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Kedves Olvaso!

ramunk anyaga nyomtatott formaban elérhet6vé valt mindannyiunk szamara.

Ez annak az egyiittmikodésnek, k6zos munkanak kdszonhetd, mely az SZTE
Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kar Alkalmazott Pedagdgiai Intézete, az SZTE Juhasz
Gyula Gyakorlé Altaldnos és Alapfoka Mivészeti Iskolaja, Napkézi Otthonos Ovo-
déja és Szeged Megyei Jogu Viros Onkorményzata Ovodak Igazgatosaga munkatar-
sai kozott kialakult. Kozos célunk, hogy az 6voda-iskola kozotti atmenet témakorét
tobb nézépontbol is megkozelitsiik. Tessziik ezt azért, mert mindannyian egyetértiink
abban, hogy az dévodai nevelés meghatdrozé a gyermekek életében, mivel 3-7 éves kor-
ban alakul ki a tanulashoz, tudashoz vald attittid, amely a késdbbi életben valé beva-
las legfontosabb alappillére. A magunk teriiletén mindannyian arra toreksziink, hogy
a gyermekek és kisiskolasok szeressenek 6vodaba, iskolaba jarni, 6rommel vegyenek
részt a mindennapi tevékenységekben, jatéknak tekintsék a kihivasokat.

Ko6z6s munkank eredménye, hogy torténetiségében latjuk az 6voda-iskola dtmenet
problematikdjdt a magyar pedagogiai szaksajté nézépontjabol. Tudjuk, hogy mi min-
dent tesznek az 6voddk a boldog elsésokért az iskola-elékészité tevékenységek soran.
Latjuk, hogy mit jelent a szelid nyelvi nevelés, milyen pillérekre épil az idegennyelv-
elsajdtitds gyermekkorban.

A gyakorldiskola pedagogusainak csapatmunkaban megvaldsulo projektjei azt iga-
zoljak, hogy a gyermekek kognitiv, affektiv, szocidlis képességeinek komplex fejlesz-
tése, az egymast erdsit6 érzelmi és értelmi nevelés kivaléan miikodik a mindennapok
osztalytermi gyakorlataban. A , Fiilemiile Fantdzia” a zenén keresztiil mutatja be az
ovoda-iskola atmenetet és tehetséggondozast segit6 tevékenységeket a gyakorloisko-
laban. A NyelvEl6 a szelid nyelvi nevelés gyakorlataba enged betekintést, az idegen
nyelv tanuldsdnak bevezetésére fokuszal. A tudomdny is szinre Iép az 6vodasokat és
kisiskolasokat célzo természettudomanyos kisérletek gyakorlatainak bemutatasaval. Az
Ovoddbél iskoldba — tematikus rajzi foglalkozdsok 6-8 éveseknek anyag a gyakorloiskolai
képzOmuvészeti fejleszttevékenységbe enged betekintést.

A gyakorloiskoldban tapasztalatokat szerz6é pedagogusjeloltek és oktatdik munkait
dicséri Kiss Otto: Csillagszedé Mdrié cimi kotete és a Kiss-versek tanitdsa, a Szimmetria
az 1. osztalyban cimt munkak, valamint a kisiskolas korosztalyt célzo Heti Gyakorlé 0j
kiadvanyat bemutato recenzid, valamint a Bojti Anna: Csend apo kertje cimt 6sszefoglalo.

Hisziink abban, hogy egyiittgondolkodva, a koz9s tapasztalatokra épitve, egymastol
tanulva mi magunk is eredményesebbek lehetiink.

Reméljiikk, hogy a Mddszertani Kézlemények ezen lapszamat olvasok is dtleteket
merithetnek az évodai és az iskolai atmenetet tamogatd, fejleszttevékenységek meg-
valésitasahoz.

N emcsak 6rom, hanem biiszkeség is, hogy az ,,Ovodabél iskoléba” szakmai prog-

Zs. Sejtes Gyorgyi
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Szelid nyelvi nevelés
Idegennyelv-elsajatitas gyermekkorban

Sarvari Tiinde
sarvari.erzsebet.tunde@szte.hu
SZTE JGYPK Nemzetiségi Intézet, Német és Német Nemzetiségi Tanszék

Napjaink kulcskompetenciai kozé tartoznak a kommunikacios kompetencidk. A 2020-ban
kiadott Nemzeti alaptanterv, amely a hazai oktatas-nevelés alapdokumentuma, az eddigi gyakor-
lattol eltéréen ezen a kompetenciateriileten belill egységben szemléli az anyanyelvi és az idegen
nyelvi kommunikdacids kompetenciakat. Ezzel is hangstlyozni kivanja, hogy hazank elkotelezett
az egyéni tobbnyelviiség elve mellett. Az egyéni tobbnyelviség fejlesztésének egyik lehetSsége
a kisgyermekkori idegennyelv-elsajatitds. Jelen tanulmany ennek a specidlis tanulasi és tanitasi
folyamatnak a sajatossagaira fokuszal. Révid elméleti attekintést kovetSen konkrét gyakorlati
példakkal szemléltetve mutatja be a gyermeki tanulds idegennyelv-oktatédsban is eredményesen
alkalmazhaté ttjat, a szelid nyelvi nevelést, amely az 6vodabol az iskoldba torténd atmenetet is
megkonnyiti.

Kulcsszavak: nyelvelsajdtitds, egyéni tobbnyelviiség, szelid nyelvi nevelés, kisgyermekkori tanulds

*
Bevezetés

nyelv kapcsan gyakran taldlkozhatunk a kulcs metaforaval: a nyelv az a kulcs,

amely ajtot nyit a vilagra. Ha tobb nyelvet is ismeriink, t6bb vilagba nyeriink

betekintést. Ez killonosen fontos a 21. szazad tobbnyelvii Eurépéjaban, amelynek
hazank is része. Az Eurdpai Unio (a tovabbiakban: EU) 1996-ban megjelent kiadva-
nya, a Fehér Konyv az oktatasrol és képzésrél' alapelvként fogalmazta meg, hogy az
EU minden polgaranak képessé kell valnia arra, hogy anyanyelvén kiviil legalabb két,
a nemzetkozosségben hasznalt nyelven kommunikaljon.

Magyarorszag torténelmiségét tekintve tobbnyelv(, de napjainkra egyre inkabb
monolingvalis tarsadalomnak nevezhet6 (Sdrvdri, 2022b. 108. o.), ahol elsésorban a
magyar a képzés és a mindennapi kommunikacié nyelve. Az idegennyelv-tudas jelen-
tségét felismerve azonban hazankban is egyre nagyobb hangsulyt kap az egyéni tobb-
nyelviiség kérdése. Nemcsak a hazai oktatast meghatérozo, 2020-ban bevezetett 4j

1 Tanitani és tanulni: a kognitiv tdrsadalom felé: Fehér konyv az oktatdsrdl és képzésrél. Munkatigyi
Minisztérium, Budapest/Comission of the European Communities, Bruxelles.
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Nemzeti alaptanterv? (a tovabbiakban: NAT 2020) tekinti fontos célnak az intézményes
nyelvoktatasban az egyéni tobbnyelviiség fejlesztését, de egyre tobb ezzel kapcsolatos
kutatasi eredmény is fiiz6dik magyar szakemberek nevéhez (pl. Berényi-Nagy, 2017;
Bodcz-Barna, 2014; Feld-Knapp, 2014; Perge, 2018; Sdrvdri, 2019b, 2022a, 2022b).

Ha 6sszehasonlitjuk az EU tagallamaiban él6k nyelvi 6néletrajzait, megallapithatjuk,
hogy legtébbjitk mar gyermekkorban talalkozik az egyéni és/vagy tarsadalmi tébbnyel-
viiség jelenségével. Ennek egyik oka, hogy az EU-ban szamos olyan orszag talalhato,
ahol a nyelvi sokszintiség a hivatalos nyelvekben is megmutatkozik (pl. Belgium, Finn-
orszag, Spanyolorszadg). A masik ok a mobilitds és a migracio, amelynek kovetkezté-
ben még szinesebbé valik az egyes orszagokban hasznalt nyelvek palettdja. A nyelvi
repertoar valtozatossagat jol szemléltetik a nyelvi portrék (németiil Sprachenportraits),
amelyeket eredetileg nyelvi tudatossaggyakorlatként fejlesztették ki az oktatasban.
A nyelvi portré elkészitésénél a gyermekek egy megadott testsziluettben (1. dbra) egy-
egy szinnel jel6lik azokat a nyelveket, amelyeket az dvodaban, iskolaban, illetve csaladi,
baréti kérben rendszeresen alkalmaznak, amelyekkel gyakran talalkoznak (Krumm és
Jenkins, 2001; Busch, 2018).

1. dbra. A nyelvi portré testsziluettje (Busch, 2018. 8. 0.)

Magyarorszagon ezek a testsziluettek gyermekkorban, az 6vodabdl iskolédba torténd
atmenet idején jellemzden csak egy szint tartalmaznak, amely az anyanyelvre vonat-
kozik, és csak az elsé idegen nyelv tanulasdanak megkezdése utan, azaz jellemzden az
altalanos iskola 4. évfolyama elején valnak szinesebbé. Az évodai nevelés orszagos alap-
programja’ (a tovabbiakban: Alapprogram) értelmében az 6vodai nevelés feladata az

2 5/2020. (1.31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol
2616 110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet médositasardl (2020). Magyar Kozlony, 17. sz. 290-446.

3 363/2012. (XIL. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjarol. https://net.jog-
tar.hu/jogszabaly?docid=a1200363.kor (2022. november 14.)


https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200363.kor
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200363.kor
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ovodaskoru gyermek testi és lelki sziikségleteinek kielégitése, amelynek része az egész-
séges életmdd alakitasa, valamint az érzelmi, az erkolcsi és az értékorientalt kozosségi
nevelés mellett az anyanyelvi, értelmi fejlesztés és nevelés megvaldsitasa. Arra vonatko-
zban azonban nem tartalmaz utalast az Alapprogram, hogy a gyermekeknek mar ebben
az életkorban lehetéséget kellene biztositani az egyéni tobbnyelviiség megélésére. Kivé-
telt képeznek a nemzetiségi, illetve kétnyelvii (altaldban angol-magyar vagy német—
magyar) 6vodai nevelést folytatd intézmények. Ezekben az dvodakban a kisgyermek
értelmi és érzelmi fejlédésének kozéppontjaban allé anyanyelv-elsajatitdas mellett a
gyermekek ,,nyelvek” iranti nyitottsdgara alapozva torténik a tobb nyelvet is bevono
nyelvi nevelés.

Hazankban az éltalanos iskola 4. évfolyaman valik kotelez6vé az els6 idegen nyelv
tanitasanak a bevezetése (vo. NAT 2020). A NAT 2020 megfelel6 felételek teljesiilése
esetén (megoldhat6 az 1-3. évfolyam idegennyelv-oktatdsaban képzett pedagogus
alkalmazasa, az iskola pedagdgiai programja lehetdséget ad erre) megengedi az els6
idegen nyelv oktatasanak korabbi megkezdését. A NAT 2020 értelmében szabad nyelv-
valasztas van, de az els6 idegen nyelv megvalasztasakor biztositani kell, hogy azt a tanu-
16k a felsébb évfolyamokon is folyamatosan tanulhassdk. Bar a NAT 2020 kimondja,
hogy korunk egyik fontos nyelv- és oktataspolitikai célkitiizése az egyéni tobbnyelvii-
ség fejlesztése, amelyhez nagymértékben hozzajarul az intézményes idegennyelv-okta-
tas, a masodik idegen nyelv oktatasara — a korabbiaktdl eltéréen — csak a 8. évfolyam
utan keriilhet sor hazankban. Mivel két idegen nyelv tanulasa Magyarorszagon csak a
gimnaziumokban kotelezd, a tobbi kozépfoku intézmény tanuldja intézményes kere-
tek kozott csak egy idegen nyelvet sajatithat el, amivel hatranyba keriil a nemzetkozi
munkaer6piacon.

Az 1-4. évfolyamon megvaldsuld idegennyelv-oktatas a nyelvtanulds kezdeti sza-
kasza, a rahangolddas id6szaka. Ezért célja nemcsak a tanulok nyelvi cselekvoképes-
ségének fejlesztése, hanem annak elérése, hogy a didkok megszeressék a nyelvtanulast,
megértsék a nyelvtudas fontossagat és szerepét a tanoran és az iskolan kiviil, bepillan-
tast nyerjenek a célnyelvi kulturakba.* A nyelvtanulds e specidlis, rahangol6 szakaszat
a NAT 2020 ,,szelid nyelvi nevelésnek” nevezi. Ezzel a kifejezéssel el6sz6r 2003-ban,
a ,Szelid nyelvi nevelés — amit az 6voda a kisiskolasok nyelvtanulasahoz felajanlhat”
cimi konferencidn talalkoztam, ahol jomagam is a gyermekkori nyelvtanulassal kap-
csolatos el6adast tartottam. A rendezvény témaja a kisgyermekkori (6vodas és kis-
iskolaskori) idegen nyelvi nevelés, mint a hasznalhat6 nyelvtudas megalapozoja volt.
Az el6addk a ,szelid nyelvi nevelés” fogalmi megkozelitésérdl, a tantervi keretekrdl,
a témahoz kapcsolodo német nyelvi programokrdl, médszertani lehet8ségekrél beszél-
tek. Az el6adasok egyértelmlien ramutattak arra, hogy a ,,szelid nyelvi nevelés” cse-
lekvésorientalt, jatékos, a gyermek személyiségét gazdagito, az anyanyelvi fejlédését

4 V6. Az él6 idegen nyelv tantdrgy kerettanterve a 4. évfolyam szdmara https://www.oktatas.hu/kozne-
veles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_1_4_evf (2022. november 14.)


https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_1_4_evf
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_1_4_evf
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nem zavard idegen nyelvi nevelés. A NAT 2020 ezeken tdl a ,,szelid nyelvi nevelés”
élményalapusagat emeli ki. A nyelvtanulas e korai szakaszaban épithetiink azokra a
nagyon kedvezd, csakis ebben az életkorban rejlé specialis adottsagokra, amelyek alapja
az anyanyelv tanuldsahoz val6 idébeli kozelség. Ebbe a csoportba tartozik a gyermek
utanzasi képessége, mint specialis tanulasi forma; abszorbeal6 képessége; még él6, az
anyanyelv elsajatitasat szolgalé tanulasi és kommunikacids stratégidi, valamint artiku-
laciés bazisa. Az emlitett adottsagoknak és az életkori sajatossagoknak készonhetéen a
gyermekek masként tanulnak, mint a fiatalok vagy a felnéttek. Ez igaz a nyelvtanulasra
is. A tovabbiakban a gyermekkori idegennyelv-elsajatitas legfontosabb sajatossagait
tekintjik at.

Gyermekkori idegennyelv-elsajatitas

Gyermekkori idegennyelv-elsajatitasrdl akkor beszéliink, ha a gyermek 3-10 éves kora-
ban az dvodaban vagy az altalanos iskola als6 tagozatan ismerkedik meg egy 4j nyelv-
vel. Bar ez a nyelvelsajatitas mar intézményes keretek kozott valdsul meg, sok szem-
pontbdl hasonldsdgot mutat az anyanyelv-elsajatitas folyamataval, mert a természetes
nyelvelsajatitas folyamataira éptl (Appeltauer, 1999; Boeckmann, 2010; Sdrvdri, 2019b,
2022a). Mindkét esetben fontos szerepet jatszik a nyelvi input (Sdrvdri, 2015b, 2019c,
2022a). A gyermekek elsédlegesen a kornyezetitkben lévokkel folytatott interakciokban
talalkoznak a nyelvi inputtal. Az évodaban és az iskolaban ez a személy altalaban az
idegen nyelvi foglalkozast tarté pedagogus, aki ennek megfeleléen kulcsszerepet tolt be
a gyermekek idegen nyelvi fejlédésében (Sdrvdri, 2020a, 2021). Ezért elengedhetetlen,
hogy az idegen nyelvet kozvetité pedagdgus legalabb a K6z6s eurdpai referenciake-
retben® meghatarozott C1 (haladd) szinten haszndlja az adott idegen nyelvet és képes
legyen az egész foglalkozast az adott idegen nyelven tartani. Nemcsak a nyelvhelyes-
ségre és a helyes kiejtésre kell torekednie, de ismernie kell az adott célcsoport nyelvi és
életkori sajatossdgainak megfeleld szokincset is (Sdrvdri, 2020a, 2021).

A nyelvi input masik jelentds forrasai a célnyelvi kultarat kozvetité autentikus szo-
vegek. Ide sorolhatdk a gyermekeknek sz616 célnyelvi dalok, mesék, versek, torténetek.
A nyelvtanulas e kezdeti szakaszaban az anyanyelv-elsajatitashoz hasonléan a szébeliség
keriil elétérbe. A dalok kozos éneklésével és eljatszasaval, a versek, mesék, torténetek
meghallgatasaval, kozos elmonddsaval, dramatizaldsaval a gyermekek fejlesztik szo-
vegértési készségiiket, bovitik szokincsiiket, gyakoroljak a helyes kiejtést és intonaciot,
valamint észrevétleniil megtanuljék az adott nyelvre jellemz6 nyelvi strukturakat.

Arrdl sem szabad megfeledkezni, hogy a mai évodas és kisiskolas mar az alfa gene-
raciohoz tartozik, azaz a digitalis kor gyermeke. Ezért a digitdlis eszkozok nyujtotta

5 Kozds eurdpai referenciakeret. Nyelvtanulds, nyelvtanitds, értékelés (2002). Magyar kiadds. Oktatasi
Minisztérium, Budapest.
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lehetGségeket is fel kell hasznalni inputforrasként. Az internet szamos feliiletén talal-
hatunk gyermekeknek sz016 igényes, autentikus anyagokat. A szévegek megértésénél a
hallason kiviil a latas is segit, hiszen a képi megjelenités egy Gjabb csatorna, amelyen
az informdcio eljut a gyermekhez. A nyelvi inputnal nagyon lényeges, hogy ne csak
megfelel6 mértékd, de magas szinvonald is legyen. Ez alapozza meg a késdbbi szoveg-
alkotést (Sdrvdri, 2019b, 2022a).

Az idegen nyelvi beszédkészség is hasonldan fejlédik, mint az anyanyelvi, azzal
az eltéréssel, hogy ebben az esetben nem beszélhetiink preverbalis hangjelenségek-
rél, gégicsélésrol, kéttagu kozlésekrol, hanem az egyszavas valaszokbdl, illetve az Gn.
chunkokbdl (informéciétomb) kiindulva jutunk el az egyszerd, majd egyre Osszetet-
tebb szerkezeti mondatok alkotasdhoz. A gyermekkori idegennyelv-elsajatitds egyik
sajatos jelensége az Un. csendes szakasz (angolul Silent Period, németil stille Phase),
amelynek id6tartama egyéntdl fiiggéen valtozé lehet. A gyermek ebben a szakaszban
elsGsorban hallgatdja a foglalkozasnak, és csak a kozos éneklésben, jatékban vesz részt
tevékenyen. Nagyon fontos, hogy soha ne kényszeritsiink, ,nyaggassunk” egy gyer-
meket arra, hogy megszolaljon. Ha csokkentjiik a stresszhelyzetet, ha elfogad6 légkort
teremtiink, ha igyeksziink bevonni a gyermeket a kozos tevékenységekbe, akkor a
gyermekek id6vel készen fognak allni a beszédprodukciora az adott idegen nyelven is
(Sdrvari, 2019b, 2022a).

A gyermekkori idegennyelv-elsajatitasra is igaz, hogy a szdbeliség megel6zi az iras-
beliséget. A fonologiai tudatossag, a prozoddia helyes hasznalata sokat segit az olvasas-
ndl és a helyesirasnal. Az olvasds és az irds Osszetett folyamat, hiszen egyfajta dekddolast
igényel. Az eddig megismert és hasznalt beszédhangokat (fonémakat) ossze kell kotni
az Gket jel6ld bettikkel (grafémakkal). Mivel az egyes nyelveknél a fonéma-graféma
megfeleltetés eltérd, gyakran javasoljak, hogy az idegen nyelvi irdst és olvasast akkor
vezessiik be, ha a gyermek az anyanyelvén mar elsajatitotta ezeket a készségeket. Sokéves
nyelvtanari és kutatdi tapasztalatom alapjan azt mondhatom, hogy a gyermekek, akik
az anyanyelviikon mar képesek irni és olvasni, azok az idegen nyelven is szeretnék ezt
megtenni. Semmiképpen ne tartsuk tavol a gyermekeket az idegen nyelvi irott szove-
gektdl, de ne is siettessiik azok megismerését! Mivel Magyarorszagon elsGsorban az
angol vagy a német nyelvet tanuljak a didkok els6 idegen nyelvként, az iras technikaja
nem okoz gondot, mert — a magyarhoz hasonldéan — mindkét nyelv latin betiiket hasz-
ndal. A német nyelv esetében a gyakran ,scharfes S”-nek nevezett ,,8” betli irdsa jelent-
het gondot, mivel ez nem szerepel a magyar bettikészletben, de kis gyakorlassal ezt a
bet(it is konnyen megtanuljak leirni a kisdiakok.

A nyelvelsajatitasnal fontos, hogy a témakoroket a gyermekek érdeklédésének meg-
felel6en kell kivalasztani. Egy-egy téma feldolgozasanak idejét altaldban a gyermekek
érdeklédése hatarozza meg. Az idegen nyelvi 6rakon/foglalkozasokon a gyermekek
az idegen nyelven hallottakat a vilagrdl kialakult ismereteik alapjan értelmezik. Ezért
elengedhetetlen, hogy a tananyag altaluk ismert tartalmakra éptljon. Nyelvorakon/
nyelvi foglalkozasokon torekedjiink arra, hogy egyrészt a gyermekek szaméra ismert
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kommunikacios helyzetekben hasznaljuk az idegen nyelvet, masrészt integraljuk a mar
ismert tantargyak anyagait a nyelvorakba/nyelvi foglalkozasokba (Sdrvdri, 2019b,
2022a). Ezzel el is érkeztiink a gyermekkori nyelvtanitds médszereihez és formaihoz,
azaz a gyermekkori nyelvtanulds atjaihoz.

A gyermekkori nyelvtanulas utjai

A gyermekkori nyelvtanitas akkor sikeres, ha nem a nyelvrél, hanem a nyelven, a nyelv
segitségével tanitunk. Ehhez Chighini és Kirsch (2009. 30. 0.) harom utat javasolnak:
anarraciot (Narration), azaz a torténetek alkalmazasat a nyelvtanitdsban; az immerziot
(Immersion), amit magyarul gyakran nyelvi (be)meritésnek neveznek, mert ennél a
modszernél ,belemeriiliink” a nyelvbe, és minden tevékenységet ezen a nyelven vég-
ziink; valamint a jatékot, a jatékos tevékenységeket (Spiel).

Lundquist-Mog és Widlok (2015. 123. o.) kiegészitik ezt a felsorolast a mozgasos
tanulassal (Lernen durch Bewegung), illetve a forgoszinpaddal (Lernen an Stationen)
mint munkaformaval. A jatéknal pedig kiilon csoportként kezelik a dramatikus jatéko-
kat (Lernen im szenischen Spiel).

A mozgds a gyermek szamara nélkiilozhetetlen, dthatja minden cselekedetét. A kuta-
tok mar régodta vizsgaljak a mozgas és a kognitiv funkciok osszefiiggéseit. Napjainkban
mar egyértelmd, hogy a mozgas nemcsak a fizikai allapotra van hatdssal, de nagymér-
tékben segiti az észlelést, a tapasztalatszerzést, a beszéd egyik feltétele. Ez az egyik
oka annak, hogy a gyermekkori idegennyelv-tanitasban gyakran alkalmazzak a James
Asher kaliforniai pszicholdégus professzor nevéhez fiz6dé tn. TPR (Total Physical
Response) mddszert, amelyet magyarul cselekedteté modszernek neveziink. A beszéd
és a mozgas koordinaciodjara épit, a nyelvet motorikus cselekvések segitségével kozvetiti
a tanuloknak.

Meglatasom szerint a mozgas a gyermekkori idegennyelv-elsajatitds minden tevé-
kenységében jelen van, fiiggetleniil attol, hogy melyik tanulasi utat vizsgaljuk. Jaték
kozben, mesehallgatasnal, éneklésnél, a mas tantargyakbdl integralt tartalmak fel-
dolgozasandl mindig mozognak a gyermekek (Sdrvdri, 2013b). Az aktiv fazisokat
ugyan rendszeresen valtjak a nyelvéran a nyugodtabbak, amikor a gyermek vala-
milyen manualis tevékenységet folytat vagy lazité és koncentracios jatékokban vesz
részt, de a finommotorikus mozgdas ezekre a cselekvésekre is jellemz6. Ezért ezt a
tanuldsi utat nem kiil6ndllé, hanem a tobbi lehetdséget kiséré jelenségnek tekintem,
és jelen tanulmanyban nem 6nallé egységként, hanem a tobbi tanulasi forma része-
ként utalok ra.

A tanulmany tovabbi része azokra a tanulasi utakra fokuszal, amelyek részben mar
ismertek az évodai nevelésbdl a gyermekek szamadra, igy megkonnyitik az atmenetet az
iskolaba. Ezek a jaték, az autentikus torténetek alkalmazasa és a gyermek holisztikus
nevelését elésegité immerzio.
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Jatékos nyelvtanulas

A lehetséges tanulasi utak kozul kezdjiink a jatékkal, mert ez a gyermek természetes
kozege, ennek révén fedezi fel a vilagot. Az dvodaban is a jaték szovi at a gyermek egész
napjat, igy az 6vodabdl iskolaba torténé dtmenet is konnyebb, ha a gyermek szamara
ismerés modszereket alkalmazunk. Kiilléndsen igaz ez akkor, ha egy szamadra idegen
nyelvvel szeretnénk megismertetni.

De mi a jaték? Ennek a fogalomnak a meghatdrozasa nem egyszerd, mert nagyon
sok megkozelitése ismert (pl. Huizinga, Piaget, Vigotszkij). A jaték egyik legfontosabb
jellemzdje, hogy onként, szabadon valasztott tevékenység, amelyben nincs kényszer,
mentes a kiils6 céltol, 6nmagaért a tevékenységért folytatott, dromszerzéssel kisért cse-
lekvéssor (Meyer, 2003. 34. 0.). Mar ez a meghatarozas is ellentmond annak, hogy az
iskolaban minden valamilyen cél elérése érdekében torténik a tanoran. Ezért sokaig
ugy gondoltak, a jaték csak idékitoltésre hasznalhato az oktatasban.

A nyelvoktatas torténetét (Bdrdos, 2005; Neuner és Hunfeld, 1993; Sdarvdri, 2022c)
attekintve lathatjuk, hogy a hagyomdnyos olvasé-forditd modszert valté un. audio-
lingvalis modszer volt az els6, ahol helyet kapott a jaték. A tanuldk a megismert és
kiviilr6l megtanult parbeszédeket jatszottak el parban. Ez azonban még nem volt igazi
szerepjaték. A kommunikativ mddszer fedezte fel a jatékban rejlé potencialt. Ennek
koszonhetSen az 1980-as évektdl kezdve szamos jatékgyujtemény latott napvilagot,
amely nemcsak a nyelvoran hasznalhato jatékokat ismertette meg a nyelvtanarokkal, de
igyekezett elméleti keretet is adni a jatékok nyelvorai alkalmazasdhoz, és tipologizalta a
kiilonbo6z6 jatékokat (Spier, 1981; Lohfert, 1982).

A nyelvéran hasznalhaté jatékok csoportositasardl is elmondhaté, hogy nagyon
valtozatos. Lohfert (1982) két nagy fajtajat kiilonbozteti meg a nyelvi jatékoknak:
a didaktikai jatékokat (Lernspiele) és a kommunikativ jatékokat (kommunikative
Spiele). A didaktikai jatékokkal els6dlegesen részkészségeket (kiejtést, szokincset,
nyelvi strukturakat, helyesirast) fejleszthetiink. Ezek iranyitott jatékok, ahol a diakok
a tanultakat imitaljak, reprodukaljak. A didaktikai jatékok kénnyebben tervezheték
és ellendrizhet6k, mint a kommunikativ jatékok, mert altaldban csak egy megoldasi
lehetdséget kindlnak. Ebbe a csoportba tartozik példaul a memdriajaték, a domind,
a trimind. A kommunikativ jdatékok osszetettebbek. A didkok ezekben a jatékokban
mar kommunikativ szitudciokban szabadon hasznaljak a megismert nyelvi eleme-
ket. A nyelvtanar szamara kevésbé tervezhetd és ellendrizhetd ez a jatékfajta, mert
minden esetben tobb megoldasi lehetdség van. A leggyakoribb kommunikativ jaték
a szerepjaték.

Dauvillier és Lévy-Hillerich (2004) jatékgytjteményiikben a fejlesztendd (rész)
készségek szerint csoportositottdk a jatékokat. Az els6 csoportba azokat a jatékokat
soroljak, amelyek a szdbeli recepciot és produkciot fejlesztik (Spiele zum Héren und
Sprechen). A masodik csoportba az irasbeli recepciot és produkceidt fejleszté jatékok
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(Spiele zum Lesen und Schreiben) tartoznak. Killon-kiillon csoportot alkotnak a szé-
kincsfejleszté (Spiele zum Wortschatz), illetve a nyelvi tudatossagot fejleszté jatékok
(Spiele zur Grammatik). Az utolsé csoportban az interkulturalis kompetenciat fejleszt6
jatékok (Spiele zur Landeskunde) kaptak helyet.

Brinitzer (2013) is a fejlesztendé készségeket veszi alapul a felosztdsaban, de a kom-
munikativ készségeket fejlesztd jatékokat egy egységnek tekinti (Fertigkeitsorientierte
Spiele), és csak a nyelvi szerkezeteket gyakoroltato jatékokat kezeli kiilon, ahol egyide-
jlileg a szokincs elmélyitése is megvalodsul (strukturorientierte Spiele). Ez a megkozelités
azt a szemléletet tiikrozi, hogy a nyelvtan funkcionalis szerepet t6lt be a nyelvtanulas-
ban, és a szokinccsel egytitt kell gyakorolni. Brinitzer két 4j jatékfajtat is bevezet. Az
egyik fajtahoz a nyelvora elején és végén alkalmazhaté jatékok tartoznak (Spiele zum
Kennenlernen, zum Abschluss oder zum Vertrauensaufbau), mig a masik csoportba az
un. energetizald és relaxacids jatékokat sorolja (Spiele zum Energieniveau).

Ha megvizsgaljuk, milyen célok érhetdk el egy-egy jatékkal a nyelvoran, azt tapasz-
taljuk, hogy szinte lehetetlen a jatékokat egyetlen kategériaba sorolni, mert egyszerre
tobb nyelvi és altaldnos célt valdsithatunk meg jaték kozben. Ez azt is jelenti, hogy
ugyanazt a jatékot mas-mas teriilet fejlesztésénél is sikerrel alkalmazhatjuk.

Egy német mondas szerint ,,wer die Wahl hat, hat die Qual”, azaz aki a béség zava-
raban szenved, annak nem konnyt a vélasztas. Ezért fontos, hogy a nyelvtanarnak
legyenek szempontjai, amelyek alapjan kivalasztja az adott nyelvorara legmegfelel6bb
jatékot, jatékos tevékenységet. Schweckendiek (2001. 11. o.) hat kérdés megvalaszolasat
javasolja segitségnek: (1) Mi a jaték célja, és milyen képességek fejlesztését segiti el6?
(2) Beleillik a jaték a nyelvéra menetébe? (3) Milyen emociondlis reakciokat valt ki a
jatéke? (4) A jaték konnyen elkészithetd, konnyen érthetd és megvaldsithato? (5) Meg-
felel6-e a jaték a tanulok életkori és nyelvi szintjének? (6) Mennyi id6t vesz igénybe a
jaték? Megéri az idoraforditas?

Ha sikeriilt kivalasztanunk a megfeleld jatékot, akkor el6 kell késziteniink. E16szor at
kell gondolnunk, milyen el6zetes ismeretei vannak a diakoknak a jaték kapcsan, el kell
dontentink, hogyan magyarazzuk el a jatékszabalyokat, kell-e jatékvezetd, és ha igen,
akkor ki lesz az. Azt is végig kell gondolnunk, milyen munkaformaban fognak jatszani
a tanuldk, és hogyan alakitjuk ki a parokat, illetve csoportokat, ha erre van sziikség.
Végezetiil megfelel6 mennyiségben el6 kell késziteniink a jatékhoz sziikséges eszkozo-
ket, fénymasolatokat.

A jdtékszabalyokat - f6leg kezd$ csoportoknal - gyakran a tanulok anyanyelvén
ismertetik a nyelvtandrok, mert azt gondoljak, idegen nyelven tul bonyolult lenne a
didkok szdmadra a szabalyok megértése. En azonban Spierrel (1981) értek egyet, aki
azt javasolja, hogy példakon, illetve egy kézbab segitségével az adott idegen nyelven
magyarazzuk el a szabalyokat. Az is megoldas lehet, hogy a nyelvtanar célnyelvi kozlé-
sét azok a tanuldk, akik megértették, kozvetitik a tobbiek szdmara az anyanyelven. Ha a
tanulok mar tudnak olvasni az adott idegen nyelven, akkor kozdsen is elolvashatjuk és
értelmezhetjiik a szabéalyokat. Ehhez azonban elengedhetetlen, hogy a tanuldk ismerjék
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a jatékkal kapcsolatos kulcsszavakat (pl. dobdkocka, jatékmezd, dob, egyszer kimarad)
az adott idegen nyelven is.

A jdték végén beszéljiik meg, hogy tetszett a jaték a tanuloknak, ki nyert, ki mit tanult
meg jaték kozben, kinek mi okozott esetleg nehézséget! A jaték soran felmeriilt nyelvi
hibékrol is a jaték végén beszéljiink a didkokkal, ne torjikk meg a jaték menetét!

Az 6vodas és also tagozatos gyermekek szivesen utanozzak, amit latnak. Ezért 6rom-
mel vesznek részt pantomim-, szobor- vagy dramajatékokban. A beszédfejlédésben is
nagyon fontos szerepe van az utanzasi készségnek. Ezek a jatékfajtak azért is hasznosak,
mert a nyelvelsajatitas kezdetén még nagyon kicsi a gyermekek produktiv székincse.
A hallott szovegek megértése az els6dleges cél (Sdrvdri, 2013a, 2013b). A beszédpro-
dukcidénal kezdetben, a verbalis valaszadastol eltéré médon, teljes fizikai valaszokat
alkalmaznak (v6. TPR): ramutatnak a képen a megfeleld valaszra, utasitasokat hajtanak
végre, bologatnak, vagy nemet intenek a fejiikkel, egyszert igennel/nemmel vélaszol-
nak idegen nyelven.

A nyelvéra legfontosabb elemei a beszédkészség-fejlesztd jatékok, hiszen a beszéd,
a kommunikacio segitségével tudjuk gondolatainkat, vagyainkat, érzéseinket megosz-
tani masokkal. A beszédkészség-fejleszt$ jatékok tobbsége a szokincset boviti, és az
egyszert szavak mellett chunkokat tanit a gyermekeknek az adott idegen nyelven. Ezek
az informaciétombok fontos nyelvi strukturdkat is tartalmaznak, amelyeket a gyer-
mekek jatékos formdban sajatitanak el anélkiil, hogy elemeznénk, milyen nyelvtani
szabalyszer(iségrol van szo, és ezt hogyan képzik az adott nyelven.

De a beszédkészség-fejleszt6 jatékok mellett, illetve azok részeként az érzékelést,
a megfigyelést, az 6sszpontositast, a memoriat, a metakommunikaciot fejleszto jatékok,
valamint az 6nfegyelmet erdsitd szabélyjatékok is fontos elemei a gyermekkori idegen-
nyelv-tanitasnak. A mar emlitett csendes szakasz miatt célszerti gatlasoldo jatékokat is
tervezni a nyelvéra/a nyelvi foglalkozas menetébe.

A jatékos nyelvtanulds jelentéségét mutatja az is, hogy a gyermekeknek sz6l6 idegen-
nyelvkonyvek elképzelhetetlenek jatékok nélkiil, és szamtalan internetes oldal kinal jaté-
kotleteket, amelyek a gyermekkori nyelvoktatasban is alkalmazhatok. Friedrich Frobel
19. szazadi német pedagdgus ismerte fel a jatéknak az egyén személyiségfejlédésében
jatszott szerepét, jelentdségét. Az 6 gondolataval zarjuk ennek a tanuldsi Gtnak a bemu-
tatasat: ,Minden jonak forrasa a jatékban rejlik”/(,, Die Quelle alles Guten liegt im Spiel.”)

Nyelvtanulas (autentikus) torténetekkel

A nyelvi input mind az anyanyelv-, mind az idegennyelv-elsajatitasi folyamatban lénye-
ges szerepet tolt be. Mindkét esetben elsddleges forrast jelentenek a személyes interakcid
mellett az autentikus anyagok: képeskonyvek, dalok, versek, mondokak. A gyermekek
az 6vodaban is gyakran taldlkoztak anyanyelviik autentikus anyagaival. Az élébeszédet
az idegen nyelvek esetében eredményesen tamogathatjdk a célnyelvi CD-k, DVD-k,
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tévé- és radiomiisorok, valamint a kiilonboz6, gyermekeknek késziilt applikaciok és
interneten talalhato videdk. Ezaltal nemcsak a gyermekek kommunikativ készségei, de
interkulturélis kompetenciai is fejlédnek, hiszen mas kultira(k)ba nyernek betekintést.

Az olvaséva neveléshez azonban elengedhetetlen, hogy a gyermekek mar kiskorban
megtapasztaljak a konyvek vilagat is. Mely konyvek segitik a gyermekkori nyelvelsa-
jatitast? Grofs (2002. 11. o.) és Klippel (2000. 159. o.) javaslatai alapjan olyan konyvre
van sziikségiink, amelynek a torténete tetszik a mesélének. Fontos szempont, hogy a
valasztott konyv nyelvezete egyszert legyen, rovid mondatokat, ismétléseket tartal-
mazzon, illetve a mindennapi életben hasznalhato kifejezéseket alkalmazzon. A valasz-
tasnal figyelembe kell venni azt is, hogy a konyv témaja megfelel-e a gyermekek életkori
sajatossagainak, és nyelvezete csak kicsit haladja-e meg a gyermekek aktualis nyelvi
szintjét. A jo konyv torténete tovabbi kreativ, cselekvésorientalt tevékenységekre moti-
val. Kiilonosen a képeskonyveknél, ahol az illusztraciok jelentds szerepet jatszanak a
torténet elmesélésében, meghatarozé szerepe van a képek mindségének. Az igényes
illusztracio segit a beszédre késztetésben és a gyermeki figyelem koncentralasaban.

A fenti szempontok alapjan a célnyelvi képeskonyvek a legidedlisabb eszkozok, mert
kevés szoveget és sok képet tartalmaznak, amelyek segitik az idegen nyelvli széveg
megértését. Ezek a konyvek a gyermekek szaméra ismerds témakat dolgoznak fel, de
egyuttal betekintést engednek a célnyelvi kultiraba, ezaltal is fejlesztve a gyermekek
interkulturalis érzékenységét (Sdrvdri, 2015a).

A nyelvtanar eldontheti, hogy felolvassa a torténetet, vagy szabadon meséli el. Ha
szabadon mondja el a mesét, akkor a legjelentésebb momentumokat és ezek sorrend-
jét, valamint a legfontosabb mondatokat meg kell tanulnia kiviilr6l. A torténet elme-
sélésénél célszerti eldszor a képek alapjan interaktiv modon bevezetni a torténethez
tartozo kulcsszavakat. Az ismert fel6l haladjunk az ismeretlen felé, azaz kérdezziink ra
arra, amit a gyermekek mar meg tudnak nevezni az adott idegen nyelven: a képen lat-
hato6 személyekre (pl. kislany, kisfit), allatokra, szinekre. A gyermekek szamoljak meg,
mibdl hany lathat6 a képen, ha mar ismerik a szamokat. Ehhez kothetjiik az 4j szavakat,
kifejezéseket. A torténet felolvasdsa/elmesélése kozben pedig ne csak szemkontaktust
tartsunk a gyermekekkel, de vonjuk be éket is a mesélésbe! A torténettdl fiiggden 6k is
ismételjenek meg vagy jatsszanak el egy-egy jelenetet!

A torténetek kozvetitésének masik kedvelt formaja az Gn. papirszinhdz (Kamishi-
bai). Az elnevezés a japan ’kamishibai’ sz6bol szarmazik, amely két sz6, a "kami’ (papir)
és a shibai’ (szinhaz) osszetételével jott létre. Japanban az 1920-as évek végén ez volt a
szegények és a gyermekek mozija. A Kamishibai-mesélék, az un. gaito™-k, kerékparon
jartak a vidéket, és a csomagtartdra erésitve vitték magukkal a papirszinhdzat, ami nem
volt mas, mint egy lakkozott fakeret, amelyben nagy mérett illusztralt lapokat mozga-
tott a mesélS. A lapokon a torténet egy-egy meghatarozo epizodja lathato (Gruschka és
Brandt, 2013; Csdnyi, Simon és Tsik, 2016; Sdrvdri, 2020b).

A gyermekekkel szembefordulva, a lapok mozgatasaval igazi szinhdzi élménnyé
varazsolhatjuk a hagyomanyos meseolvasast. A jol lathatd képek segitik a megértést,
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lehetSséget nyujtanak az 4j szavak, kifejezések bevezetésére, és fokuszaljak a gyerme-
kek figyelmét. Ez kiilonosen fontos a beszédpercepcidban anyanyelven is egyre gyen-
gébb , digitalis bennsziilotteknek”, azaz az alfa generacid tagjainak.

Célszer a papirszinhdz hasznalatat is ritudlékkal 6sszekotni. A ritualék bevett és
szabalyszer(ien ismétlédd elemek, amelyek els6dlegesen az osztalytermi események
szervezGdésének és a tanorai interakciok jellemz6i (b6vebben Sdrvdri, 2019a). A rend-
szeresen visszatéro ritualék hozzajarulnak ahhoz, hogy né a nyelvtanuldk biztonsagér-
zete, konnyebben értelmezik a nyelvtanar célnyelvi utasitdsait, magyarazatait. Néhany
otlet a sajat gyakorlatombdl (Sdrviri, 2020b):

- Ha megoldhatd, alakitsunk ki a tanteremben egy ,,mesesarkot”, ahol egy polcon

var a papirszinhaz csukott ajtékkal arra, hogy elkezdédjon a mesemondas!

— Allitsuk a papirszinhézat (benne az aktudlis torténet képeivel) csukott ajtokkal
az asztalra, amit elGtte egy fekete teritével leteritettiink! A fekete szin nem vonja
el a gyermekek figyelmét a torténetrdl, ezért a mesélének is ajanlott, hogy fekete
ruhazatot viseljen.

- Valamilyen ritmushangszer (pl. hangtdl, triangulum, xilofon) megszdlaltatasaval
és az adott idegen nyelven megfogalmazott rovid mondattal invitaljuk a gyerme-
keket a ,,mesesarokba’!

- A szinhdzban csendesen kell viselkedni, ezért amikor a gyermekek elfoglaljak
a helytiket félkorben az asztalra allitott papirszinhaz koriil, fokozatosan vegyiik
ra Gket arra, hogy elcsendesedjenek! El6szor a labak ,,csendesednek el’, azutan a
kezek. Majd tagra nyitjuk a szemiinket, hogy mindent j6l lassunk, és hegyezziik a
fitliinket, hogy mindent jol halljunk.

- A papirszinhaz bezért ajtajait az adott idegen nyelven kozosen elmondott ,,ajto-
nyito” versikével nyithatjuk ki.

- A mesemondas végén az adott idegen nyelven kozosen elmondott ,,ajtézard”
versikével ér véget a ,,szinhazlatogatas”.

A torténetmesélés harmadik eszkoze lehet a Magyarorszagon még nem annyira elterjedt
un. ’Erzdhlschiene’, amit talan ,mesesinnek” fordithatunk. Ez egy téglalap alaku falap,
amelyet harom egyenld részre oszt a falap hosszabb oldalédval parhuzamosan fut6 két
hosszukas barazda (nut). A mesesint az asztalra vagy 6liinkbe tehetjiik. Ez a szinpad,
ahol a barazddkban mozgathatjuk a torténet papirbdl késziilt figurait. A két barazda
segitségével a térbeliséget is abrazolni tudjuk. A papirszinhdzat is kombindlhatjuk a
mesesinnel. Ebben az esetben a papirszinhdz adja a hatteret, ami jelenetrél jelenetre
valtozhat, és a mesesin a szinpad, ahol a szerepl6k mozognak. Ezekkel az eszkozokkel a
gyermekek sajat torténeteiket is bemutathatjak a tobbieknek, igy nemcsak a szévegértés,
de a szovegalkotas fejlodését is segiti ez a tanulasi at (Scherzer, 2018; Sdrvdri, 2020b).
Fiiggetleniil attdl, hogyan ismerik meg a gyermekek az adott torténetet, mindig tobb-
sz0Or kell hallaniuk, és torekedniink kell arra, hogy minden mesélésnél egyre aktivabb
szerepet kapjanak a gyermekek. Az ismétlés segit nekik abban, hogy jobban megértsék
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a szoveget. A gyermekek gyakran 6nkénteleniil is utanozzak a meséld gesztusait, mimi-
kajat, kérusban ismétlik a visszatérd szovegrészeket. Ez segiti a memorizalast, boviti a
szokincset, és gyakoroltatja a helyes kiejtést, intonaciot. A gyermekek ezutan jatékos
tevékenységekben gyakoroljak a torténet szavait, kifejezéseit, illusztraciot készithetnek
a torténet szamukra legkedvesebb jelenetéhez, vagy dramatizalhatjék a torténetet.

A megismert képeskonyveket, illetve a torténetek képeit célszerti a mesesarok pol-
can tarolni, hogy a gyermekek késébb is belelapozhassanak, megnézhessék. A képes-
konyvek témai gyakran Osszefliggnek a mas tandran tanult tartalmakkal, igy jo alapjat
képezhetik a tartalomalapt nyelvtanulasnak is.

Tartalomalapi nyelvtanulas (CLIL)

A mas tantargyi tartalmak integralasanak egyik lehet6sége az in. CLIL-mddszer alkal-
mazasa. A CLIL mozaikszo az angol ‘Content and Language Integrated Learning’ kifeje-
zés roviditése, amelynek magyar forditdsa tartalmat és nyelvet integralo tanulds lenne,
de altalaban a tartalomalapu nyelvoktatas kifejezést hasznaljuk. Ez egy kétfokuszu okta-
tasi forma, amely — mint arra az elnevezés is utal — integrélja a tartalmat és a nyelvet.

A modszer kezdete egészen az okorig nyulik vissza (Haataja, 2007. 5. 0., 2009. 6. 0.).
A Roémai Birodalom megszallasa alatt a miivelt gorogok a nem gorog nyelvii lakossagnak
igy probaltak megtanitani a gorog nyelvet. Hasonlé folyamatok figyelheték meg a kozép-
korban a latin nyelv vonatkozasaban, illetve a 18. és a 19. szazadban is, amikor a kiilfoldi
nevel6nok sajat anyanyelviiket hasznaltak a nemesi és a gazdag polgari csaladok gyerme-
keinek tanitdsara. A gyermekek az ismeretlen nyelvet szinte masodik nyelvként sajatitot-
tak el (Wolff, 2007). A 20. szézad 70-es, 80-as éveiben ezt az oktatasi format erdsitette egy
kanadai kisérlet, amely az “immersion’, azaz a’bemerités’ modszerét alkalmazta. A kisérlet
soran a Québec tartomanyban €16 angol anyanyelvli gyermekek olyan oktatasi formaban
vettek részt, amely biztositotta, hogy megfelel6 francia nyelvtudasra is szert tegyenek.
A kanadai kisérletet ugyan nem lehetett valtozatlan formaban atiiltetni az eurdpai viszo-
nyok kozé, de fontos katalizatora lett szamos eurdpai kutatas és kisérlet elinditasanak
(Haataja, 2009. 5. 0.; Eurydice, 2006). A CLIL-mddszer napjainkban hasznalatos formaja
a 1990-es évek soran terjedt el. Kezdetben az oktatds nyelve egyértelmtien az angol volt,
de a modszer elterjedésével mas nyelvek is szerepet kaptak ,,CLIL-nyelvként” (Haataja,
2009. 6. 0.). A tobbnyelviiség elvének koszonhetéen az Eurdpai Unidban egyre nagyobb
figyelmet kapott az in. CLIL-LOTE (Content and Language Integrated Learning for Lan-
guages Other Than English) modszer, amelynek célja, hogy az angol nyelven kiviil mas
idegen nyelven is megval6suljanak a CLIL-projektek. A német valtozat CLILiG (Content
and Language Integrated. Learning in German) néven valt ismertté.

Egy 2006-ban késziilt tanulmdany (Eurydice, 2006. 13. o.) is ramutat, hogy a
CLIL-modszer alkalmazasa az eurdpai orszagok tilnyomo tobbségében a hagyomanyos
iskolai oktatas részeként, az alap- és kozépfoku szinteken valésul meg. Magyarorszag
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1987-ben csatlakozott ehhez a kezdeményezéshez (Eurydice, 2006. 15. o.). Napjainkra
a CLIL gytjt6fogalomma valt, amelyet minden olyan esetben alkalmaznak, amikor az
oktatds nem a tanulok els6 nyelvén torténik (Haataja, 2007. 4. 0.). Ez a CLIL-modszer
Lhard” valtozata, amelyet a két tanitasi nyelvii iskoldk alkalmaznak. A , soft” vdltozatot
azonban azokban az intézményekben is lehet alkalmazni egy-egy téma feldolgozasanal,
ahol a nevel6-oktaté munka nem két tanitasi nyelven folyik. Ezeket a tanorakat a nyelv-
tanarok tartjak, az elsddleges cél a tanulok nyelvi cselekvképességének a fejlesztése.
A nyelvérakon azonban mas tartargyak tartalmait integraljak. Ezek gyakran természet-
tudomanyos vagy miivészeti témak (Dalton-Puffer, é. n.).

A nyelvéra szamtalan kapcsoldddsi pontot kinal mas tantargyi tartalmak integralasa-
hoz. A matematikahoz kapcsoldddéan szamolhatunk az adott idegen nyelven, matema-
tikai, logikai feladatokat oldhatunk meg. A hénapokat, a hét napjait vagy az allatokat
tanulva integralhatjuk a kornyezetismeret-6ran tanultakat. Egyre tobb olyan didakti-
zalt tananyag érhet6 el, amely arra buzdit, hogy végezziink el egyszer(i természettudo-
manyos kisérleteket a nyelvoran. Az alkotd tevékenység is fontos eleme a gyermekkori
nyelvelsajatitasnak, ezért a vizualis kultura, az ének-zene, valamint a drama és tdnc tan-
targy elemei is sikeresen épithet6k be a gyermekkori nyelvoktatasba (bévebben Sdrvdri,
2014). A nyelv ugyanis nem a cél, hanem az eszkdz, amivel elérhetjiik a célt.

Osszegzés

Az egyéni tobbnyelviivé valas egyik utja a gyermekkori idegennyelv-elsajatitds, amelyet
szelid nyelvi nevelésnek is neveziink. Jelen tanulmany az idegennyelv-tanulds e speci-
alis formdjat mutatta be, amely megkonnyiti az évodabol iskolaba térténd dtmenetet,
mert az 6vodai nevelésben mar megismert mddszereket alapul véve ismerteti meg a
gyermekeket — mar akar az altalanos iskola els6 osztalyatol kezdve — az idegen nyelvek-
kel. A szelid nyelvi nevelés épit azokra az adottsagokra, amelyek csak erre az életkorra
jellemzdek, és idével elvesznek. A bemutatott gyakorlati példak is igazoljak, hogy a sze-
lid nyelvi nevelés — az anyanyelv elsajatitaséhoz hasonlé mddon — jatékos tevékenysé-
gekkel, autentikus anyagokkal, minden érzékszervet fejlesztve, a gyermeki személyiség
teljes kibontakozasat elésegitve torekszik arra, hogy fejlessze a tanuldk nyelvi cselekvo-
képességét és felkeltse a didkok érdeklédését az idegen nyelvek irant.

A nyelvtanulas e korai, rdhangol6 szakaszanak nagy jelentsége és felel6ssége van,
mert a gyermekek szamara sok esetben ez az elsé talalkozas egy masik nyelvvel, egy
masik kultaraval. Az itt szerzett élmények, benyomasok és tapasztalatok hatarozzak
meg, hogy a gyermekek megszeretik-e a nyelvtanulast, megértik-e a nyelvtudas fontos-
sagat és szerepét a tandran és az iskolan kiviil, valamint kell§ nyitottsaggal és empatia-
val fordulnak-e mas kulturak és az ott é16 emberek felé. Meggy6z6désem, hogy a szelid
nyelvi nevelés az a modszer, amellyel ez a cél megvaldsithatd, fiiggetleniil attdl, melyik
idegen nyelvet sajatitja el el6szor a gyermek.
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Tanulmanyomban a Néptaniték Lapja cimi hetilap els6 két évfolyamat (1868-1869) tekintet-
tem at az dvoda-iskola atmenet problematikajahoz kapcsol6do irasokat keresve és elemezve.
Vizsgalatom fokuszaba igy 22 tanulmany keriilt, amelyek a kisgyermeknevelés intézményesité-
sének kérdéseitdl a fegyelmezésen at a nénevelés kérdéskore kapesan a kislanyok nevelésének
problematikajaig szamos témakort fel6lelt. Ezek tanulmanyozdsa sordn leszogezhetd, hogy a kis-
gyermekek nevelésének kérdése permanensen helyet kapott a minisztérium hivatalos lapjaban,
habar kevés szerz6 kapott lehet6séget véleménye megjelentetésére. Ugyanakkor a lap segitséget
nyujtott az ekkor még gyerekcipében jaré intézményrendszer kialakitdasahoz.

Kulcsszavak: dvoda-iskola dtmenet, dvodatorténet, modszertan

*

kisgyermekdvas intézményesiilésének kezdete Eurépaban a 19. szazad elsé felére

tehetd. Kialakulasanak torténete szorosan Osszefiigg a korszak torténetével,

kivalto oka els6sorban az ipari forradalmat koveté tdrsadalmi valtozdsokban
keresendé. A kisgyermekek gondozasanak intézményesiilésérdl szamtalan szakiroda-
lom jelent meg (Ballai, 1916; Draskovits, 1940; Vdg, 1961, 1969, 1976, 1994; Pukdnszky,
2001), amelyek részletesen bemutatjdk a magyarorszagi dvoddaztatds torténetének elsé
évszazadat, mind a kisdeddvo intézetek intézményesiilését, mind az 6vodai nevelés
modszertani palettdjat tekintve. A kozelmultban Komjdthy Zsuzsanna (2012) az 6voda-
torténet szakmai folydirataiban megjelené gyermek- és ifjisagképet kutatta, Molndr,
Pdlfi, Szerepi és Vargdné Nagy (2015) a kisgyermekkori nevelés torténeti 6sszefoglalasat
készitette el.

Jelen tanulmanyomban egy rovid torténeti bevezetés utan arra vallalkozom, hogy
bemutassam az ¢évoda-iskola dtmenet problematikdjanak mint pedagdgiai témdanak
a megjelenését a Néptanitok Lapja cimd, a Vallds- és Kozoktatastigyi Minisztérium
altal kiadott, hetente megjelené folydirat elsé két évfolyamaban, azaz 1868-ban és
1869-ben.

Kutatasom soran elsdsorban azt vizsgalom, hogy milyen rendszerességgel, kiknek
a tollabdl, és természetesen milyen tematikaval sziilettek cikkek az dvoda és az iskola
feladatdrol a zokkenésmentes dvoda-iskola atmenet érdekében. Milyen torésvonalak
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mentén, és mirdl folyt a diszkusszié a lap hasabjain? Valamint, hogy milyen nevel6 és
oktat6 funkciokat kellett ellatnia az 6vodanak a korabeli vélekedés szerint?

Torténeti attekintés

Az ipari forradalom hatdsara a tarsadalom szerkezete megvaltozott. A kordbban mez6-
gazdasagbol é16 népesség nagy része varosokba, ipari kdzpontokba koltézott. Az urba-
nizacié nemcsak a gazdasagot, hanem a tarsadalom alapegységének, a csaladnak az
életét is gyokeresen atalakitotta. Azzal, hogy a csalad minden tagjanak részt kellett ven-
nie a haztartas fenntartdsaban, a kicsiny gyermekek feliigyelete és ellatasa a csalad sza-
mara nehézséget jelentett. Nem véletlen tehat, hogy az els6 ,,6voda” az ipari forradalom
soran gyors valtozasnak indult Skdciaban nyitotta meg kapuit a 19. szazad elején, majd
hamarosan mas fejlett ipari orszagokban, Franciaorszagban, Hollandidban, Német-
orszagban, Olaszorszagban is hasonl6 intézmények sziilettek (Sztrinkéné, é. n. 57. o.).

Az intézményesiilés kezdetei hazankban

A 19. szazad elején Magyarorszagot még nem érintették az ipari forradalom hatdsai,
hazank gazdasagi és tdrsadalmi viszonyai igen elmaradottak voltak. Ez nem kedvezett
a neveléstigy fejlédésének, hiszen hidnyoztak mindazok a tényezék, amelyek a nyu-
gat-eurdpai orszagokban a kisdeddvas rendszerének kiéptilését eldsegitették. Ennek
ellenére a nyugati mintatdl alig lemaradva, mar 1828-ban Pest-Budan, a Miké utcaban
megnyilt hazank - és K6zép-Eurdpa - elsé kisdeddvoja.

Az intézmény életre hivoja és vezetdje, Brunszvik Teréz (1775-1861) Wertheim
Jozsef forditasa révén ismerkedett meg az angol kisgyermekiskolai rendszerrel, igy a
wilderspini angol modell alapjan hozta 1étre az 6voiskolat. Két évvel késébb mar a maso-
dik intézmény megnyitasara is készen allt. A korabeli 6vodakat nem a raszorulé rétegek,
sokkal inkabb a varosi kispolgarok gyermekei latogattdk. Az els6 vidéki kisdeddvoda
Besztercebanyan kezdte meg miikodését 1829-ben, majd Pozsonyban, Nagyszombaton,
Aradon is sorra nyiltak az évodak. A magyar kisdedovok elterjedésének mozgatorugdja
nem az iparosodas és annak gyermekekre gyakorolt hatdsa volt, sokkal inkabb az, hogy
egy nagyszerd pedagogus nevelési elképzelései talalkoztak a reformkor polgarosodast
stirgetd torekvéseivel (Sztrinkoné, é. n. 63. o.; Draskovits, 1940. 17-18. 0.).

A magyar kisdedovas ligyét a nemzeti fiiggetlenségért és a polgari haladasért
kiizd6 reformkori nemzedék jelesei is tdamogattak (pl. Széchenyi Istvan, Kossuth Lajos,
Wesselényi Miklos), hiszen abban a magyar nyelv hasznalatanak terjesztését, egy polgari
nevelési rendszer kialakitasanak zalogat lattak (Sztrinkoné, é. n. 102. 0.). De nem csak az
ovodak megszervezése keriilt ekkor a torekvések kozéppontjaba. A korabeli sajto kulcs-
szdvizsgalata alapjan is kitlinik, hogy a reformkorban korabban soha nem latott szintre
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emelkedett a korhazakkal és a szocialis intézményekkel (arva-, szegény-, dologhaz, vakok
intézete) és a segélyezd egyesiiletekkel kapcsolatos beszamolok szama (Ddbor, 2018.).

1836-ban grof Festetics Led elnokletével 1étrejott a Kisdedovo Intézeteket Magyar-
orszagon Terjeszt6 Egyesiilet, melynek célja az intézmények alapitasanak elémozditasa
volt. A mozgalom sikerét bizonyitotta, hogy 1848-ig 89 ¢vodat alapitottak az orszag
kiilonboz6 vidékein, azonban a forradalom kezdetekor ebbél mindossze 45 miikodott.
Az 1848-49-es események utani évek a kisdeddvas tigyét is hattérbe szoritottak. 1871-
re mar csak 97 kisdeddévoda miikodott az orszagban, holott az els6 évoda dta 164 ilyen
intézmény nyitotta meg a kapuit. A kisdedovok torvényi hatterének rendezetlensége
ellenére 1875-re a mkods ovodak szdma 198-ra nétt (Draskovits, 1940. 29-30. o.;
Sztrinkéné, é. n. 108. 0.). Az 1868. évi XXXVIIL térvénnyel E6tvos Jozsef vallas- és
kozoktatastigyi miniszter minden ép, 6-12 éves gyermekre nézve bevezette a tankote-
lezettséget, ugyanakkor az 6vodakrol nem rendelkezett, nem is sorolta ezeket az intéz-
ményeket a népoktatasi intézmények kategoriajaba.!

Az 6voda-iskola atmenet problematikajanak megjelenése
a Néptanitok Lapjanak elsé évfolyamaban (1868)

A Néptanitok Lapja elsé évfolyamanak alcime Heti K6zlony a magyarorszagi kisded-
ovodak, elemi- és fels6-népiskolak szamara volt. Egyértelmd tehat, hogy habéar 1868-
ban az évodak tigyében torvény még nem sziiletett?, az oktatasi rendszer szerepldi a
tankotelezettség bevezetésekor mar biztosan a struktura markans résztvevéjeként
tekintettek a kisdedovokra. Jol alatdmasztja ezt a tényt az is, hogy a lap els6 évfolyama-
ban mar nyolc iras foglalkozott kozvetleniil az 6voda kérdésével. Mindjart az els6 cikk
- 1868 majusaban - arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy ,,szlikséges-e az 6vodakban
betlizni?” (Gdborhelyi, 1868. 260. o.). Habar az 6vodapedagdgus szerzd az irds végére
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy ,ezer meg ezer mds tirgy létezik, mellyel gyermekeit
[az 6vodapedagogus] igen hasznosan foglalkoztathatja, s mely dltal mind testi, mind
lelki erdit fejlesztheti, szoktathatja” (Gdborhelyi, 1868. 261. 0.), azért 6 maga is leirta,
hogy milyen médon szokta bemutatni a betiiket az dvodasoknak. Ugyan a massalhang-
zokat semmiképpen nem javasolta az 6vodai képzés részévé tenni, de a maganhang-
z0k képének csoportszobaban valé kifiiggesztésében, ezek irdsanak palatablan vald

1 1868. évi XXXVIII. torvényczikk a népiskolai kozoktatas targydban (1868). Budapesti Kozlony, 2.
286. sz. 2813-2815. o.

2 , A népiskolai kozoktatdsi tdrgyban 1868-ik évben az orszaggyiilés elé terjesztett torvényjavaslatom-
bél, annak tdrgyaldsa alkalmdval a képvisel6hdz azon kijelentéssel torolte ki a kisdedévoddkrdl szolo
fejezetet, hogy az 6vodai képzés irdnt kiilon torvényben ohajt intézkedni. A t. képvisel6hdz azéta
ismételten kifejezett ezen 6hajtdsa szerint van szerencsém tisztelettel be nytijtani a »kisdedévoddkrol«
52016 ondllé torvényjavaslatomat” (Edtvos, 1870. 225. 0.).
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gyakoroltatasaban a szerzé nem talalt semmi kdrosat. A cikkbdl az is kideriilt, hogy az
6vok valdjaban azért foglalkoztak a betlizéssel mar az évodakban, mert igy szerették
volna megsegiteni a tanitok munkdjat.

A kovetkez6 két tanulmany — mindkett6 1868 juliusaban jelent meg — Szab6 Endre?
tollabol sziiletett, és valéjaban egyetlen tanulmany két killon lapszdmban megjelent
részletei (Szabd, 1868a; 1868b). A szerzd kiemelte, hogy a tarsdalom nagy része az 6vo-
dakat csak gyermekmeg6rz6knek tekinti, igy irdsaban két célra koncentralt: ,eldszor
meg kell vitatnunk azon okokat, mellyek az évoddikat népnevelési szempontbdl sziiksé-
gesekké teszik s mdsodszor: meg kell dllapitanunk azon hatdrokat, mely hatdrokon az
ovodai nevelésnek tilterjeszkednie semmi esetben sem szabad” (Szabé, 1868a. 355. 0.). Az
ovodak létjogosultsagat Szabo tobb indokkal is alatamasztotta, felsorolta példaként a
szill6k egész napos munkavégzését, a gyermekek magas szamat a csaladban, a hidnyzé
tudatos nevelést gyermekkorban stb. A véleménye az volt, hogy mindezek tudataban
valdszinusithetd, hogy kisgyermekkori intézményes nevelés hianyaban ezeket a hatra-
nyokat az iskola egyre nehezebben tudja majd lekiizdeni.

Tablazatban foglaltam 6ssze mindazokat a tulajdonsdgokat, amelyeket a szerz6 ira-
saban bemutat, utalva arra, hogy az iskolédba keriiléskor mennyire mas az évodaba nem
jart és a korabban mar évodat latogatott gyermekek viselkedése (1. Tablazat).

Az 6vodaba nem jart gyermek Az 6vodabol érkezett gyermek
»Kiilonbozé érziilet, szokasok, hajlamok” Az iskolai munkara azonnal készen allnak.
Az iskola légkorétdl valé idegenkedés. Az ismeretszerzés fontossaganak elfogadasa.

Rend, illem, tisztasag hidnya (zsiros, kocos

. A . , »Nyajas arc, illem, tisztasag”
haj, hosszu korém, piszkos kéz, foltos ruha). Yy &

Fegyelmezetlenség, ,minden intés falra Testiik egészséges, fejlett.

hényt borsd” Tartasuk egyenes.

Verekedés, tragar beszéd, hazugsag, lopas, Hangjuk tiszta és kellemes, feleleteik batrak
erkolcstelenség. és szabatosak.

1. tablazat. Az 6voddba nem jart, és az 6vodaba jart gyermek az iskola megkezdésekor
(Szabd, 1868a. 355-356. 0.)

Attekintve a felsorolt tulajdonsdgokat minden bizonnyal a korabeli olvasé is elgondol-
kodott a 2—6 éves gyermekek intézményes nevelésének sziikségességén.

Tanulmanya masodik részében (Szabd, 1868b. 369. o.) tért ki a szerzé az 6voda
hataskorére, az iskolatol valo kiilonboz8ségére. A szerzé az dvodai nevelési rendszer £6
elvét gy hatarozta meg, hogy ,ezen intézet nem tanoda s igy benne rendszeres tanitdssal

3 Az dlmosdi kisdedovo-intézet vezetSje. Nagyorosziban sziiletett 1839-ben. 1870-ben lapot inditott
Alapneveldk és Sziilék Lapja cimmel. A frobeli pedagdgia legismertebb és legelismertebb hazai
képviselSje (Végh, 2019).
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foglalkozni semmi esetben sem szabad” (Szabd, 1868b. 369. 0.). Az oktatds helyett a kis-
deddvé feladata ,,az erkilcs nemesitése és erdsitése czéljabol a szivre (...) hatni” (Szabd,
1868b. 369. 0.). Fontos feladata tovdbbd az 6voddnak a testi nevelés, az ligyesség fejlesz-
tése pl. kézmuveskedés dltal, valamint a helyesen artikuldlt, tiszta beszéd kialakitasa, és
az értelemgyakorlatok. Szabé Endrének hatarozott véleménye volt arrdl a targykorrol
- és az ahhoz hasznalt szemléltetSeszkozokrdl - is, amellyel az évodaban foglalkozni
kellett. A véleménye az volt, hogy az 6vodaban szemléltetésiil elég egy novényt, egy-
két allatot, egy hazat és egy hegyet dbrazold kép. Nem kell semmi ,,csecsebecse”, semmi
»cicoma” (Szabd, 1868b. 370. 0.).

1868 augusztusiban, a Néptanitok Lapja 29. szamaban 6vodatorténeti attekintés
jelent meg Toth Istvan* tollabol (Téth, 1868a). Habar az iras elsé részében a kisdedod-
vok létrejottének és elterjedésének folyamatat mutatta be itthon és Eurdpa-szerte, de a
szerz6 nem maradt szorosan a cimben megjel6lt témanal, hanem az dvoda feladatarol
is leirta a meglatasait. Toth egyetértett Szabo Endre korabbi irasaval abban, hogy a gye-
rekek a csaladban hidnyosabb, rosszabb szocializacios kozegben vannak hatéves koru-
kig, mint az 6vodaban lennének, és ez sokat ront az iskolai sikerességiikon. Amikor az
iskolaban aztan probléma akadt a gyermekkel, a sziil§ a szerz szerint jellemz8en igy
reagalt: ,csak iitni kell, mert oly rosz, hogy nem birunk vele mdr otthon” (T6th, 1868a.
452.0.). A szerz§ a tanitoi munka legnagyobb nehézségét is a fegyelmezésben, az erkol-
csi értékek elsajatittatasaban latta, amikor igy fogalmazott: ,, Bizton lehet dllitani, hogy a
tanité dlldsdt nem a tanitds terhe teszi nehézzé, hanem a gyermeki erkolcstelenség elleni
folytonos, gyakran eredménytelen kiizdelem, mely egészségére is a legkdrtékonyabb befo-
lydssal szokott lenni; s éppen nem csoddlkozhatni ha ezen ok azon ismeretes keserii latin
monddsra adott alkalmat quem dii odere, paedagogum fecere™” (Téth, 1868a. 452. o.).
Kiemelte, hogy a kisgyermekkori nevelés egyik legfontosabb feladata a hazaszeretetre,
a keresztény hitre és erkolcsre vald nevelés, az egyenléség és a testvériség eszméjének
4taddsa. Irdsat koszonettel zérta a miniszter irdnyéba, amiért a kisdeddvas iigye végre a
fontos koziigyek kozé keriilt (Téth, 1868a. 455. 0.).

A kovetkez6 témaba vagod cikk a vizsgalt lap hasabjain szintén Toth Istvan irasa volt
- szeptember elején —, amelyben vitaba szallt Szabo Endre gondolataival az 6voda okta-
tasi feladatainak kérdésében (Toth, 1868b). Toth véleménye szerint az 6voda valdban
nem iskola, ebben egyet is értett kollégajaval, ugyanakkor el6készité az iskolara. Az
6voda f6 célja a gyermek tudasvagyat felébreszteni, (a gyermeket) kellemes és hasz-
nos elfoglaltsagban részesiteni. Jatszva tanit, és ehhez felhasznalando a természet gaz-
dag tarhaza: rovarok, lepkék, csigak, asvanyok, névények, terménymagvak, kitomott
allatok. Személyes csipkel6déssel is odaszurt az ekkor mindossze 29 éves Szabonak:

4 A Borsod megyei példdnyévoda vezetdje
5 Latin széalloige: Akit az istenek gytilolnek, pedagogussd teszik.
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»26 évi tapasztalds sz6l mellettem, nem pedig puszta thedria, melyet sokkal konnyebb
papirosra leirni, mint sikeresen végrehajtani” (Toth, 1868b. 483. 0.).6

Természetesen a valaszra sem kellett sokdig varni, Szabé Endre még ugyanabban
a honapban lehetéséget kapott a reagalasra (Szabd, 1868c¢), és vissza is vagott id6sebb
kollégdjanak, mar mindjart az els6 bekezdésben: ,Valoban lelki 6rommel olvasom a
becses lapok 31-ik szdmdban igen tisztelt iigytarsam Toth Istvdn ur ,, Az elmefejtés eszko-
zei voddkban” czimii czikkét, melyben 26 év alatt szerzett gazdag tapasztaldsbol meri-
tett nézetek eldsoroldsdval kiegészitni s illetéleg kijavitni siet e tdrgyban, szintén e lap-
ban roviden kozlott véleményemet” (Szabo, 1868c¢. 532. 0.). Szab¢ élldspontja az volt,
hogy a szegény sorsu gyerekek fogalomtuddsa szegényes, szokincse is csak néhany szaz
sz6, igy az elefant bemutatdsa el6tt (amit cikkében Toth emlitett) a hozza kézelebb esé
targyakat, él6lényeket és sajatossdgaikat ismerje meg, azaz a vadallatok akkor kertil-
jenek sorra, amikor a gyermek mér ismeri a hdziéllatokat. Uj elemként jelent meg a
diszkusszioban az dvodasok korcsoportonkénti fejlesztése. Szabo szerint a beszéd- és
értelemgyakorlatok esetében elsdsorban az életkort, de az adott gyermek fejlettségét
is figyelembe kell venni. Megjelent tanulmanyaban az azonos tudasalap megteremté-
sének fontossaga is, nem csak a viselkedésbeli azonossdg, mint az iskolai munka fon-
tos elGsegitdje: , Szerintem tehdt az ovoddkbani elmefejtés kizdrolagos czélja: a gyermek
fogalomkorét annyira kibéviteni, hogy 6 az iskoldban annak idejében eléadandé tan-
targyakat megérthesse; vagyis, hogy az 6vodabol az iskoldaba dtlépé hat éves gyermek
birjon mindazon fogalmakkal, melyek a kiilonbozé tantdrgyak elemeit képezik, hogy igy
azutdn ne legyen kénytelen a tanito, a legegyszeriibb s a mindennapi életben eléfordulé
fogalmak megérthetbvé tétele miatt magyardzatat egy, vagy mds gyermek kedvéért mind-
untalan megszakitani” (Szabd, 1868c¢. 532. 0.). Néhany fogalmat is felsorolt, amelyeket
egy falusi, 6-7 éves gyermek az évoda nélkiil szinte biztos, hogy nem értett, hiszen nem
taldlkozott ezekkel, és a sziileinek, testvéreinek sem volt ideje, ismerete ahhoz, hogy
ezekrol beszélgessenek: ,,a gyermek - midén az iskoldba keriil, nem tudja mi az a hegy,
volgy, hegyldncz, hegycsiics, siksdg, forrds, folyd, dlléviz, sziget, dombori, lapdlyos, dara-
bos, szildrd, homdlyos, nem tud kiilonbséget tenni az dllati, névényi és dsvanyi testek kozt,
s6t még a legegyszeriibb meghatdrozdsokat mindk: sziikséges, hasznos, nélkiilozhetetlen,
terjedelmes stb. sem érti” (Szabd, 1868c. 532. 0.). Ujra érvelt az 6vodak ,vdsdri bédévd”
(Szabé, 1868c¢. 533. 0.) alakitasa ellen is, hiszen amennyiben az a cél, hogy minden tele-
piilésen legyen dvoda, az egyszerti és olcsé szemléltetéeszkozok hasznalataval — ame-
lyeket egyébként ¢ is hasznalt — vonzobba is tehet6 a telepiilések szamara az intézmény
felallitasa. Ennek a tanulmanynak is megjelent egy masodik része is — gy tiinik, Szabd
olyan terjedelm irdsokat kozolt, amelyeket a lap csak tobb részletben tudott kozreadni
—, oktdber elején ugyanazzal a cimmel folytatddott az irdsa (Szabd, 1868d). Mar az

"o

el6z6 szam végén elkezd6dott azoknak a témakoroknek (Szabo ezeket tantargyaknak

6 Ugyan valoban fontos a tapasztalat, de Szabé Endre kés6bbi munkassaga racafolt Toth Istvan leki-
csinyl6 megjegyzésére.
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nevezi) a felsoroldsa, amelyek koré szerinte az 6vodai nevelés ismeretanyagat csoporto-
sitani kell: Készitmények, Kézmiiismeret; Természetrajz; Foldrajz; Természettan; Alak-
tan; Szamtan; Testi tekintetbeni onismeret; Lelki tekintetbeni dnismeret; Erkolcstan;
Illemtan. A népiskola 1868-as tanterve a lényegét tekintve nagyon hasonlé felépitési
volt.” A szemléltetésre vonatkozdan a szerz6 f6szabélyként emlitette meg azt az elvarast,
hogy ,minden tirgyat természetben folmutassunk” (Szabd, 1868d. 548. 0.), azaz a gyere-
keket legalabb hetente két alkalommal kis sétakra kell vinni, ahol megismerkedhetnek
a korulottik 1évo vilaggal, megtekinthetnek muhelyeket, megismerhetik az él6vilagot.
A vita ugyan higgadt hangnemi volt, de a tanulmdny végére is jutott azért egy fricska
a kartarsnak: ,, Ime tisztelt iigytdrsak, igy juthat a nevels egy krajczdrnyi kiadds nélkiil a
szemléltetés szamtalan eszkozeihez, de természetesen csak akkot, ha nem resteli a faradsd-
got s nem arra fekteti a fsilyt, hogy tomérdek mindenfélével folékesitett 6voddban pom-
pézhasson. Ne ovoddnk cziczomdival, hanem névendékeink erkolcsi s értelmi fejledtsé-
geével igyekezziink iigyiinknek elismerést s méltdnylatot szerezni” (Szabé, 1868d. 548. o.).

Az évfolyam utolso, a kisgyermekneveléshez kapcsolodd irasa december 24-én
jelent meg, és — hasonloan az év elején kozolt irasokhoz — az dvodak létesitéséért kam-
panyolt (Brész, 1868). Brosz Karoly, a szerz6 azzal érvelt, hogy egy épiilet, egy kert kije-
161ése egy-egy kistelepiilés szamara sem okozhat gondot, és ott napkozben a gyerekek
felugyeletet, nevelést kapnanak. ,,Sajnos, hogy mig a falusi kozségekben még a libanak is
van pdsztora, addig a gyermeknek 1igyszolvan nincs gondteljes 6rzdje. Hidba csoddlkozik
némely iskolabél kikeriilt neveletlen gyermek sziiléje, hogy a tanité gyermekébdl ‘nem
tudott embert faragni’, hidba hall aztan sziil6jétdl szeretetteljes intéseket, hidba kenetteljes
egyhdzi beszédeket — a tarsadalom dtka lesz” (Brész, 1868. 741. o.).

A kisdednevelés iigye az 1869-es évfolyamban

Az 1869-es évfolyamban a kisdednevelés témakorében sziiletett tanulményok a kézmii-
ves gyakorlatokrol, hét szamban részletekben publikalva a nénevelésrél, 6t szamban a
természettan oktatasardl az 6vodaban és hat szamban az 6vodai fegyelmezés elveirdl és
modjairdl szoltak.

7 Ekkor ugyan még nem latott napvilagot, de a két honappal késébb, 1868 decemberében megjelent
népoktatdsi torvény a kozségi elemi népiskoldk szamara az alabbi tantargyak tanitdsat irta eld: ,,55. .
A kozségi elemi népiskoldkban koteles tantdrgyak : a) hit- és erkolcestan; b) irds és olvasds; c) fejbeli és jegyek-
kel val6 szdmolds, és a hazai mértékek és pénznemek ismerete; d) nyelvtan; e) beszéd- és értelemgyakorlatok
; f) hazai foldleirds és torténet; g) némi dltaldnos foldleirds és torténet; h) természettan; i) természetrajz ele-
mei; k) gyakorlati titmutatdsok a mezei gazdasag és kertészet korébdl; 1) a polgdri fobb jogok és kitelességek
tanitdsa; m) ének; n) testgyakorlat, tekintettel a katonai gyakorlatokra.” (1868. évi XXXVIIL. évi térvény-
cikk a népiskolai kézoktatds targyaban. Budapesti Kozlony, 2. 286. sz. 2813-2815.)
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A Néptanitok Lapja masodik évfolyamaban megjelent irdsok tartalmat (a természet-
tan oktatasarol szolo irdsok terjedelmi korlatok miatt nem keriilnek elemzésre) nem a
cikkek megjelenésének idérendjében, hanem témdk szerint csoportositva mutatom be.

A kézmlives tevékenység

A masodik évfolyam 3. szamaban, 1869 janudrjaban ismét Szabé Endre vezércikk-
ben értekezett Az ovodai kézmii gyakorlatokrol cimmel a téma fontossagardl (Szabd,
1869a). Mar tanulmadnya els6 bekezdésében ra is tért a szerinte legfontosabb teendére
ezen a teriileten, a szalmafonds bevezetésére.® Legalabbis azokban az évodakban, ahol
erre korabban még nem keriilt sor. De azokban az intézményekben, ahol van mar szal-
mafonas, gazdaszat, kertészkedés, méhészet, selymészet sem délhetnek az 6vok hatra,
hiszen fontos lenne a kosarfonas, hazi- és gazdasagi eszkozok készitése, skatulyakészi-
tés, vaszon- és szOnyegszovés, rajzolds (nem papirra, hanem palatablara) bevezetése is
a kéziigyesség fejlesztése céljabdl (Szabd, 1869a. 33. o.).

A kézmiives-foglalkozasok esetén nagyon fontos - irta Szab6 - az asztal magassa-
gat a gyermekhez igazitani, és megfelel6 méretli tamlas szék beszerzése is sziikséges.
A dualizmus kordban ez a gondolat mar nem uj, de ebben a cikkben tetten érhetd,
hogy a minisztérium hivatalos lapjaban is sz6 esett a gyermekekhez méretezett, a kor-
szak lehetGségeihez mérten — mai kifejezéssel élve — ergonomikus butorok beszerzésé-
nek fontossagardl. Szabd azt is javasolta irdsaban dvodapedagogus kollégainak, hogy
a gyermekek altal hasznalt munkaasztalt vords vonallal teriiletekre kell osztani, azon
a gyermek nem terjeszkedhet tul, és azonnal meg is magyarazta, kissé ironikus éllel,
hogy miért van erre hazankban kiillonésen nagy sziikség: ,,Ez eljdrds dltal lassankint
megszokja a gyermek a kijeldlt hatdrok tiszteletben tartdsdt. Es ily irdnyii nevelésre
népiinknél, — mely szomszédja foldjébol egy-egy darabot elszantat, sokszor biinnek sem
tartja -, felette nagy sziikség van” (Szabd, 1869a. 35. 0.).

A fegyelmezés

Szabd Endre hat részletben publikalt, az 6vodai fegyelmezésrdl sz616 tanulmanya (Szabo,
1869b—g) abbol az llitasbol indult ki, hogy ,,a nevelés egyik leglényegesebb, legtibb figyel-
met érdemld része a fegyelem” (Szabd, 1869b. 200. 0.), a fegyelmezés lényege pedig, hogy
a gyermek ,,a jot ne csak ismerje, de cselekedni akarja is” (Szabd, 1869b. 202. 0.). Es habar

8 Mivel Szabo a testgyakorlast is az tigyesité gyakorlatok k6zé sorolta, igy tanulmanya elején kitért a
testi nevelés létjogosultsdga tarsadalmi elismertségének novekedése okdn elégedettségének kifeje-
zésére: ,,dtléptiik azon kor hatdrdt, melyben elégnek tartatott az értelmi tehetségek némi mijvelése - a
testi nevelés gyakorlatira buzditéknak valaszoltatvin, hogy hiszen a kis polgdr ugy is megtanul apjd-
10l szdntani, vetni, torndszat tanitdsa nélkiil is folmdszik a cseresznyefdra stb.” (Szabé, 1869a. 33. 0.).
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a neveléstudomanyi munkak évszadok ota foglalkoztak mar ezzel a kérdéssel, a hat év
alatti gyermekek fegyelmezésérdl korabban kevés szo6 esett. Az egyszert embereket
egyébként is nehéz volt a fegyelmezés taktikdjara oktatni Szabd szerint, mert még mindig
élt az a vélekedés, hogy nemcsak a gyermek, de az asszony is verve jo. ,, A gyermeket két
éves kordtol kezdve hozzd szoktatjdk a szidds, iités s tobb ilynemii durva fenyités elviselésé-
hez, a minduntalani, sokszor oknélkiili, de minden esetben biintetéssel jaro gyanusitds dltal
a hazugsdghoz” (Szabé, 1869b. 201. 0.). Igy arra figyelmeztette a szerzd a sziildket, hogy
tudatosabban alljanak a fegyelmezés kérdéséhez, és irassak be gyermekeiket 6vodaba.
»Miként boldoguljon ily fegyelmezés utin a néptanité szelidebb eszkozok mellett? A csalddi
fegyelmezés e nemében részesitett novendékeknél a szép szo, lélektani rdhatds falra hdnyt
borso leend s a néptaniténak utoljdra is novendékei dltal egyediil respectdlt eszkozhoz a
vessz6hoz kell folyamodnia. Az dvoda feladata, hogy a tanitonak ne kelljen el6venni a
vesszOt. Ehhez tobb 6voda kell, és tervezett fegyelemre szoktatds” (Szabd, 1869b. 201. o.).
A szerzé nem tagadta a veliink sziiletett tulajdonsagok 1étezését, de a pedagogusi mun-
kat a sz6lészéhez hasonlitotta, aki az 9sszevissza nové indakat megfelel§ irdnyba igazitja.
Ugyanakkor nem hitt a jellem “visszaalakithatosagaban’, ha hazugsagrol vagy lopasrol
volt sz0. A fegyelemrdl szl cikksorozat tovabbi részeiben Szabéd (1869d; 1869e; 1869f)
az 6vodai fegyelem f6 tertileteit kilenc pontba sorolta: 1. Az engedelmesség; 2. A fegye-
lem és a rend; 3. A tisztasag, csinossag és takarékossag; 4. Az illemszabalyok megtartasa;
5. A figyelem; 6. A kolcsonds szeretet, béke és tiirelem; 7. Az eldljarok iranti tiszteletet; 8.
Bensd fegyelem; 9. Fegyelem az intézeten kiviil is.

A ndnevelés

A Néptanitok Lapja 2. évfolyamaban hét részen keresztiil olvashattak a korabeli olva-
sok a nénevelés kérdésérdl (W. M., 1869a—g). Mindenképpen 6rvendetes tapasztalni,
hogy ez a kérdéskor mar egy évvel a tankotelezettség bevezetése utan ilyen ardnyu teret
kapott egy hivatalos folydirat hasabjain, bar a néneveléssel kapcsolatos gondolatok igen
maradi jellegtiek. Jelen munkamban elsGsorban azokat a részeket emelem ki a cikkek-
bél, amelyek kifejezetten a kisgyermekek nevelésével, illetve altalanossagban a lanyok
természetével, a j6 természetre vald neveléssel foglalkoztak.

A szerz szerint nagyon fontos mar egészen a baba sziiletésétdl fogva, hogy a lany-
gyermek nevelését az anya ne sajatitsa ki, vegyen abban részt az édesapa is. Felsorolta
azokat a kifejezetten néi erényeket is, amelyek kifejlesztésére a sziiléknek kiilonosen
torekedniiik kell. Ez volt a megelégedés, takarékossag, engedékenység, részvét, szerény-
ség és tevékenység (W. M., 1869a. 691-692. 0.). ,,Ez engedékenység alatt természetesen
sem a rabszolgasdagot, sem pedig a férfi, mint uralkodé akarata irdnti feltétlen és vak enge-
delmességet nem értjiik, hanem azon alkalmazkodé készséget, melylyel a né a férfi bizo-
nyos életviszonyok koriili magasabb beldtdsdt elismeri, sét a csaldad dsszérdeke forogvin
fenn, vele teljes orommel koz0s tandcskozdsba bocsdtkozik és sajat elhatdrozdsait elejti
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a sziikséges hazibéke kedvéért. Ha a gyakran zavart csalddi béke fenntartdsdra komolyan
hatni szandékozunk; ha a szerencsétlen hdzassagok folotte nagy szdmdt szaporitani nem
akarjuk, akkor lednyainkat mdr zsenge korukban engedékenységre és alkalmazkoddsra
kell szoktatnunk” (W. M., 1869a. 692. 0.). Azok a néi tulajdonsagok, amelyek viszont
gyakran hatalmukba keritik a lanyokat, igy a nevelés soran az ezekre val6 hajlamot is
figyelni és szankciondlni kell, a hiusag, pazarlds, makacssag, igényteliség, konyortelen-
ség, arcatlansag és henyélés. Fontos tehat, hogy a kislanyok kiilsejét, ruhajat nem szabad
megdicsérni, mert ezaltal rossz utra térhetnek. ,,Irdnyozzdtok (...) figyelmét és tevékeny-
ségét a természetre és a hdzi élet sziikségleteire! Tanitsatok virdagok iiltetésére és dpoldsdral
(...) Legyen gondotok, hogy levélgyiijteményt szerezzenek, bokrétdt flizzenek! Vegyétek
igénybe, ahol és a mennyire lehet, segitségiiket hdzi foglalkozdsokban! E tekintetben egyet-
mdst nyugodtan lehet redjuk bizni; 6k kordntsem oly iigyetlenek, mint a kevésbé hajlékony
férfi gondolnd” (W. M., 1869b. 709. 0.) A szerz§ az otthoni oktatassal szemben a lanyok
esetében is az iskolai oktatds mellett tort palcat, és habar partolta a néi tanitok részvé-
telét a lanyok oktatasaban, hiszen a lanyok és a taniténd kénnyebben megértik egymas
kéréseit, problémait, ,,(...) dltaldn a nénevelésben a férfi komoly szava - a csaladfé vagy
vezetd tanité - egészen nem nélkiilozhetd, ha csak azt nem akarjuk, hogy — miként sok,
nok dltal vezetett neveldékben és tanoddkban torténik, - a hdzba és intézetbe erétlen és
laza fegyelem vonuljon be: ugy a ledny osztdlyokban is az erételjes, férfias vezetés mul-
hatlanul sziikséges” (W. M., 1869c. 744. o.). A cikkiréonak egyértelmtien kétségei voltak
a néi pedagogusok képességeit illetden, amikor arra utalt, hogy bizonyos iskolaszint
folott az oktatasban néi pedagdgusoknak nincs, vagy esetleg koziilik csak nagyon
keveseknek lehet 1étjogosultsaguk: ,,(...) az ismeretek folott oly mérvben uralkodni, hogy
haladottabb kiérok szamdra tanithassanak, valdsziniileg kevés, kiilonds tehetségekkel fel-
ruhdzott né tulajdona lesz!” (W. M., 1869c. 744. o.). Az édesapakat pedig nyomatékkal
telszolitotta, hogy figyeljenek oda lanyaik képzésére. ,, Az értelmes csalddfé évakodjék
azonban a ledny gyonge vallaira csak minél tobb ismereteket rakni, mivel a né kitarto és
tulfeszitett szellemi munkdra nem igen alkalmas” (W. M., 1869d. 759. o.).

Osszegzés

Kutatdsom soran a Néptanitok Lapja cimi, heti rendszerességgel megjelené szakmai
folydirat els6 két évfolyamat vizsgaltam meg abbodl a szempontbol, hogy milyen gya-
korisaggal, kiknek a tollabol, milyen tartalommal jelentek meg irdsok az évoda-iskola
atmenet témakorében. Vizsgalatom fokuszéba 22 iras keriilt, amelyek elemzése sordn
korvonalazédott, hogy Szabo Endre dlmosdi évodapedagogus volt a téma nem hivata-
los szakértdje a lapban. Az ekkor még csak a 20-as éveiben jaré 6vo nem érdemtelentil
keriilt ilyen fiatalon ebbe a helyzetbe, késébbi palyatutasaval igazolta a megkapott lehe-
tdség jogossagat. Jol kirajzolddott Toth Istvannal, palyatarsaval valo vitaja soran a ,,régi”
és az ,Uj” iskola szembenillasa. Mig Szabé minden megnyilvanuldsaban a gyermeket
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helyezte a kdzéppontba, kiilonds tekintettel életkori jellemzdire, addig Toth — bar 6 is
a gyermekek érdeklddésébdl indult ki — kevésbé gondolkozott rendszerezett, tervezett
oktatdsban, nevelésben.

Minden szerz - nyilvanvaldan - egyetértett az 6vodak elterjesztésével, 1étjogosult-
sagaval, az iskolai munka megalapozasaban betoltott szerepével. Valtozatos és valds
érveket sorakoztattak fel, amelyeket a jelen tavlatabdl tekintve az élet is igazolt. Az
6voda feladatat illetéen mar megoszlottak a vélemények, legf6képpen az olvasas tanu-
lasa, a bettik elsajatitdsa inditott diszkussziot.

Szab¢ részletesen bemutatta a fegyelmezés kérdéskorét, és a korban elvart viselkedés
elsajatittatasara koncentralt, ami a jelenkorbol tekintve tul konzervativnak tlinhet, de
sajat koraban nem volt nézeteiben semmi kirivo, sét, a fizikai fenyiték elvetése kifeje-
zetten haladé gondolkoddsra utal.

A lanyok nevelésének kérdéskore kapcsan érezhetd a cikkeken leginkabb a mara-
disag, a 19. szazad szellemisége. Egyértelmiien masodrangu, a férfit kiszolgald, magas
tudast elsajatitani képtelen nékrél olvashatunk, akiknek az oktatasa, nevelése néhany
néi tulajdonsag miatt nehézségeket okozhat, de a lanyok tobbsége tigyis csak kevés idot
tolt az oktatasi rendszerben.

Az dvoda-iskola atmenet problematikdja ebben a korban tehat nem azt jelentette,
amit napjainkban, azaz a gyermek lelki megterhelésének kikiiszobolését, az 4j kozos-
ségbe keriilés nehézségeit, hanem kizardlag a két rendszer, az évoda és az iskola fel-
adatanak Osszehangoldsat, annak kialakitasat, hogy melyik szereplé milyen hataskor-
rel dolgozik a gyermekek oktatdsa, nevelése sordan. Az mindenesetre mindenképpen
kiemelendd, hogy barmirdl is folyt a vita, mindig az volt az alapelv, hogy az 6voda
segitse a sziiléket, a gyermekeket, de mindenekel6tt az iskolat és a tanitokat, hogy jol
nevelt és megfelelden képzett fiatalok keriiljenek ki az iskolapadokbol, és ebben a torek-
vésben tevékeny szerepet jatszott az irdsok megjelentetésével a Néptanitok Lapja.
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A Szeged Megyei Jogu Varos
Onkormanyzata Ovodak Igazgatésiga
tagovodainak iskolaelokészito munkaja

Bartiané Toth Maria Magdolna
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Szeged Megyei Jogti Varos Onkormanyzata Ovodék Igazgatdsiga

Az évoda-iskola dtmenet kénnyitése érdekében a Szegedi OVI intézménye nyitott a tanitok,
tandrok véleményének megismerésére, és a korszert pedagogiai latismédok befogadasara.

A koznevelés rendszerében a gyermekek személyisége, kompetenciai folyamatosan fejlédnek,
amelyhez a tdimogaté rendszert probaljuk a SZTE Juhdsz Gyula Gyakorlé Altaldnos és Alapfokt
Miivészeti Iskolaja pedagdgusaival tovabb ,,finomhangolni’, a gyakorlatot megujitani.

A két intézmény pedagdgusainak egybehangzo célja az alapkészségek és a kulcskompetencidk
megerdsitése, ide értve a tehetséggondozast is. Kozos benniink az innovaciora valé nyitottsag, az
egyiittmiikodésre valo igény, és amennyiben sziikséges, a szemlélet és attittidvaltas.

Intézményiink Pedagdgia Programja figyelembe veszi a gyermeki sokféleséget, a specidlis
tanuldsi és nevelési sziikségleteket, biztositja a hatranyok lekiizdésének céljait és feladatait, de a
kiemelt képességii gyermekek gondozasara is iranyt mutat.

A hasznos, és értékeket kozvetitd, tudatosan szervezett és tervezett szakmai talalkozo el6segiti
a harmonikus 6voda-iskolavaltas megvaldsuldsat.

Kulcsszavak: dvoda-iskola dtmenet, egyiittmiikodés, iskolaérettség tényezdi, differencidlé fejlesz-
tés, ovodai tehetséggondozds

*

z SZTE Juhasz Gyula Gyakorlé Altalinos és Alapfoku Muvészeti Iskoldja idén
6sszel masodik alkalommal hivta intézményiink 6vodapedagogusait ,,betekint6”
ismerkedésre, k6z6s programra. Varakozassal fogadtuk a meghivast, hiszen az
elsé talalkozoé nagyon tanulsagos volt. Az évodapedagogusok és a tanitok minden-
napi pedagogiai gyakorlataban azonos célokat, mddszereket, eszkozoket fedeztiink fel.
Mindannyian egyetértettiink abban, hogy nem kénnyti az évoda-iskola dtmenet folya-
matat problémamentessé tenni. Hasznos, ha a két intézménytipus nemcsak formalisan,
hanem kompetens tartalommal kozelit egymas felé, hiszen a cél kozos: boldog elsésok

induljanak egy hosszu és nagy kalandra, a tanulas birodalmaba.
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Az 6voda szerepe az iskolai életre valo felkészitésben

Az 6voda a gyermekeket fokozatosan késziti fel az iskolai nevelés-oktatasra. A 6-7 éves
gyermekekre nem kisiskolasként tekintiink, a tanulds nem sztikiil az ismeretszerzésre.
Hisziink a jatékos, cselekvéses tanulasban, a tobb érzékszervet megmozgatd tapasztal-
tatdsban, a felfedeztetésben. Segitségiil hivjuk a muivészeteket (zene, tanc, irodalom,
képzémiivészet), s6t a tudomanyokat is, az dvodas természetes kivancsisagara alapozva
kisérleteziink, egy-egy tudomanyos jelenséget mutatunk be az életkori sajatossagoknak
megfeleléen. Apoljuk a hagyomdnyokat, programokat szerveziink. Fejlesztjiikk a moz-
gaskészségeket valtozatos, oromteli, jatékos gyakorlasi formakkal. Nevelési terviink
tartalmazza az egészséges életvitel kialakitasanak feladatait, valamint tudatos terve-
zéssel segitjiik a gyermekek erkolcsi és szocialis fejlddését. Az anyanyelv fejlesztése az
ovodai tevékenységek egészében folyamatosan jelen van.

Osszességében feladatunk a komplex gyermeki személyiség fejlesztése, az életkori és
egyéni sajatossagok figyelembevételével.

Az iskolaba lépik fejlettségbeli és életkorbeli heterogenitasa

Az 6vodapedagdgusok a mindennapokban érzékelik, hogy az adott csoportba igen
eltérd fejlettségli gyermekek jarnak. Ezt természetesnek vessziik, valoban az is. A fela-
dat ott kezdddik, hogy az 6vodanak, késdbb az iskolanak a miikodési mechanizmusai-
ban, szervezeti megoldasaiban, mddszereiben figyelembe kell vennie ezt a kiilonbséget.
Abban az esetben, ha a csoport, illetve az osztaly egészéhez igazodunk, akkor a fejls-
désben lassabban halad¢, illetve a gyorsabban fejlédé gyermekek is mast kapnak, mint
amire sziikségiik van.

A comeniusi alapokra épitve egy évben egyszer valosul meg a beiskolazas, igy az egy
korosztalyba tartozd gyermekeket egyszerre lépteti be a rendszer az iskolaba. Az el6-
z8ek alapjan, iskolaszervezés szempontjabdl az adott korosztaly gyermekeit életkoruk
szerint homogénnek tekinti a rendszer.

Nagy Jozsef (1980) az 5-6 éves gyermekek tudasat és magatartasat tesztek sorozata-
val mérte, ezekbdl tudasindexet és magatartdsindexet szamitott. Megallapitotta, hogy a
6 éves gyermekek kozotti killonbségek tuddsindexe 5 évnyi, magatartasindexe 7,1 évnyi
(Nagy, 1980).

Példaként nézziik a feladatviszonyt, amelyet a magatartas tesztjével mértek! A hete-
rogenitas mértéke 10,0 év, plusz-minusz 5 év. Vagyis vannak olyan 6 éves gyermekek,
akik az 1 évesek szintjén képtelenek elfogadni a feladatokat, nem tudnak koncentralni,
nincs kitartasuk. Masok viszont a 11 éves gyermekek koncentraciojaval kitartéan dol-
goznak. Ez az adat igen szélsdséges, de szemléletesen mutatja az adott korosztalyon
beliili fejlettségi kiilonbségeket.
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Az iskolaérettség meglehetésen komplex fogalom. Az iskolakésziiltséget befolyasolo
tényez6k korébdl, az adottsagokon beliil, az érettség fokméréi koziil (testsuly, testma-
gassag, fejkorfogat, fiilproba, ujjproba) a fiillproba és az ujjproba eszkozeit mutatom be.

A fulpréba (Filippini-prdoba) régi, egyszert és szivesen hasznalt iskolaérettség-vizs-
galati eszkoz. Instrukciok: Megkérjiik a gyermeket, hogy jobb kezével nytljon at a feje
teteje folott, probalja megfogni a bal fiile hegyét. Ez a vizsgalat az 5-6 éves gyermekek
alakvaltozasaval fiigg Ossze, testiik és karjaik megnyulnak, és ez a megnyulas 4j fejls-
dési szakaszt jelent. Aki a fiile hegyét nem tudja megfogni, annal az 4j fejlédési szakasz
még nem kezd6dott el.

Az ujjproba kiilonb6z6 valtozatai ismertek, a bemutatott valtozat kisérleteinek ered-
ménye. Instrukciok: Megkérjiik a gyermeket, hogy a mutatéujja hegyével érintse meg
a szajat, majd a fiilét, és végiil az orra hegyét. Ugyanezt végezze el a masik kezével is.
Ugyeljiink a sorrendre!

Mindkét proba igen eredményesnek bizonyult. Megallapithato, hogy azok a gyer-
mekek, akik a két probat nem tudtak teljesiteni, tudasban és magatartasban is atlagban
egy évvel el voltak maradva a probakat teljesité tarsaiktol, a fejlettség minden szintjén.

A kétiskolaérettségi eszkoz is azt jelzi, hogy a beiskolazasi életkoron beliil killonbség
van a naptari és a biologiai életkor kozott.

Az iskolakésziiltség és -érettség tényezoi 5-6 éves korban
(Nagy, 1980. 217. 0.)

Adottsagok:

1. Nem: Automatikusan szerepel a pedagdgiai vizsgalatokban, mint fiiggetlen
valtozd. Magatartasban és tudasban is kiilonbségek tapasztalhatoak a két nem
kozott. A lanyok magatartdsa fejlettebb. A fiuk és a lanyok magatartésbeli
killonbsége a fejlettebb onkiszolgalasi szokdsokkal fligg ssze. A lanyok tudasa
5 éves korban magasabb, amely el6ny az iskolaba lépésig megsziinik, és tovabbra
is szisztematikusan csokken.

2. Eletkor: Megéllapithatd, hogy a gyermekek egy életkoron beliil sokkal inkabb
kiilonboznek, mint amennyire hasonlitanak.

3. Erettség: A fejkorfogat nem bizonyult az iskolaérettség elemének, a testmagassag
sem érdemel figyelmet. A kovetkeztetések alapjan viszont az iskolakésziiltség eny-
hén teststlyspecifikus. A fiilproba és az ujjproba az iskolakésziiltség fontos mutatdi.

4. Pszichés jelleg (meghatarozott tényez6k): Gyakran sir, éjjelente felriad, nappal
be szokott vizelni, éjjel be szokott vizelni, be szokott székelni, erészakos, nyugta-
lan, félénk, lasst. Meglepd, hogy a tudas nem pszichésjelleg-specifikus, viszont a
magatartds erésen az.
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5. Fogyatékossag: Vak, siketnéma, nagyothallo, lab, kéz, értelem, egyéb. Az egész-
ségnek felbecsiilhetetlentil nagy jelentésége van a fejlddésben. A stlyos testi
fogyatékossag jelentds hatraltatd tényezo.

Kornyezet:

1. Targyi kornyezet: A telepiilésjelleg alacsony szinten fiigg 0ssze az iskolakésziilt-
ség mutatdival. A lakashelyzet az iskolakésziiltségi mutatd esetében csak kozve-
titd, az okok mélyebben keresenddk.

2. Csalad: Az iskolakésziiltség nem csalddszerkezet-specifikus. A gyermekszam
nem meghatarozé elem. A sztlék iskolazottsaga rendkiviili médon domindl az
iskolakésziiltség kiilonbségében. A roma szarmazas nem dominans elem. A csa-
ladi nevelés Osszefiiggése a mutatdkkal igen magas.

3. Ovoda: A szélséségesen nagy iskolafelkésziiltségi kiilonbségeket nem tudja az
6voda csokkenteni.

Napjainkban is érdemes lenne megvizsgélni a fenti tényez6k rahatasat az iskolaérett-
ségre, tapasztalataim alapjan ugy vélem, hogy tobb évtized utan is nagyon hasonld
eredmény sziiletne.

Kiemelném a sziil6i attitlid6t, amely nagymértékben befolyasolja a gyermek fejlédé-
sét. Egyre tobb a tdl engedékeny sziil6i hozzaallas, amelynek nagy divatja van az utdbbi
években. Gyakran halljuk az ilyen tipusu sztil6kt6l, hogy a gyermeki szabadsagot bizto-
sitani kell, valamint nem szeretnének lelki sériilést okozni gyermekitknek. A huménus
nevelésnek természetesen része az engedékenység (észszeri keretek kozott), de minden
sziilének fel kell 4llitania a hatdrokat, hogy késbb ne legyenek karos kovetkezmények.

Hatranykompenzacié és tehetséggondozas - az iskola-elokészités
alappillérei

Intézményiinkben az iskolaba 1épéshez sziikséges kompetenciak megszerzése folya-
matos az évodas évek alatt, és tobb oldalrol timogatott. Nevelésiink minden teriiletén
els6dleges célunk az egyenld banasmod biztositdsa és a hatranyok csokkentése. Gyer-
mekvédelmi munkank kozéppontjaban az 6vo-védo szocidlis funkcidk miikodtetése
és a minden gyermekre érvényes prevencio kiterjesztése all. A gyermekek fejlesztését
jatékosan, cselekvésen keresztiil, az érzékel6 apparatus igénybevételével valdsitjuk meg.
Tehetséggondozé munkank célja a gyermekek erésségeinek tamogatasa a komplex sze-
mélyiségfejlesztés folyamataban (1. bra).

A tdmogaté tényezOk koziil a gyermekek képességének és készségének a fejlesztését,
valamint a tehetséggondozast emelem ki részletesen.
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Képesség- és

kéarséghejlesziés Tehetséggondozas

1. abra: Az iskola-el6készités alapjai

A differencialé fejlesztés

A fejlesztés alapelvei:

— Feleljen meg a gyermek életkori sajatossagainak.

Az dvodas nem kisiskolas.

Ne kapjon a gyermek teljesithetetlen feladatot.

Az dvodas gyermek legf6bb sziikséglete a jaték, a feladatok jatékosak és
mozgasba agyazottak legyenek.

A fejlodés egy folyamat, siettetni erészakkal nem szabad.

A differenciald fejlesztés megvaldsitasanak tartalmi kovetelményeit Pedagdgiai Progra-

munk hatdrozza meg (1. tablazat).

Csoportos

Egyéni

Dokumentum: Csoportnaplo.

Dokumentum: A gyermek fejl6dését
nyomon kévetdé dokumentacio.

Differencialas szintje: Kétszint(i +
a tehetséggondozas szintje.

Megfigyelésen alapul. Tartalmazza a gyermek
fejlddési mutatdit.

A napl¢ tartalmazza:

A tehetséggondozas megalapozasat,
értékelését.

,Ki, miben tigyes?” tablat.
Tehetségtérképet.

A megfigyelésen tul, a gyermekek fejlettségé-
nek mérésére a DIFER

(Diagnosztikus fejlédésvizsgalo és kritérium-
orientdlt rendszer) mérdeszkozt hasznalja
valamennyi évodapedagogus.

Fontos megéllapitas: Az Ovodai Nevelés Orszagos alapprogramja! fejlettségi szintrél ir, igy nem

korcsoportokra, hanem szintekre terveziink.

1. tablazat: A fejlesztés tervezése és dokumentumai

A fejlesztémunkat az dvodapedagogusok mellett fiiggetlenitett fejleszté dvodapedago-
gusok végzik, szamuk 10 6, valamennyien szakvizsgaval rendelkeznek.

1 Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdrél sz6l6 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet
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Intézményi szinten 2016-t6l Fejlesztd munkakozosség miikodik, igényes és szak-
szeri pedagdgia produktumokkal tdmogatjak a gyakorlati munkét. Evente fejleszté
jatékgytjteményt készitenek kiilonbozd nevelési teriiletekre vonatkozdan, amelyet
kiillon kiadvany formdjaban, elektronikusan és nyomtatott valtozatban is megkapnak
az 6vodapedagogusok.

Eredményeink, amelyekben jobbak vagyunk, mint az orszagos atlag:
- Relacidszokincs.
- Szocialitas.
- Tapasztalati kovetkeztetés.
- Beszédhanghallds.

Leggyengébb teriiletiink az irdsmozgas-koordinacio.

Tehetséggondozas

A Koznevelési torvény 2011-ben elfogadott modositasaban jelenik meg el8szor az
6vodai tehetséggondozas, amely komoly valtozast hozott a korabbiakhoz képest. Most
mar beismerheté, hogy hirtelen nem is tudtuk, mit kezdjiink a feladattal. Ugy gondo-
lom, orszagosan is tobb dvodai nevel6testiilet hasonléan volt ezzel. Természetesen a
tehetséggondozas fogalomhasznalata nélkiil is felkészitettiik az ligyesebb gyermekeket
rajzversenyre, vers- és mesemondo versenyre, vagy néptanccsoportot szerveztiink, és
ehhez hasonlékat kezdeményeztiink. Ereztiik, hogy ez nem lesz elég a tovabbiakban,
nem vagyunk elég tudatosak e teriileten.

Els6 1épésként belsd képzéseket szerveztiink a tehetséggondozas szakirodalmanak
bemutatasara. Megismertettiik az évodapedagégusokkal a gardneri (tehetség)terii-
leteket. Howard Gardner, a Harvard Egyetem pedagodgia- és pszicholdgiaprofesszora
arra a megallapitasra jutott, hogy legalabb nyolc kiilonbo6z6 intelligencia létezik. Erre
alapozva dolgoztuk ki tehetséggondozo6 rendszeriinket, alakitottuk ki a szakmai doku-
mentumokat.

A 2. dbra a tehetséggondozas dokumentumait mutatja be.

. Kimeno

. . Tehetség- AR
Tehetsé Sziiloi >CB értékeld
azonosité?ap kérddiv gond&zr%eves lapok

szilloknek

2. dbra: A tehetséggondozas dokumentumai
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A tehetséggondozd munkat az intézményi tehetséggondozé referens irdnyitja. A tago-
vodakban tehetséggondoz6 miihelyek miikddnek, az évodapedagogusok dltal kivalasz-
tott gyermekek hetente egy alkalommal komplex tehetséggondozé foglalkozasokon
vesznek részt. A tagévodak nevelési évre sz616 Tehetséggondozé terv alapjan végzik
feladataikat.

A tehetséggondozds jegyében intézményi ,Ugyi Man¢” Tehetségnapot tartunk, ame-
lyen az 6vodapedagdgusok, sziilék javaslatara ,fellépnek” az dvodas ,tehetségcsirak’,
illetve kiallitast rendeziink az elkésziilt rajzokbdl. A tehetségigéretes gyermekek mese, vers,
ének, hangszer, tanc kategoériakban szerepelnek a sziilék és a meghivott vendégek el6tt.

Az ,Ugyi Mand” forduléiban (tagévodék forduléi) atlagban kozel 1200 kisgyermek
vesz részt, a galan altalaban 60-70 gyermek szerepel.

A COVID-19 jarvany idején a varosi fordulok helyett a tagévodak videdfelvételen
kiildték be a legiigyesebb gyermekek produkcidit. E felvételek alapjan valogattuk ki az
atlagtol eltérd, kiemelkedd képességii gyermekeket, akik a Tehetségnapi galan megmu-
tathattdk tehetségiiket.

Intézményi Tehetséggondozé munkakozosség 2016 dta miikodik. A gardneri (tehet-
ség)teriiletek alapjan az elmult években tehetséggondozo tevékenységeket, terveket
dolgoztak ki, melyekr6l minden nevelési év végén kiadvany is késziilt. A kiadvanyt az
6vodapedagdgusok is megkaptak.

Jutalomértékii flow-élmények

Vannak helyzetek, amikor az ember teljesen atadja magat egy pillanatnak, egy tor-
ténésnek vagy akdr egy tevékenységnek. Munkatarsaim (kézel 100 6vodapedagogus
jelen volt) visszajelzései alapjén a SZTE Juhasz Gyula Gyakorlé Altalanos és Alapfokd
Miivészeti Iskoldja tanitdi, tanarai korében teljesen belefeledkeztiink a kindlt tevékeny-
ségekbe, miihelyrél mihelyre csucsélményeket éltiink meg.

Tobb érzékszerviinket foglalkoztaté élménypedagogiai miihelygyakorlatokon vet-
tiink részt, ahol mi, évodapedagdgusok gyermeki lelkesedéssel zenéltiink, kreativkod-
tunk, ,,nyelveltiink” angolul és németiil, valamint kisérletek soran tudomanyos tor-
vényszeriiségekre csoddlkoztunk rd. Orommel lattuk és tapasztaltuk, hogy az iskola
pedagégiaprogramjaban is fontos modszer a jatékossag, a tapasztaltatas, a motivacion
alapuld érdekl6dés-fenntartas. Ebben az intézményben elkotelezett és lelkes pedagdgu-
sok épitik ,,csodavarukat’, megbecsiilve az iskolai élet el6tti 6vodai nevelést is.

A kolcsonos szakmai tisztelet jegyében bemutathattuk iskola-el6készité munkank
rendszerét, teriileteit. Az 6vodapedagdgusok nevében koszonom az érdeklédést, a jelen
1év6 tanitok és tanarok kivancsisagat az dvodai nevelés irant.

Kosz6nom az intézmény igazgatdjanak a két intézmény kozotti szakmai kapcsolat
kiépitését, tovabba azt, hogy fontosnak tartja az 6voda-iskola szakmai és emberi kap-
csolatainak fejlesztését és apolasat.
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és Alapfokt Miivészeti Iskoldja, Napkézi Otthonos Ovodaja

Az 6vodabdl az iskoldba valé atmenet megkonnyitésére ,,Fiilemiile fantazia” cimmel interak-
tiv mihelygyakorlatot tartottak a zenemuvészeti 4g tandrai évopedagdgus kollégak részére. Az
el6adas célja, hogy a résztvevéknek bemutassak a gyakorloiskolaban foly6 zenemitivészeti mun-
kat, valamint kozos tevékenység kapcsan 1étrejojjon egy szakmai parbeszéd dévopedagogusok,
ének-zenét és szolfézst, valamint hangszert tanit6 tanitok és tanarok kozott.

Kulcsszavak: 6vodadbdl iskoldba dtmenet, zenemiivészeti munka, egyiittmiikodés

»(...)a zeneképzést tulajdonképpen mdr az évoddban kell elinditani,

hogy a gyermek a zene alapelemeit kordn idegezze be, mert a zenei halldsra

valo nevelés csak ezzel a kordn megindulé alapos munkdval vilhat eredményessé.”
(Kodadly Zoltin)

SZTE Juhasz Gyula Gyakorl6 Altaldnos és Alapfokt Miivészeti Iskoldja, Napkozi

Otthonos Ovoddja programot szervezett 6vopedagdgusok részére. A program
célja annak kidolgozasa volt, hogy hogyan tudnak felkésziteni, tdmogatni — évopeda-
gogusok, tanitok és tanarok kozosen — a leendd elsé osztalyos tanulok beilleszkedését
az dltalanos iskoldba.

A 2022/2023. tanév 1. félévében ,,Ovodabdl az iskoldba valé atmenet” cimmel az
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A zenemfivészeti ag erre az alkalomra olyan muthelymunkat, foglalkozast terve-
zett, melyben réviden bemutatta a zenemtvészeti 4g multjat, jelenét, valamint a kozos
egyiittmiikodést (6voda- és iskolapedagdgusok) nagyszertien példazva, interaktiv jel-
leggel k6z6s zenei produktumok létrehozasat valdsitottdk meg.

A foglalkozas kezdetét fanfar jelezte, melyet a zenemiivészeti 4g miivésztanara,
a Szegedi Nemzeti Szinhdz szimfonikus zenekardnak trombitamtivésze, Pintér Attila
szdlaltatott meg. Az impozans nyitas utan a gyakorloiskola intézményvezetd helyet-
tese, Bondor Monika koszontotte a vendégeket, majd a zenemtvészeti ag tanarainak az
alkalomhoz, témahoz ill6 rendhagyé bemutatkozasa kovetkezett, énekes improvizacié
segitségével.

A ,zenei beszéd’, zenés bemutatkozas 1ényegében egy olyan énekes alkotdtevékeny-
ség kezdetleges formaja, amely még zenei ismeretek nélkiil, a pedagdgus segitségével
mutatja meg a tanuldknak az énekes improvizaciohoz vezetd kezd6 tevékenységet, utat.

Az énekes improvizdcié menete a kovetkezd volt:
Egy kolléga az 6vodai dalkincsbdl ismert rovid dallamfordulat, motivum segitségével
tett fel kérdéseket a kollégak nevére vonatkozdan. A valaszadok a kérdésben szerepld
dallamhangok felhasznalasaval énekelték sajat neviiket, igy mutatkoztak be. Majd tjabb
dallamfordulattal ismét feltette a kérdést, és a jelenlévék mindannyian valaszoltak az
elébbiekben bemutatkozé kolléga nevével.

Példaul:
1. Kérdés egy személyhez:
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Ezt a tevékenységet kiilondsen fontosnak tartjuk elsé osztalyban, hiszen a tanuldk rovi-
debb id¢ alatt ismerik majd meg egymas nevét, ami segiti 6ket a kozos munkaban, kom-
munikdcidban, a kozdsségbe vald gyorsabb beilleszkedésben. Az alkotétevékenységen
kiviil fejleszti a zenei intonacids készséget, az artikulaciét — hiszen éneklés kozben sok-
kal aktivabban formaljuk a szavakat —, valamint a koncentraciét és a memoriat. Mind-
ezt sokkal élményszertibbé tehetjiik azzal, ha valamilyen eszkoz dobasaval (pl. babzsak,
labda) szélitjuk meg a tanuldkat, fejlesztve ezzel figyelmiiket, mozgaskoordinacidjukat.

A jatékos zenei bemutatkozas utan a zenemivészeti ag tanszakvezetdje, Diamant
Agnes roviden beszélt az ének-zene tagozat multjardl, a jelenlegi oktatds strukturdjarol.
A szolfézs, illetve ének-zene targy komplexitasarol, a tanulokra gyakorolt képesség- és
készségfejlesztd, valamint személyiségformald hatasarol.

A zenemiivészeti ag elézménye, rovid torténete

Az 1955/1956. tanévben, vagyis 67 évvel ezel6tt indult intézménytinkben az ének-zene
tagozat, mely célja — a zenei nevelés szinvonaldnak emelésén tdl — a tehetségek korai
felkarolasa volt.

1957-t6l mar két korus miikodott az iskolaban, majd néhany évvel kés6bb megala-
kult a harmadik kérus is.

Hosszt éveken at a kodalyi koncepcid alapjan a ,,C” (zenei) osztalyokban minden-
napos volt az ének-zene 6ra. Tobbek kozott ennek volt kdszonhetd, hogy tanitvanyaink
szamos orszagos fesztivalon, versenyen értek el nagyszerti eredményeket, kérusaink
pedig az orszaghataron tdl is kiemelkedGen képviselték iskolankat, illetve a magyar
kéruskultarat. 2004-t61 az iskola 1j tevékenységgel, az altalanos iskola muvészeti isko-
laval béviilt. A klasszikus zenemtivészeti agon harom tanszak kezdte meg miikodését:
a fafuvos (furulya), a billentyts (zongora) és a zeneismeret.

A ,,C” osztalyban tanuld didkok zeneismeretet tanulnak, melynek tantargyai beépiil-
nek a délelStti 6raszamba. Ez heti kett6 6ra szolfézst, egy 6ra korust és kétszer harminc
perc zongoradrat jelent. Mivel az 6rak a déleldtti draszamba illeszkednek vagy ahhoz
csatlakoznak, id6 és energia szabadul fel, melyet a gyerekek egyéb délutani elfoglaltsa-
gokra, példaul egyéb muvészeti targyakra (idegen — angol, német vagy magyar — nyely,
drama, tanc, sporttevékenységek, tehetséggondozas, felzarkoztatas stb.) fordithatnak.
Ezek a tevékenységek iskolank kindlatdban mind-mind szerepelnek.
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Az 6vodabél iskolaba valé atmenet kezdete

A leendd elsé osztalyos tanulok a beiratkozas alkalmaval jatékos képességfelmérésen,
meghallgatason vesznek részt, melynek sordn a zenemiivészeti ag tanarai felmérik
zenei képességiiket, a zenéhez valé affinitasukat. A nagycsoportos évodasok kedvenc
dalukat, népdalukat énekelhetik el kiillonb6z6 hangmagassag megadasaval (mélyen,
magasan), majd révid dallam-, illetve ritmusvisszhang segitségével vizsgaljuk meg a
zenei halldsukat, ritmusérzékiiket. Ezek mind olyan tevékenységek, melyeket a gyerme-
kek 6vopedagdgus iranyitasaval az énekes foglalkozasokon is végeznek.

Ha visszakanyarodunk a jelenlegi tanulmanyunk valddi téméjéhoz, éppen az ének-
zene, illetve a szolfézs targy az, ami a leginkabb tudja segiteni az 6vodébdl az iskolaba
valé atmenetet, tekintve, hogy az elsé években ugyanazt a tevékenységsorozatot végez-
ziik, melyet a gyerekek az dvoddban az ének-zene foglalkozasokon mar kiprébaltak,
megtapasztaltak. Vagyis dalokat tanulunk, sokat énekeliink, a dalokra pedig tancolunk,
mozgunk. Zenehallgatas kozben elmeséljiik, lerajzoljuk azt, amit a zene szavak nélkiil
kozvetit, jatszunk a ritmussal és a hangokkal.

Akikre biiszkék vagyunk

Néhany sz6t kell ejtentink azokrol a kozelmultban végzett, illetve jelenlegi tanitvanya-
inkrol, akikre méltan biiszkék lehetiink.

A Virtuézok cimi zenei tehetségkutato elsé adasainak egyikén tiint fel Balazs-Piri
Soma, aki kitartdsanak, tehetségének koszonhetéen mar nemcsak Eurdpaban, hanem a
vildg mas orszagaiban is elvarazsolta a kozonséget zongorajatékaval. A baloldali képen
Placido Domingéval lathaté az ifja tehetség.
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Szintén e tehetségkutatd versenynek koszonhetik ismertségiiket jelenleg 8. ¢ osz-
talyos tanitvanyaink: Haluska Lara Jazmin és Kollar Vill6, akikre nagyon biiszkék
vagyunk.

Es még egy érdekesség

Az 2022-es, Géniusz cim televizids miveltségi verseny elsé géniusza dr. Kovacs Attila,
a Kiskunhalasi Kérhaz reumatologus féorvosa szintén iskolank ének-zene ,,C” oszta-
lyos tanuldja volt.

A rovid torténeti attekintés és a zenetanulas jelentdségének hangsulyozasa utdn ritmus-
jatékkal folytatodott a mithelymunka.
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»Jatsszunk a ritmussal

Nem is lehetett volna hitelesebb tolmdcsoldja e teriiletnek a tantestiiletb6l, mint Bubla
Bence tanit6 kollégank, a méltan népszerti Kalungu {itéegyiittes alapitdja és vezetdje,
aki a ritmustanitas és ritmikai tevékenységek hatdsanak jelentdségével folytatta. A zenei
muveltségen tdl a ritmusok és a ritmushangszerek hasznalata segiti a mozgaskoordina-
cidt, az iranyok megkiilonboztetését, tovabba fejleszti a ritmusérzéket, koncentraciot
és a mozgaskulturat. A ritmushangszerek kiilonb6z6 hangszinei el6segitik a szelektiv
hallast és a kornyezet hangjainak megkiilonboztetését.

Az ének-zene 6rak és a napkozis foglalkozasok kozkedvelt jatékai a kreativ zenei
jatékok. Ez a kategoria tulajdonképpen inkabb egy nagyon tag fogalom, egy latdsmad,
egy attitlid a zene és a kornyezetiink irant. Alapvetéen két {6 irdnyelv hatdrozza meg.
Az egyik: barmi lehet zene, mely gondolat John Cage (1994) amerikai zeneszerz6t6l
szarmazik. Ebbdl fakad a masodik: bdrmi lehet hangszer. Ez a filozofia végtelen zenei
szabadsagot ad, mely kiinduldpontja a kreativ zenei jatékoknak.

»Vihar” jaték

A jaték Iényege az volt, hogy a testhangszer hasznalataval imitaltunk egy id6jarasi jelen-
séget. A pedagdgus mutatta a mozdulatokat, melyeket a jelen 1év6 vendégek kovettek,
utanoztak.

A vihar testhangszeren torténé megszolaltatasa a kovetkez6 volt:

1. A szél hangja: a tenyér 6sszesimitasa.
Er6s6do szél: a tenyerek osszesimitasanak tempdjaval fokozodott.
Elkezd csepegni az esd: lassu csettintés az ujjakkal, majd a temp6 fokozasa.
Elered az esd: kétujjas tapsolds a temp6 fokozasaval.
Szakado esé: teli tenyérrel tapsolds, majd tempofokozassal.
Egzengés: dobbantds labbal vagy ugras.

AN

A feladatsor visszafelé torténé megszolaltatasaval a ,vihar elallt, a Nap kistitott”

A jaték elején a résztvevéket minimum harom csoportba kellett osztani, ugyanis
kanonszert belépéssel még inkabb természetes viharhatdst kelthetiink.

A test, mint hangszer hasznalata nagymértékben el6késziti a ritmusjatékokat, ott
ugyanis az esetek tobbségében a testiinkon jatszva gyakoroljuk a kiilonb6z6 ritmuse-
lemeket, aminek segitségével izgalmas, élményszer(i feladatokkal tudjuk a gyerekeket
motivalni.
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Ritmusjatékok jelentdsége

A ritmusjatékokkal a tanuldk elmélyithetik, élményszertien és izgalmasan gyakorolhat-
jak a ritmusokrol tanultakat, ezenkiviil ezek a feladatok jobban segitik a ritmusismeret,
a tempo-, metrum- és litktetésérzet készségszintre torténd fejlesztését.

2017-ben iskolank harom els6 évfolyamaban szerveztiink egy hdrom honapos kuta-
tast, melyben a ritmusjatékok hatasat és élményszeriiségét teszteltiik. A kutatds kont-
rollcsoportjat egy szintén a megyeszékhelyen talalhato, sziil6i hattérben szignifikansan
nem kiilonb6z6 egyetemi gyakorlo altaldnos iskola tanuldi képezték. Az adatfelvételhez
tartozott egy egyéni és egy szamitdgépes zenei képességteszt, egy végrehajtd funkciokat
vizsgalo teszt és kérd6iv, melyeket elémérésben és utomérésben is alkalmaztunk. Mind-
ezek mellett a kollegak rendszeresen dokumentaltak az éran torténteket egy orai visz-
szajelentd lapon. A vizsgalat 6sszesen 24 tanitasi orat olelt fel, mely érak keretén beliil
a gyerekek heti két alkalommal 10-10 percet ritmusjatékokkal foglalkoztak. A kutatdsi
eredmények pontos vizsgalata és kifejtése nem tartozik ennek a tanulmanynak a téma-
jahoz, roviden annyit érdemes megemliteni, hogy a mérési eredmények sszehasonli-
tasa alapjan a kisérleti csoportba tartozo didkok a ritmus terén jelentésebben fejlédtek,
mint a kontrollcsoport, vagyis a fejlesztdprogram eredményesnek bizonyult (1. abra).

Kontroll Kontroll Szign.

Eldmérés Utoméres Eldmérés Utdméres

Dallam 54 59 0,05 46 36 0.005
Analizis 56 bb 0.001 43 61 0.001
Ritmus i : 76 0,025 57 62 n.s.
Hangmagassag 62 ¥ s, 53 64 0,002
Tempd 52 65 0,000 36 52 0.000
Hangmagassag- 37 46 0,009 533 63 0,000
irany

Hangszin 67 Hd .5, 57 62 0,034
Zenei percepcid 57 63 0,000 47 539 0,000

1. dbra: A zenei percepcié fejlédése az el6- és az utdmérés soran paros t-probak alapjan!

Ha az élménykozpontisagot vessziik figyelembe, akkor is pozitiv eredményeket mutat-
hatunk be, ugyanis a tanitdi visszajelenté lapokon leirtak szerint a gyermekek ,,jobb
kedviiek lettek (...), szeretik, ha tdrssal egyiitt végezhetik a feladatot, (...) pozitiv irdnyba

1 Sajat szerkesztés a kutatdsi anyag alapjan.
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vdltozott az osztdly viselkedése, (...) volt, amelyik feladat izgatottabbd, hangosabbad tette
az osztalyt, (...) sajdt Otleteket adtak, kreativabbak voltak egy-egy feladatndl, (...) mene-
telésnél a legsajdtosabb viselkedésii gyerek is viddman jdtszott.”

Végezetill Hegykozi Tamads ének-zene-matematika szakos tanar kollégank beszélt és
mutatott meg egy olyan zenei eszkozt, hangszert, melynek segitségével egy kozos zenei
produkcidban val6 kozremtikodésre invitalta a jelenlévd dvopedagogusokat.

,»Csovezziink!”

A foglalkozasrész a boomwhackers, avagy ,csovezziink”! cimet viselte. A kolléga a
bevezeté mondataiban arrél mesélt, hogy gyermekkordban zeneévodai foglalkozaso-
kon vett részt, és ott szinek segitségével ismerte meg a szolmizaciés hangokat. Min-
den hangnak meghatarozott szine volt. Ez a technika segitette a hangok elhelyezését
az 6tvonalas vonalrendszerben. A zene auditiv és a szinek vizualis hatasa dsszekapcso-
lodott, egymast (és igy a gyermekeket is) tiamogaté rendszerré olvadt 6ssze. A kolléga
hasonld lehet6séget talalt a boomwhackers hasznalatédban is.

A bemutat6 sordn el6szor az eszkozt és annak miikodési elvét magyardzta el az
6vodapedagdégusoknak. A hangszer valéjaban nem mas, mint kiilonb6zé méretii és
szinli mlianyag csovek dsszessége. Ezek barmilyen feliilethez {itve (pl.: tenyér, comb)
hangot adnak ki. Utés hatdsra a csében 1év6 levegd rezgésbe jon, és a cs6 hosszatol
fiiggden mas hangon szolal meg. Az eltérd szinek segitségével konnyebben beazonosit-
hatjuk a hangokat, igy akar mar évodaskortdl kénnyedén lehet hasznalni. Mindegyik
hangnak megvan a sajat szine, a szinskélanak megfeleléen. A moédositott hangokra is
kiilon figyelmet szantak, hisz azoknak is megvan a sajat sziniik (2. dbra).

A boomwhackers bemutatasa

A hangszer megjelenése, piacra dobdsa utdn (1998) meglep&en gyorsan nagy népszerti-
ségre tett szert, igy mara mar tobb millié készletet adtak el a vildg minden tajan.

A hangok szine a szinskdlanak megfelel6en:
c- piros
d- narancssarga
e- citromsdrga
f- lime
g- sOtétzold
a- indigd
h- magenta
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A modositott félhangok szintén jol beilleszkednek szinben is a skalaba.
a#- lila
c#- élénkpiros
d#- safrany
f#- zold
g#- kék

Az alapkészlet (8 cs6) és a kiegészité mély hangok C-dar hangnemben vannak. Ehhez
vasarolhatok az alapkészlet hangmagassagdban moédositott hangok. Ezért érdemes
C-durban zenélni, mert a kiséretben nincsenek moédositott hangok/csovek.

Jingle Bells

Boomwhackers [ Handbells

James Lol Pierpont
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2. abra: Szinekkel jelolt specialis, boomwhackers kottakép
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A boomwhackers fejleszt6 hatésa

A hangszer kénnyen haszndlhatd, szines, aranylag olcso, és konnyt sulya miatt kiva-
l6an hordozhatd is. Semmilyen el6képzettség nem sziikséges hozzd. Hasznalata kozben
fejleszteni tudjuk a gyerekek mozgaskoordinacidjat, ugyanis a megszdlaltatashoz és a
kiilonb6z6 hangerd kivalasztasdhoz meg kell talalni a megfeleld testhelyzetet és a soron
kovetkezdé mozdulatsort.

Ezzel parhuzamosan fejlodik a zenei érzék, intonacios és ritmuskészség. Mivel a
dallamot folyamatosan kovetni kell, nemcsak akkor, amikor jatszanak, nagyszer( belsé
hallaskészséget fejlesztd feladat.

Fejleszti a figyelemkoncentracids képességiiket, hiszen egyszerre tobb dologra kell
Osszpontositani: kottakovetés, mozdulat, tempotartas, megfelel hangmagassag és han-
gerd, valamint hangszin. A koz6s muzsikalasban valé kozremiikodés és ennek élménye
erdsiti a csoportkohézidt, az egytittmiikodési képességet, valamint az egyéni felel 6sség-
vallalast.

Tapasztalatok és gyakorlatok

Elészor az egyik KAP-os alprogram (Komplex Alapprogram) tovabbképzésén lattam
egy YouTube-videdt, ahol ezekkel a csévekkel komplett dalokat jatszottak el. Egyér-
telmd volt szamomra, hogy ezeket az eszkozoket sokoldalian lehet alkalmazni a
zeneoktatasban. Az iskola 2 éve vasarolta meg a sajat hangszerkészletét, és mar a har-
madik éve haszndlom a boomwhackerst a zenetorténet 6rakon.

A fels6 tagozaton az ének-zene specidlis oktatdsban részt vevé fiuk, akik mutélnak,
énekkari ora helyett zenetorténeten vesznek részt. Az egyik kollégank talalta ki, hogy
koziiliik a tehetséges zenészek zenekart alkossanak. Sajnos egyre kevesebb a hangsze-
ren tanuld fit, ugyanakkor a kozos zenélésre nagy igényiik van. Remek lehet8séget
és megoldast nyujt ezeknek a gyerekeknek a boomwhackers. Ennek személyiségfor-
mald, onbizalom-noveld és kozosségformald hatasa van. Sokan jatszhatnak egyszerre,
és mindenki egyforman fontos.

Természetesen a tanulokat meg kell tanitani az eszkéz hasznalatara. Meg kell
mutatni nekik, hogy ezek az eszkézok a korabban mar megismert ritmushangszerek-
hez képest még nagyobb pontossagot igényelnek. A daltanulas alatt pedig kiillondsen
nagy hangsulyt kap a mérdtartas és az iranyitas. Emellett fontos megemliteni, hogy
a hangszer dallam és kiséret (akkordok) megszolaltatasara is alkalmas. A kiséretet
megtanulni és el6adni egyszerd, gyors sikerélményt ad. Bubla Bence tanité kollé-
gank ezért mar 1-2. osztalyosokkal is sikeresen zenél boomwhackersen YouTube-
videdk segitségével. Dallamvidedkat is taldlunk az interneten, ezeket sem tul nehéz
lejatszani vided segitségével, nehézséget az okoz, amikor az 6nélléan feldolgozott
dal gyakorlasandl hianyzik valaki, aki a dallamot jatszok kozott van. Pétolni szinte
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lehetetlen a préban, mert bar a tanulok tudjak a szerepiiket a kottaban, egy kimaradé
hang megzavarja 6ket, hiszen nem egyénenként gondolkoznak, hanem csapatban,
dallamként.

A gyerekek nagyon jol érzik magukat a kozos zenélés kozben, és szeretnék ezt az
érzést masokkal is megosztani. Az iskola altal szervezett énekkari tdborban példaul
nagy sikerrel szerepeltek a fitk az énekkarnak jatszott dallal. Az elsé fellépésen azon-
ban azzal a nehézséggel szembesiiltiink, hogy a proba soran a teremben kérben iliink,
a koncerten viszont a kozonséggel szemben foglalnak helyet, igy viszont nem latjak
egymdst, ezért jobban kell koncentralniuk, és az iranyitora is jobban kell figyelniiik.
A masik nehézség a nagy teremben vagy nyilt téren vald el¢addsnal, hogy ezek a hang-
szerek kozepesen hangosak, ezért kihangositas nélkiil nem szélnak jol.

Az otleteket eldszor mi is YouTube-videdkrol vettiik, ahol komplett, kidolgozott
dalokat talaltunk. Kés6bb sajat kottakat is készitettiink. A kész dalban a boomwhakers
mellett mds hangszerek (zongora, gitar, tit6hangszerek, fiuvésok) is megjelennek, ezeket
is a tanulok szdlaltatjak meg.

A kozos zenélés szépen kiegésziti a specidlis ének-zene tagozaton tanitott klasszikus
zenei 6rakat. A fidk JUGYU Band néven iskolai zenekarként is miikodnek. Az intéz-
mény miivészeti galdjan nagy sikert arattak, ami tovabb erdsitette az egyébként is ossze-
tart6 kozosségiiket.

A hangszer bemutatasa és az iskolai hasznalatanak ismertetése utan a kolléga kzos
zenélésre hivta az dvodapedagégusokat. Miutan kiosztottak a 15 csovet, a kolléga kive-
titette a Beatrice egylittes 8 6ra munka cimu dal refrénjének kiséretét, amely 3 egyszert
akkordbdl all. Néhany perc gyakorlas utdn az akkordok megszdlaltak. A gyors sikerél-
mény motivalta az dvondket. A foglalkozasrészt valodi kozos zenélés zarta. A kolléga
kivetitette a dal szovegét, az iskola zenésztanarai kiilonb6zé hangszereken (zongora,
ukulele) jatszottak a kiséretet, az 6vodapedagdgusok boomwhackerst hasznaltak, és
minden résztvevd énekelte a dallamot. A foglalkozas végén tobben jelezték, hogy
nagyon tetszett nekik a hangszer, gondolkodnak a beszerzésén.

A foglalkozason elhangzott zarégondolatok

Ez a zenetanulds mind az 6voddban, mind pedig az iskolaban egy rendkiviil tudato-
san tervezett folyamat, ami az éneklésen tdl rengeteg képességet és készséget fejleszt,
tamogatja és segiti mas tantdrgyak egyszertibb elsajatitasat (3. abra). A magyar nép-
dalok tanulasaval, értelmezésével fejlédik a tanulok szokincse, szovegalkotdsa és sz6-
vegértése, kommunikacids készsége. A zenei hallas fejlesztésével pontosabb lesz a
tanuld helyesirasa, egyszertibben tudja az idegen nyelveket elsajatitani. A metrikai és
ritmikai feladatok soran fejlédik a gyermekek szamolasi és logikai készsége. A korus-
éneklés segitségével a gyermek konnyebben szocializalodik, hamarabb réérez az
egyéni feleldsségvallalas fontossagara, a kozos éneklés fegyelemre és figyelemre nevel.
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A hangszeres- és korusszereplések, versenyek megtanitjak arra a gyerekeket, hogy min-

den helyzetben j6 kiallassal, batran tudjanak szamot adni tudasukrol.

A zenével val6 talalkozas és az érzelmi intelligencia szorosan kapcsolodik egymashoz.
Kodaly Zoltdn 1966-ban egy interjuban a kovetkezéket mondta: ... annyi zenét kell
tanitani, ami egy ember teljessé vildsihoz elengedhetetlen. Teljes ember zene nélkiil nem

létezik szamomra. Egy ember zene nélkiil nem teljes.”

N— Kommunikaciés
ombinativ készsé Koncentréciés
Logikal szség
gondolkod4s hépassdg képesség
Szivegértés
Olvasés- z Gyors
tnugs ZENETANULAS  reakciskepesse
Idegennyelv- Erzelmi Memorizélas
tanulés intelligencia
Megosztott Alkalmazkodé-
i Elfogad6bbié tesz képesség
figyelem

3. abra: A zenetanulds hatasa a tanul6i kompetenciakra

Azt gondoljuk, hogy a zenetanulas fontossagat az bizonyitja a legjobban, hogy az embe-
riség torténelmének tobb mint ezer éve alatt még mindig nem kopott ki életiinkbdl,

mert a zenére 0sztonos igényiink és sziikségiink van.

Irodalom

Cage, John (1994): A csend. Jelenkor Kiado, Pécs.
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Ebben a tanulmdnyban azt szeretnénk bemutatni, hogy iskolankban hogyan vezetjiik be az
idegen nyelvet gyermekkorban. Elészor osszefoglaljuk a szakirodalmakban leirt gyermekkori
idegennyelv oktatds céljat, ajanlott témait, modszereit, majd az iskolankban az iskolahivogato
program keretében megvaldsulé NyelvElLS foglalkozasainkat mutatjuk be. A harmadik rész a
varos 6vodapedagogusainak rendezett Szakmai Nap keretén beliil megvaldsulé NyelvEIS idegen
nyelvi foglalkozas bemutatasat, leirasat és reflexidjat tartalmazza.

Kulcsszavak: korai idegennyelv-tanulds, jaték, tanulds

*

Bevezetés

jik be az idegen nyelvet gyermekkorban. El6szor osszefoglaljuk a szakirodalom-

ban leirt gyermekkori idegennyelv-oktatas céljat, ajanlott témait, modszereit, majd
az iskolankban az iskolahivogatd program keretében megvalosul6 NyelvEIS foglalkoza-
sainkat mutatjuk be. A harmadik rész a varos 6vodapedagogusainak rendezett Szakmai
Nap keretén beliil megvalosulé NyelvEIS idegen nyelvi foglalkozas bemutatdsat, leira-
sat és reflexidjat tartalmazza.

A 21. szazadban az mar nem kérdés, hogy milyen fontos idegen nyelvet beszélniink,
hiszen multikulturalis vilagban éliink, ahol egyre tobben vallalnak munkat kiilf6ldon
vagy multinaciondlis cégnél, vannak, akik kiilfoldrél jonnek Magyarorszagra dolgozni,
kilfoldi egyetemen tanulnak, diakok cserekapcsolatokon, csaladok kiilfoldi utazasokon
vesznek részt.

A kérdés az, hogy mikor érdemes elkezdeni az idegen nyelv tanulasat. Szamos tanul-
many és tobbféle vélemény is megfogalmazodott errdl az utdbbi idében. Ennek a tanul-
manynak nem célja ezeket vizsgalni. A mi iskolankban kiiléndsen fontosnak tartjuk,

E bben a tanulmanyban azt szeretnénk bemutatni, hogy iskoldnkban hogyan vezet-
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hogy a gyerekeknek minél el6bb lehetdséget biztositsunk az idegen nyelvek megisme-
résére, legyen az akar angol vagy német. Erre a 2020-as Nemzeti Alaptanterv (NAT) is
lehetGséget biztosit, mely értelmében az elsé idegen nyelv oktatasa legkésdbb az altala-
nos iskola negyedik évfolyaman kezdddik, de ha megoldhaté a megfelel6 végzettségu
pedagdgus alkalmazasa, és az iskola pedagogiai programja erre lehetdséget ad, az elsé
idegen nyelv oktatdsa mar az 1-3. évfolyamokon is megkezdhet6.! Ennek megfeleléen
két osztalyunkban (,,a” és ,,b”) a gyerekek elsé osztalyban kezdenek az idegen nyelvvel
(angol, illetve német) ismerkedni, a ,,c” és ,,d” osztalyokban pedig harmadik osztalyban
kezdik azokat tanulni.

Az idegennyelv-oktatas célja gyermekkorban

A 2020-as €16 idegen nyelv kerettanterve a 4. évfolyamot illetéen ugy fogalmaz, hogy
a nyelvtanulas kezdeti szakasza a rahangolodas id6szaka. A f6 cél az, hogy a tanuld
megszeresse a nyelvtanulast. Fontos, hogy felkeltsiik a tanulé érdeklédését az idegen
nyelvek, valamint a mas nyelveket beszélé emberek, illetve azok kultirajanak megis-
merése és elfogadasa irant. A kisgyermeknek a vilag iranti érdeklédése hatartalan, a rit-
mus, a dalok, a kiejtés iranti fogékonysaga természetesen fakad életkori sajatossagaibol.
A cél ebben a szakaszban, hogy a tanuld ismerkedjen meg a célnyelvi kultarak f6bb
szokasaival, innepeivel és kommunikacios eszkozeivel, szerezzen sikerélményeket a
nyelvtanulasban.

A Vilag-Nyelv Program keretében az 1-3. évfolyamosok idegennyelv-oktatasaval
kapcsolatban késziilt egy ajanlas, melyben Kuti és munkatdrsai (2004. 4. o.) is ramu-
tatnak, hogy az idegen nyelvvel val6 korai ismerkedés alapvetd célja ,,kedvet ébreszteni
a nyelvek tanuldsa és mds népek kultirdjdnak megismerése irdant, hozzdjuttatni a kis-
gyermeket a tobbnyelviiség élményéhez, valamint a jdtékos tanulds sordn szerzett kezdeti
sikerek kiséretében megalapozni a késébbi nyelvtanuldst”.

A gyermekkori idegennyelv-oktatas tartalma

A gyermekkori idegennyelv-tanulds egyik sajdtossaga, hogy a természetes nyelvel-
sajatitas folyamataira épiil. A gyermekek szamukra érdekes, értelmes, 6nmagukban
motivalo és kognitiv szintjitknek megfeleld, kihivast jelent tevékenységekben vesznek
részt. Ezek soran a célnyelvet hallva, a szituaciot, a kontextust értve haladnak el6re a
nyelv elsajatitasaban. Ez a folyamat lasst, az idésebb korosztalyra jellemzé latvanyos
nyelvi eredményt nem varhatunk. Egyik tipikus jellemzd6je a csendes szakasz, melynek

1 5/2020. (1.31.) Korm. rendelet a Nemzeti Alaptanterv kiaddsdrol, bevezetésérél és alkalmazdsdrdl.
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soran egyes tanulok akar hdnapokig sem szélalnak meg, de a jatékos tevékenységekbe
szivesen bekapcsolodnak.?

Az idegen nyelvi érakon a gyerekek az ismeretlen nyelven hallottakat a vilagrél
kialakult ismereteik alapjan értelmezik, ezért elengedhetetlen, hogy a tananyag altaluk
ismert tartalmakra épiiljon. Ez egyrészt a konkrét helyzet kihasznalasaval, szemlélte-
téssel, masrészt mar ismert tantargyak anyaganak integréldsaval érhetd el. Igy valik az
ismeretlen célnyelvi tanari beszéd érthet6vé a didkok szamara. Az idegen nyelvi prog-
ram az 6voda és az 1-3. évfolyamok anyanyelven megismert témakoreire, beszédszan-
dékaira, fogalomkoreire és tevékenységeire épiil. A készségek koziil a hallott szoveg
értésének fejlesztése a legfontosabb, melynek fejlodését az drai utasitasok és a cselek-
vésre épild jatékos feladatok teljesitésébdl kovethetjitk nyomon. A beszéd az egyszavas
valaszoktol (igen, nem, név, szin, szam stb.) a memorizalt, elemezetlen nagyobb egysé-
gek (koszonés, mondoka, korjaték, dal) hasznalataig terjed. A gyerekek érai beszédének
természetes része a magyar nyelvl kérdés és valasz, melyet visszajelzésként, megerdsi-
tésként hasznalnak a tanar célnyelvhasznélataval parhuzamosan® (Kuti és mtsai, 2004.
5. 0.). Kuti és munkatdrsai (2004. 8. 0.) hangsulyozzak az autentikus dalok, mondokak,
kiszamolok, korjatékok fontossagat a tartalmak kozvetitésénél.

Az 1-3. évfolyam szamara kifejlesztett idegen nyelvi program az alabbi témakoroket
ajanlja a 6-9 éves gyerekek szamara (Kuti és mtsai, 2004. 7. 0.):

En és a csaladom.
Otthonom.

Etkezés.

Oltozkodés.

Iskoldm, barataim.
En és az allatok.
Kedvenc id6toltésem.
Unnepek, szokasok.

O NN LD

Ezek a témak a gyermekek érdekl6désének megfelelden lettek osszedllitva, melyek — a
gyerekek érdekl6désétdl és a rendelkezésre all6 id6tdl fiiggen — rugalmasan bévithe-
tok vagy sziikithetok.

2 5/2020. (1.31.) Korm. rendelet a Nemzeti Alaptanterv kiaddsdrdl, bevezetésérdl és alkalmazdsd-
r6l; Kerettanterv 2020. Kerettanterv az dltaldnos iskola 1-4. évfolyam szdmdra, El§ idegen nyely
4. évfolyam.

3 5/2020. (1.31.) Korm. rendelet a Nemzeti Alaptanterv kiaddsdrdl, bevezetésérdl és alkalmazdsd-
rél; Kerettanterv 2020. Kerettanterv az dltaldnos iskola 1-4. évfolyam szdmdra, EI§ idegen nyely
4. évfolyam.
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A gyermekkori idegennyelv-oktatasban alkalmazott
tevékenységformak, feladattipusok

A 6-9 éves gyerekekre jellemz6 az érdeklédés minden 1j irdnt, lelkesednek a jatékos
tevékenységekért, mozgasigényiik fokozott. A vilagrdl sokféle tudassal rendelkeznek,
sikeresen alkalmaznak olyan tanuldsi stratégiakat, melyeket az idegen nyelvi 6rakon is
kamatoztathatnak, mint példaul a minta utdnzasa, utasitas kovetése, jelentés kikovet-
keztetése szemléltetés segitségével (Kuti és mtsai, 2004. 8. o.). Kuti és munkatdrsai 6t
tevékenységi format javasolnak a gyermekkori idegennyelv-oktatasban. A nyelvtanitds
legsikeresebb tevékenységi formdjaként emlitik a szébeli utasitasokra adott vélaszokat,
melyek lehetnek testi vagy verbalis reakciok. A testi valasz lehet, amikor a gyermek a
tandri utasitast végrehajtja, mint példaul: ,,Allj fel!”, ,,Ulj le!”, ,,Mutass r4!” ,,Szinezd ki!”
A verbilis, amikor egy-egy szoval reagalnak, példaul (,,igen’, ,nem’, ,kék”). A tevékeny-
ségi formak kozé tartoznak a monddkak, dalok, korjatékok, tarsasjatékok, melyeknél a
szemléltetés elengedhetetlen. Ezen dalok, mondoékak rendszeres hallgatdsa, ismétlése
fejleszti a helyes kiejtést, intonaciét, memoriat. A harmadik tevékenységi forma a képes
torténetek koré flizhetS. A gyerekek szamara a mese az egyértelm illusztraciok segit-
ségével valik érthetévé. A negyedik csoportban a kereszttantervi tartalmakat emlitik.
Olyan tartalmakat, melyek jol kapcsolhatok mas tantargyakhoz, melyeket a gyerekek az
anyanyelviikon mar jol ismernek, példaul a szamokat, a haz kériili vagy vadon €6 allato-
kat, enni-innivaldkat. Az 6t6dik tevékenységteriilet a tantermi kereten tdl idegen nyelvi
kirdandulasok, melyek anyaggytjtési céllal is szervezhetSk (Kuti és mtsai, 2004. 9. 0.).

NyelvEIlS foglalkozasok

Tudjuk, hogy a nagycsoportos gyerekek sziileinek az egyik legnehezebb dontést kell
meghozniuk, amikor féltett gyermekiiknek iskolat valasztanak. Ezt a dontést oly médon
igyeksziink megkonnyiteni szamukra, hogy minden tanévben lehetdséget biztositunk a
nagycsoportos 6vodasoknak és sziileiknek, hogy bepillantast nyerhessenek iskolankba.
Iskolahivogato foglalkozasokat (NyelvElS, Csicsergé Csaloganyok, Mivészkuckd),
tanchazat, Varjuk egytitt a Mikulast! programot, nyilt napi foglalkozasokat szerveziink.
Ezek koziil id6ben az elsék az Iskolahivogato foglalkozasok, melyekre iskolank hon-
lapjan lehet regisztralni, ezzel megkonnyitve a pedagégusok munkéjanak a tervezését.

Az idegen nyelvi munkakozosség tagjai késziilnek a NyelvEIS foglalkozasok-
kal. Amig a gyerekeket foglalkoztatjuk, addig néhany kolléga bemutatja a szilléknek
az iskolat, tajékoztatdt tart az iskolaban a vélaszthatd osztalyokrol, azok profiljardl,
a nyelvtanulds lehet8ségeirdl.

A NyelvEl6 foglalkozésokra jelentkezék neveit eldre felirjuk ontapadds cimkékre.
Amikor a gyerekek megérkeznek a nyelvi foglalkozasokra, a regisztracional mindenki



NyelvEl6, avagy hogyan vezetjiik be az idegen nyelvet gyermekkorban? 57

megkapja a sajat cimkéjét, melyet a ruhdjara ragasztunk. Ezt azért tartjuk fontosnak,
mert az 6vodasok els6 alkalommal, amikor betoppannak ebbe a szamukra idegen kor-
nyezetbe, sem az iskolat, sem a termet, sem a foglalkozasvezetdt nem ismerik, s6t még
az is elképzelhetd, hogy a tobbi dvodas gyereket sem. Mivel a gyermekek a sziileik nél-
kiil jonnek a foglalkozasokra, nagyon sokat segit a feloldodasban, ha neviikon tudjuk
Oket szolitani.

A névsor alapjan két csoportra bontjuk a résztvevéket. A névsor elsé fele az angol
nyelvi, a masodik fele a német nyelvi foglalkozason vesz részt. A foglalkozasok idétar-
tama 20 perc. A foglalkozdsokra készitiink egy menetlevélhez hasonlé dokumentumot
(mi utlevélnek nevezziik) (1-2. kép), melyet a NyelvEIS idépontjaival latunk el. A fog-
lalkozas végén a gyerekek mindkét helyszinen megkapjak az utleveliikbe a pecsétet,
ezt kovetGen a képzeletbeli vonatra szallnak, és utjuk a masik orszagba vezet, vagyis a
két csoport helyet cserél. Aki az angol foglalkozassal kezdett, az a német foglalkozason
folytatja a délutanjat, és forditva (3. kép).
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A gyerekek megtapasztaljak, hogy mindkét ide-
gen nyelvl foglalkozason jatékosan tanulnak,
majd jokedvien tavoznak. Azért tartjuk fontos-
nak, hogy a gyerekek mindkét idegen nyelvii fog-
lalkozason részt vegyenek, mert ugy véljiik, ezzel
eloszlathatjuk a sztil6k azon el8itéletét, miszerint
a német nyelv nehezebb.

A foglalkozasok célja, hogy a gyerekek ismer-
kedjenek az iskolaval, az iskolaban tanit6 nyelv-
szakos kollégdkkal és — nem utolsésorban — az
idegen nyelvvel. Szerezzenek tapasztalatot arrdl,
milyen jot jatszottak idegen nyelven, mikozben
megtanultak néhany sz6t, mondatot. Ezeket az
Ujonnan tanult szavakat mindig nagy lelkesedés-
sel, orommel mesélik el sziileiknek, amikor tjra
talalkoznak.

r—

3. kép: A gyerekek vonatra szallnak, és
elutaznak Németorszagba

4-7. képek: NyelvEIS foglalkozas



NyelvEl6, avagy hogyan vezetjiik be az idegen nyelvet gyermekkorban? 59

A foglalkozasokon tapasztaljuk, hogy a gyerekek nagyon nyitottak mindkét nyelvi
foglalkozas irant, elditéletektSl mentesek, lelkesednek a jatékos tevékenységekért. A fog-
lalkozasok megtervezésénél szem eldtt tartjuk, hogy a kisgyerekek nagy mozgasigény-
nyel rendelkeznek. Hasonldan, mint els6 és masodik osztalyban, a 6 éves gyerekeknek
az idegen nyelvet monddkékkal, gyerekdalok segitségével, sok mozgassal, dramajaték-
kal, dramatikus tevékenységek alkalmazdsaval tanitjuk. A gyerekek csak tgy emlegetik,
hogy ,jatszunk”, de ezen tevékenységek alatt észrevétleniil, a kiskori anyanyelv-elsajati-
tashoz hasonloan veszik birtokukba az idegen nyelvet. Ezen jatékok, gyakorlatok soran
a hangsuly a sok ismétlésen, a valtozatos modon vald gyakorlason van, ezekkel elérjiik,
hogy a gyerekek gatlasok nélkiil merjenek megszdlalni idegen nyelven.

Szakmai Nap

Fontosnak tartjuk, hogy a vdros 6vodainak aktiv dvodapedagogusaival egytittmiikodve
konnyitsiik meg a kisgyerekeknek az 6voda-iskola kozotti atmenetet. Ennek érdeké-
ben iskolank 2022. oktdber 17-én Szakmai Napot szervezett, melyre meghivta a varos
6vodapedagdgusait. A résztvevok a plendris eldadasokat kévetden négy miihelyfoglal-
kozason vehettek részt: a NyelvElS, a Csicsergé Csaloganyok, a Mithelykuckd és egy
természettudomanyos foglalkozason. Minden foglalkozas 15 perces volt, majd egy
kerekasztal-beszélgetés kovetkezett.

A NyelvEIS miihelyfoglalkozas célja az volt, hogy bemutassuk az évodapedagogu-
soknak, milyen modszereket alkalmazunk iskolankban az elsésokkel az idegennyelv-
orakon, hogy bevezessiik 6ket az idegen nyelv tanitasaba. Két angol nyelvii és két német
nyelvi foglalkozast felvaltva mutattunk be. Az angol nyelvi foglalkozas {6 célja ango-
lul megtanitani a gyerekeknek hat, farmon é16 allat nevét. Mindez azt jelenti, hogy a
foglalkozas végére a gyerekek képesek felismerni szemléltetdeszkozokrdl az allatokat,
kimondani azok nevét angolul, illetve 6ssze tudjak kotni az allathangokat ezekkel az
allatokkal, és utanozni tudjak azt, hogy mit mondanak az éllatok ,,angolul”. A kiindu-
lopont az, hogy ezek a gyerekek 6vodasok, még nem tanultak idegen nyelvet, és a tani-
tott szokincs Uj nekik, ugyanakkor lehet épiteni a meglévé tudasukra, hiszen ismerik
az allatokat és az allathangokat magyarul. A foglalkozas nyelve az els6é perctdl kezdve
kizardélagosan angol.

A termet a foglalkozas el6tt ugy rendezziik be, hogy a gyerekek U alakban tilnek
korbe, ahonnan mindenki jol 1atja a tanart, kozépen pedig sok helyiik van a mozgasra.
A tandr el6szor integetve, ,,hellol”-val idvozli a gyerekeket, amire a gyerekek is koszo-
néssel reagalnak. A tandr ezutdn killonféle médokon megismétli az iidvozlést, amire a
gyerekeknek ugyanigy kell valaszolniuk: halkan, hangosan, mérgesen és faradtan kell
elmondaniuk, hogy ,.hello!”. A tanar az instrukcioban el is mondja ezeket a kifejezése-
ket (say it quietly, say it loudly, say it angrily...), mert a késdbbiekben még sziikség lesz
ezekre.
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Egy masik valtozata ennek az iidvozlés bevezetésnek az, hogy a tanar egy hatal-
mas hanger6gombot mutat, és amikor balra tekeri azt, halkan kell mondani a ,,hello!”
szo6t, amikor jobbra tekeri, akkor pedig hangosan. Az instrukcidkban itt is elhangzik a
Sloudly” és a ,quietly” sz.

A tanar ezutan ramutat az okostablara, amelyre ki van vetitve egy kép egy farmrol,
és elmondja, hogy a mai foglalkozason - képzeletben - egy farmra fognak ellatogatni.
Ezek utan képet valt, ahol nagyon sok, farmon ¢él6 allat lathato, ekkor elhangzik, hogy
ma farmon él6 allatokrdl fognak tanulni. A gyerekek hangosan megismétlik a ,,farm”,
illetve a ,,farm animals” szavakat.

A tandr ezek utn pliissallatokat vesz eld, felmutatja, majd hangosan meg is nevezi
Gket angolul. A gyerekek egyszerre, hangosan ismétlik az allatok nevét. A tanar elhelyezi
mind a hat dllatot maga el6tt, és felvaltva mutat rajuk, mikézben hangosan elmondja a
neviiket Gjra és Ujra.

A tanar felhivja a gyerekek figyelmét arra, hogy a terem falaira képeket ragasztott
ki a hat allatrol, majd arra kéri a gyerekeket, hogy mutassanak ra arra a képre, amelyet
megnevez. A gyerekek az ujjukkal ramutatnak a megfelelé képre, mikozben a tanar
egyre gyorsabban mondja az allatneveket. Ezutan cserélnek, a tandr mutat a képekre, és
a gyerekek mondjak angolul az allatneveket.

A tandr ezutan kettesével eltavolitja a képeket a falrol, és elkdszonnek az allatoktol:
»good bye dog!” A jaték ugyanugy folytatodik, de a tandr ezuttal mar az iires falra mutat.
A gyerekek igy jatékosan, a memoriajukat is hasznalva képesek arra, hogy — a képek
eredeti helyére mutatva — anélkiil mondjak vissza a hat allatnevet, hogy latnak azokat.

A tandr megkéri a gyerekeket, hogy alljanak fel, és elmondja, hogy egy sétat fognak
tenni egy farmon. Koézben mutatja nekik, hogy a ,,walk” sz6 mit jelent, és eljatssza a
sétalast. Ezutan elinditja a ,, Walk around the farm™ cim@ gyermekdalt, és egymas kezét
fogva korbe-korbe sétdlnak. Amikor a dalban az allatnevekhez érnek vagy allathango-
kat hallanak, megallnak, és megnevezik az allatokat angolul, végiil elkoszonnek téliik.
A dal végén kakukktojasként megjelenik egy elefant is, igy a tanar azonnal rakérdez
angolul, hogy melyik allat nem fordult el6 a farmon. Mivel az elefant nemzetkdzi szd,
a gyerekek képesek arra, hogy megnevezzék.

Miutdn djra leiiltek, a tanar attér a dalban elhangzott allati hangokra. A pliissallato-
kat felemelve megkéri a gyerekeket, hogy utanozzak az allatok hangjat angolul. Ezutan
kis csoportokban szétosztja a pliissallatokat, és dllati koncert kezdédik. A tanar mondja
az allat nevét, és annak a csoportnak kell utdnoznia a hangjat, amelyiknél a pliissallat
van. Kozben a tanar jelzi, hogy halkan vagy hangosan kell azt tenniiik. A végén min-
denki egyszerre ad koncertet, majd a tandr leinti azt, és 6sszegytjti a pliissallatokat.

Ezutdn a tanar megkéri a gyerekeket, hogy alljanak fel. Négyféle cselekvést mutat
nekik, mikézben hangosan mondja azok nevét: walk, jump, fly, swim. Ezt gyakoroltatja

4 Animals Sounds Song - Walk Around the Farm-ELF Learning. https://www.youtube.com/watch?-
v=EwIOkOibTgM. (2022. oktdber 16.)
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veliik egy darabig, ugy, hogy egyre gyorsabban mondja az igéket, és a gyerekeknek is
egyre gyorsabban kell végezniiik ezeket a cselekvéseket.

A tanar elhelyezi a pliissallatokat a terem kiilonb6z6 részein, majd egy felszolitast
ad, amely tartalmaz egy igét és egy allatnevet, példaul ,,swim to the horse”. A gyerekek-
nek teljesiteniiik kell a cselekvést a teremben mozogva. Miutan mindenféle varidcié
elhangzott, elkezdddik a klasszikus ,,Simon says” jaték, ugyanezekkel az instrukciokkal.
Ha a tandr ugy kezdi a mondatot, hogy ,,Simon says”, akkor a gyerekeknek végre kell
hajtaniuk az utasitast, ha pedig nem ezzel kezdddik a mondat, mozdulatlanul kell all-
niuk. A jaték addig folytatodik, amig néhany gyerek ki nem esik, nekik le kell iilniiik.

A foglalkozas végén a tanar elmondja, hogy az allatok nagyon faradtak, felemeli 6ket,
és a gyerekek egyesével elkoszonnek tolitk: ,,good bye pigl” Ezutan a tanar elmondja,
hogy 6 maga is nagyon elfaradt, és elkdszonnek egymastol a gyerekekkel.

Mint latjuk, a gyerekek nemcsak a hat allat nevét és hangjat tanuljak meg ezen a fog-
lalkozason, ami a {6 célunk volt, hanem rengeteg egyebet is. Megtanulnak koszonni és
elk6szonni angolul. Megértik, hogy mit jelent az, hogy valamit halkan vagy hangosan
kell csinélniuk. Tanulnak négy cselekvést, amit el tudnak jatszani. Es nem utolsésorban
egy mozgasos, jatékos, élménnyel teli foglalkozas sordn ugy tanulnak idegen nyelvet,
hogy fel sem tinik nekik, hogy egyetlenegy sz6 sem hangzik el magyarul.

A kovetkez8, német foglalkozastervezetben is nagyon jol latszik, hogy a gyermek-
kori idegennyelv-tanulds mddszertanat alkalmazva tartottak a foglalkozast (8. kép).
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Idé
{perc)

& foglalknzas menets

Eszkizdk

Feéaztventk kiszintése.
Firhe ilink. Ei az, aki mar tud valart néretil?

Mérnetil dgy kiezfriink, hogy , Hallo™ Kérhen
ik, egyrnds ntdn egyandshoz fordubea mondjdk:
Hallp! &z elsd kithen normal hangerdneel, a
masodik kithen halkan, a harrnadik kirben pediz
hangogan, lazsaw, wégil gyorsan.

Egv ) nyelr szaveal nagyon fiaresdn és viccesen
hangzanak elsére. Egyilven fircsa hangzasd dallal
melegitink be. Korben ilink és a zenére

ity dPanmnw ontube corniwratchi=Ivlg i kjsOed
1. kirhen: norradl hangerd és ternpd

2. kibr: norrndl hangerd, lassan

3. kdr: norroAl hangerd, syorsabban

4. kir: hangosar, gyorsan

5. kbr: mér hanrosabban és még syorsabban

laptop, intermet, hangsfal

Keépeket rutatunk megrevezzik dket, kormshan
ismoétlik, majd elwmtogatik Sket.

kipek-ppt:

(Tiger, Ginafle Edngur,
Forilfa, Erokodl, Zebra,
Papagel, Elgfani
Pingn)

laptog

Tiere aus dem profien Zoo il dalva mozzunk,

hitpe Shananr youiohe comiratche=e T A 3TN

laptop, intermet, havefal

Szoboyatk az dllatokkal, az utolsd Allat & pingwin.

Pingvintine:

Eldszir: normal terapd
Mlasodszor: lassan
Harrnadszor: gyorsan

Cdpa-dal:

a cdpa cealdd hermtatdsa képekkel
mozgds gyakorlasa mene nélkil
adal, mozzdssal elfadva

kéyel
(Bakby-Hai, Mama-Ha,

Papa-Hai, Chwe-Hai, COpa:
)

elkdemings

8. kép: A német nyelvii foglalkozas tervezete




NyelvEl6, avagy hogyan vezetjiik be az idegen nyelvet gyermekkorban? 63

Elményszertien sokkal kézelebb tudtuk hozni a résztvevék szdmdra a kisiskolaskori
nyelvi nevelés modszereit, mint ha eldadas formajaban tettiik volna mindezt. Az
ovodapedagoégusok aktivan, motivéltan jatszottak veliink, igy mutattuk meg, hogyan
taldlkoznak az els6 osztalyosok eldszor a német nyelvvel: énekelve, mozgdssal, tanccal,
jatékkal, utdnzassal és — lehet3ség szerint — célnyelvi 6ravezetéssel. A foglalkozas koz-
ben tapasztalt nyitottsagot a gyakorlatot kovetd visszajelzések is igazoltdk, mindenki
pozitiv élményekkel, tij mddszerekkel tavozott, még azok a kollégak is, akik a workshop
elején tartottak a német nyelvi foglalkozastol, hiszen vagy nem beszéltek idegen nyel-
vet, vagy korabban angolt tanultak.

Olyan miihelygyakorlatot tartottunk, ahol meg tudtuk mutatni azt az intézményi
innovécidt, amelyben mindannyian hisziink, eszerint a dramapedagdgia és nyelvtani-
tas modszereinek 6tvozése hatékonnya és kisiskolaskorban is lehetévé teszi egy idegen
nyelv oktatdsat: biztonsagos, motivald kornyezetben tanulunk egyiitt, ahol fontosak az
életkori sajatossagok, lehet hibazni, a gyerekek nem passziv befogaddk, hanem aktivan
vesznek részt a tanuldsi folyamatban.

Fontosnak tartjuk az ilyen szakmai napokat, hiszen egyiittmtkodésre készteti a
munkakozosség tagjait, de a kooperacion tal a hasonlo teriileten dolgozo6 szakemberek-
t6l kaphatunk visszajelzéseket, 6sztonzést, épité jellegli kritikat, valamint olyan problé-
mafelvetések és megoldasi javaslatok hangzanak el, amelyek a mindennapi pedagégiai
gyakorlatunkat is pozitivan befolyasoljak.

Osszegzés

»Annyi ember vagy, ahany nyelven beszélsz” — szol a régi mondas. Azt hangstlyozzuk,
beszéljiink, tanuljunk idegen nyelvet. Ebben a tanulmanyban azt mutattuk be, hogy
iskoldnkban hogyan vezetjiik be az idegen nyelvet gyermekkorban. Osszefoglaltuk a
szakirodalmakban leirt gyermekkori idegennyelv-oktatds céljait, miszerint az elsdd-
leges feladat a kommunikativ kompetencia és az interkulturélis készségek fejlesztése,
majd ismertettiik az ajanlott témakat, a nyelvtanitdsi modszert, ezt kovetden bemutat-
tuk az iskolankban az iskolahivogatd program keretében megvalosulé NyelvELS fog-
lalkozasainkat. Ravilagitottunk arra a tényre, hogy a vizsgalt korosztalynal nagy sze-
repet jatszik a cselekvésorientaltsag, a jatékossag, a mozgas, az ismétlés. Mindezeken
tul a NyelvElS foglalkozasainkon a gyerekek megtapasztaljak, hogy barmelyik idegen
nyelvi foglalkozason is vesznek részt, ugyanolyan jatékosan, sok mozgassal, énekelve
ismerkednek az adott nyelvvel, legyen az akar az angol, akdr a német nyelv. Az altala-
nos iskola als6 tagozatan ugyanezt az elvet folytatva, sok énekkel, monddkaval, jaté-
kos, kommunikativ moédszerekkel, dramajatékokkal, drimapedagogiai tevékenységek
alkalmazdsaval tanitjuk az idegen nyelvet, ezzel megalapozva a gyerekek felsds tanul-
manyait. Végiil a varos 6vodapedagdgusainak rendezett Szakmai Nap keretén beliil
megvaldsuld NyelvElS idegen nyelvi foglalkozas tapasztalatait foglaltuk dssze.
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Az, hogy milyen lesz egy ember természettudomanyok irdnti affinitasa, jelentésen fiigg attdl,
hogy milyen élmények érik kisgyermekkoraban. Lehetséges a természettudomany oktatdsa évo-
dasoknak? Igen, ha jatékosan csinaljuk.

A kisgyermekek dltaldban nagyon nyitottak a kisérletezésre, a jatékos megismerésre. Szive-
sen dllitanak fel hipotéziseket, melyeket igazol vagy cafol az elvégzett kisérlet. Tanulmanyunk-
ban olyan, a természettudomanyokhoz és a matematikdhoz kapcsolodo kisérleteket, jatékokat
mutatunk be, melyek jol illeszthet6k az 6vodai nevelési programban megfogalmazott kovetel-
ményekhez.

Kulcsszavak: dvoddskor, természettudomdny, matematika, kisérlet, jaték, jelenség, gondolkodds
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».. Nézzlink meg egy jitszo gyereket. Mennyi komolysdag, ontudat van a mozdulataiban,
milyen sok onérzet egész viselkedésében. Arcardl leolvashatjuk, hogy 6 tulajdonképpen
nem is jatszik, hanem egy nagyon is komoly kotelességet teljesit, élni tanul.

A kezében levd jatékszerek nem valami henye élvezetnek eszkizei csupdn, hanem
fegyverek is egytittal, melyekkel az élet jatékcsatdjat vivja, s jovije felé kiizd.”
(Kosztoldanyi Dezs6)

-

vtizedek ota tudjuk, hogy a természettudomanyos oktatdsunkkal valami nincsen

rendben, hiszen ha megkérdezziik a gyerekeket, hogy mely tantargyakat szeretik a

legjobban, akkor a természettudomanyos targyak (beleértve ebbe most a matema-
tikat is) sajnos nagyon sok gyereknél a lista végén szerepelnek. Szamos kutatast végez-
tek ennek okanak felderitésére (Papp, Flach és Molndr, 2018).

Az utdbbi évtizedek kutatasai azt mutatjak, hogy a kozoktatasban tanuld gyerekek
természettudomanyok terén elért alacsony tudasszintjének, a természettudomanyok
irdnti attitidjének sok mds mellett egyik oka lehet az, hogy késén kezdjiik el a gyere-
kek természettudomanyos gondolkodasanak fejlesztését, a gyerekek késon talalkoznak
ilyen ismeretekkel (Molndr, 2014). Pedig, ugyancsak az utdbbi évtizedek agykutatdsi
eredményei szerint, a korai gyermekkorban és a kisiskolaskorban bizonyos ismere-
tek befogadasanak jobbak az agyfizioldgiai feltételei, mint a késébbi életkorokban
(Schiittler, 2004).

A Rocard-jelentés szerint (Szildgyi, 2007) (amely az Eurdpai Bizottsag megbizasabol
az eurdpai természettudomanyos képzés vizsgalatara 1étrejott kutatdcsoport ajanlasait
fogalmazta meg 2007-ben) ,,a természettudomdnyos bedllitédds egyik fontos dllomdsa a
kisgyermekkor, amely a kés6bbi bedllitéddsra is nagy hatdssal van. A természettudomd-
nyos tapasztalatszerzés kezdetekor a kisgyermek még tele van dsztonos kivancsisdggal, fel-
fedezési vaggyal, amelyet az iskolai oktatds sordn megtanulnak elfojtani, és késébb, a ter-
mészettudomdnyos ismeretek iskolai elsajdtitdsakor ez felelds a negativ viszonyuldsért is.

Iskolankban mar tobb éve szerveziink talalkozdkat/szakmai napokat a varos 6voda-
pedagogusaival, hogy egyiittgondolkodva, kézdsen megkonnyitsiik a gyerekeknek az
6vodabdl iskolaba val6 atmenetet. A fenti probléma kapcsan ehhez a kezdeményezés-
hez csatlakozva tdmadt az az Gtlete a természettudomanyos munkakozosségiink tagja-
inak, hogy allitsunk 6ssze olyan kisérleteket, jatékos feladatokat, amelyek alkalmasak
arra, hogy 6vodai foglalkozas keretében ismertessiik meg a gyerekeket természetben
lejatsz6do jelenségekkel.

A kisgyermekek altalaban nagyon nyitottak a kisérletezésre, a jatékos megismerésre.
Szivesen dllitanak fel hipotéziseket, melyeket igazol vagy cafol az elvégzett kisérlet.

1 Rocard-jelentés (2007) http://ec.europa.eu/research/science-society; https://docplayer.hu/
211016016-Jatsszunk-tudomanyt.html (2022. november 28.)


http://ec.europa.eu/research/science-society
https://docplayer.hu/211016016-Jatsszunk-tudomanyt.html
https://docplayer.hu/211016016-Jatsszunk-tudomanyt.html
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Prébaltunk olyan kisérleteket dsszeallitani, melyek kapcsolhaték az évodai nevelési
programban megfogalmazott kovetelményekhez.

Az Ovodai Nevelési Alapprogramban (2012) az aldbbiak fogalmazodtak meg:
»Az 6vodai nevelés feladata az évoddskorii gyermek testi és lelki sziikségleteinek kielégitése.

Ezen beliil: - az egészséges életmdd alakitdsa,
- az érzelmi, az erkolcsi és az értékorientdlt kozosségi nevelés,
- az anyanyelvi, értelmi fejlesztés és nevelés megvalésitdsa.”?

Ezeknek a feladatoknak a megvalositasdhoz szeretnénk segitséget nyujtani, mutatni
néhany otletet, tevékenységet, melyek alkalmazasaval ugy lehet a kittizott feladatokat
megvaldsitani, hogy kozben vonzdva tessziik a természettudomanyokat, és a gyerekek
természettudomanyos gondolkodasat is fejlesztjitkk. Ugy gondoljuk, hogy ha évodas
korban igyeksziink kielégiteni a gyermek ekkor még igen nagymértékd kivancsisagat
minden, igy a természetben lejatszodo jelenségek irant is, akkor a gyermek az igy kiala-
kitott pozitiv attitlidot tudja tovabbvinni az iskolaba, és ha ott is ilyen szellemben foly-
tatjuk a tanitast az also6 tagozaton is, akkor hosszabb tavon is megdrizhet ez a pozitiv
attittid.

2022. oktdéber 17-én, a legutobbi ,Ovodabol iskoldba” szakmai napon harom ,,szin-
padon” (viz, tliz, f6ld-levegd), forgdszinpad mddszerével mutattunk be néhany altalunk
alkalmasnak gondolt kisérletet/problémat az évodapedagogusoknak, majd veliik kozo-
sen jartuk korbe a témat. Az alabbiakban ezen kisérletek, jatékok leirasai kovetkeznek.

AViZ szinpada

Mi torténik kézmosaskor?

Jatékos fizikai kisérlet a kézmosdas sordn torténtek modellezésére.

Sziikséges eszkozok/anyagok: szaraz mak vagy 6rolt bors, viz talban/tanyérban, folyé-
kony szappan.

A kisérlet célja:

A szappan kézmosasban betoltott szerepének, jelentéségének bemutatasa, megfigyelte-
tése, Osszekapcsolasa a hétkoznapi tapasztalatokkal.

2 Owvodai Nevelési Alapprogram 363/2012. (XIL 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszdgos alapprog-
ramjdrol
https://net.jogtar.hu/getpdf?docid=A1200363. KOR&targetdate=20140902&printTitle=363/
2012.+(XIL.+17.)+Korm.+rendelet (2022. november 28.)


https://net.jogtar.hu/getpdf?docid=A1200363.KOR&targetdate=20140902&printTitle=363/2012.+(XII.+17.)+Korm.+rendelet
https://net.jogtar.hu/getpdf?docid=A1200363.KOR&targetdate=20140902&printTitle=363/2012.+(XII.+17.)+Korm.+rendelet
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A kisérlet leirasa:

A télban 1év0 viz szinére szaraz makot vagy 6rolt borsot szérunk. A vizen Gszo6 szem-
csék képviselik a modellben a piszok- és koszrészecskéket, baktériumokat és virusokat
(1. kép). Elészor megkériink valakit, aki régebben mosott kezet, hogy egy ujjaval nytljon
bele a talba, és figyelje meg, mi torténik (2. kép). Majd ugyanerre az ujjara tegyiink egy

kevés folyékony szappant, és kérjitk meg, hogy jbdl nyuljon bele az edénybe (3. kép).

Kovetkeztetés:

Az els6 1épésben (nem mosott ujj esetén) a makszemek, borsdarabkak ratapadnak az
ember ujjara. A masodik 1épésnél a szappan megvaltoztatja a viz feliiletét, igy a mak-
szemek, borsdarabkak nem tapadnak ra az ujjra, hanem koncentrikusan szétszalad-
nak a viz szinén. Természetesen itt nem célunk a latott jelenség fizikai magyarazatanak
megaddsa, azzal a gyermek késébb, a fizikatanulmanyai sordn ismerkedik meg, jelen
esetben az élmény megszerzése, a racsodalkozas az, amit el szeretnénk érni.

Megjegyzés:

Ha a kisérlet alanya nem régen mosott kezet szappannal, akkor mar az els6 érintéskor is
tapasztalja a makszemek, borsdarabkék szétfutasat, mivel az ujjan még talalhaté szap-
panmaradvany.

1-3. kép: Mi torténik kézmosaskor?
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Hogyan emelkednek, siillyednek a tengeralattjarok?

Kisérlet: Készitstink egyiitt Cartesius-bavart!
Sziikséges eszkozok/anyagok: atlatszo PET-palack vizzel megtoltve, szemcseppentd,
viz a szemcseppentd hosszanal magasabb poharban.

A kisérlet leirasa:

Elokészitésként a szemcseppentdbe (6 lesz a buvar) egy kevés vizet tesziink, és a pohdr
vizbe helyezziik. Célunk az, hogy a vizben ugy usszon a szemcseppentd, hogy csak egy
nagyon kis része emelkedjen ki beléle. A PET-palackot sziniiltig toltjiik vizzel, beleejt-
juk az el6készitett szemcseppent6t, majd szorosan ratekerjiik a kupakot. Akkor allitot-
tuk be jol a kisérletet, ha a szemcseppent6 a lezart palackban is ugyanigy helyezkedik
el (tszik), mint a pohar vizben.

A palack oldalanak 6sszenyomasaval arra késztethetjiik a szemcseppent6t, hogy
stillyedjen a vizben, akar teljesen le is meriiljon a palack aljara. Amennyiben a palack
oldalat kevésbé nyomjuk dssze, akkor a szemcseppentd emelkedni kezd, kis gyakorlas-
sal az is elérhetd, hogy a vizben megallva lebegjen.

A kisérlet célja:

Folyadékokban, gazokban egy test harom egyensulyi helyzetet vehet fel: tszés, lebe-
gés, elmeriilés. Célunk, hogy mindharom helyzetet megmutassuk, megmagyarazzuk a
jelenség okat, valamint modellezziik a tengeralattjaro és a halak fiigg6leges mozgasat.

Kovetkeztetés:
Egy test akkor tuszik, ha egy kis része kiemelkedik a folyadékbdl, gazbdl (4. kép). Ez
akkor kovetkezik be, ha a test atlagstirtisége kisebb, mint a folyadék/gaz stirtisége.

Ha egy test atlagstirisége ugyanakkora, mint a folyadék/gaz siriisége, akkor ott
marad a folyadékban/gazban, ahova helyeztiik, nem emelkedik ki és nem mertl el,
azaz lebeg (5. kép). A tiindérrozsa tehat nem lebeg a vizben.

Egy test akkor mertil el a folyadékban/gazban, ha az atlagstrtisége nagyobb, mint a
folyadék/gaz stirtisége (6. kép).

Megjegyzés:
Megfigyeltethetjiik, hogy a jégkocka uszik az iditében, a fadarab a vizben, a tejfol a
tejben, az olaj a vizben. A vasdarab elmeriil a vizben, de a vasbdl késziilt hajo tszik.

A ,Cartesius-buvar” feltalalasat Renatus Cartesiusnak tulajdonitjak, innen ered az
elnevezés. Nevének latinositott valtozata helyett a francia René Descartes a kozismer-
tebb. Tobbek kozott a koordinatageometria megalapitasa is az 6 nevéhez flizédik.
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4-6. kép: Cartesius-buvar — tszas, lebegés, elmeriilés

Hajszalcsovesség a mindennapokban
Dsida Jend: A sotétség verse (részlet)

...Mondd, kissé mdrtottdl-e madr
héfehér cukrot barna lébe,

egy feketekdvés pohdr

keserti, nyirkos éjjelébe?

S figyelted-e: a stirti Ié

mily biztosan, mily sunyi-resten
szivdrog, kuszik folfelé

a kristdlytiszta kockatestben?

A kockacukorban felkisz6 kavé, avagy miért elég
a szobandvényeket alulrél locsolni?

Sziikséges eszkozok/anyagok: kockacukrok, kavé, festett viz, talka vagy tanyér, talpas
tiveghenger vagy WC-papir-guriga, szaraz homok.

A kisérletek leirasa:
1. A talka kozepén egymasra helyeziink két-harom kockacukrot, majd mellé ontiink
egy kevés kavét/festett vizet.
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2. A talka kozepére dllitjuk az tiveghengert, feltoltjik szaraz homokkal, majd mellé
ontiink egy kevés festett vizet. Ha nem all rendelkezésre tiveghenger és homok, akkor
egy WC-papir-gurigaval helyettesithetjiik.

A kisérletek célja:
A hajszalcsovesség jelenségének bemutatasa, megfigyeltetése, Gsszekapcsolasa a hét-
koznapi tapasztalatokkal.

Kovetkeztetés:

1. A kockacukor 0sszepréselt cukorkristalyokbol all, amelyek kozott apréd rések alkot-
nak egy Osszefiiggd hajszélcsérendszert. A kavé (viz) a cukorra nézve nedvesité
folyadék, ezért a cukorkristalyok kozti hajszalcsovekben felemelkedik (7. kép).

Dwcker Jems
A slitdisiy verse
Mondd. kisse marosl-c mir
ofchér culrot bama kebe,
gy feketebavés pohie
heserd, nyirkos épeléte?
S figvehed-c: s siind ¢
emvily bistosan, mily Sy - resten
seivirop. hiszik folfek
a kristalytinna kockatesthen™

S -

7. kép: Hajszalcsovesség 1.

2. A homokszemcsék kozotti apro rések egy Osszefiiggd hajszalcsérendszert alkotnak.
A viz a homok anyagara nézve nedvesit6 folyadék, ezért a homokszemcsék kozti
hajszélcsvekben felemelkedik.

A WC-papirgurigat alkot6 celluléz szalak kozott aproé rések talalhatok, melyek
szintén egy Osszefiiggd hajszalcsérendszert alkotnak. A viz a papir anyagara nézve
nedvesit6 folyadék, ezért a hajszalcsoveiben felemelkedik (8. kép).

A kisérletek megmutatjak, hogy a szobanévényeket azért elég alulrdl, a talkajukbol
locsolni, mert a viragfold szemcséi kozott is hasonldan hajszalcsovek taldlhatok, ame-
lyekben a viz felfelé emelkedik, igy eljut a novény gyokereihez.
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4

8. kép: Hajszalcsovesség I1.

A kinyil6 papirvirag
Sziikséges eszkozok/anyagok: szines papir, ceruza, olld, viz talban/tanyérban.

A kisérlet leirasa:

A szines lapokra terveziink egy 5-6 szirmu viragot, iigyelve arra, hogy a szirmok kozott
legyenek hézagok (9. kép). A szirmokat egymasra hajtjuk, majd az igy kialakitott ,,bim-
bot” a talban 1év6 viz szinére helyezziik, hogy usszon azon.

A Kkisérlet célja:
A hajszalcsovesség jelenségének bemutatdsa, megfigyeltetése, dsszekapcsolasa a hét-
koznapi tapasztalatokkal.

Kovetkeztetés:

A papirt alkotd cellulézszalak kozott rések talalhatok, melyek egy Osszefliggd haj-
szalcs6rendszert alkotnak. A viz a papir anyagara nézve nedvesit$ folyadék, ezért a
hajszélcsoveiben felemelkedik. Ahogy a hajszélcsévek megtelnek vizzel, eredeti forma-
jara feszitik ki a lapot - a virdg szirmai kinyilnak.

Megjegyzés:
A nagyobb gyerekek bevonhatdk a papirviragok elkészitésébe, amelyek anyak napi
ajandéknak is elkészithetok.



A tudomédny szinre lép 73

9. kép: Hajszalcsovesség I11.

A kisérletek magyarazatanak el6készitéséhez, konnyebb megértéséhez eldszor érdemes
egy papirtorlével bemutatni, ahogy ,.felszivja” a vizet.

A hétkoznapi életben hasonlo példakkal talalkozhatnak a gyerekek: papirszalvéta,
papir zsebkendé, torolkoz6, pamut fehérnemt stb.

ATUZ szinpada
A fekete kigyd

Témakor: Gazfejlodéssel jaro kisérletek
Sziikséges eszk6zok/anyagok: sz6dabikarbdna, porcukor, denaturélt szesz, homok tal-
ban, dorzsmozsar.

A kisérlet leirasa:

Szodabikarbona és porcukor 1:6 aranyu keverékét doérzsmozsarban dsszekeverjiik,
kevés alkohollal képlékeny masszat készitiink, majd tojasokat formazunk beldle. A toja-
sokat homokban ,keltetjiik”, azaz alkohollal meglocsolva, meggyujtva rovid idé mulva

fekete ,,kigyok” kelnek ki a tojasokbdl (10. kép).
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A Kkisérlet célja:

A kémiai valtozast, a szddabikarbona hébomlasat az alkohol égése teszi lehet6vé.
A hétkoznapi életben az 5-10 éves gyermekek a siitemények készitésénél talalkozhatnak
hasonld jelenséggel. A parhuzam megléttatdsa a kisérlet elvégzésének els6dleges célja.

Kovetkeztetés:
Az anyagok hébomlaséaval gyakran képzédnek gazok, amelyek jelentds térfogat-nove-
kedést eredményeznek.

Megjegyzés:

A Kkisérletet csak felnétt végezheti el. Kiilondsen figyelniink kell a balesetvédelmi sza-
balyok betartasara! Legyen kéznél tizoltasra alkalmas eszkoz (porral olté/homok/viz
vagy vastag pléd)!

I

10. kép: ,,Fekete kigyok”
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A FOLD-LEVEGO szinpada

Dobékocka - a sokoldaltian, minden életkorban hasznalhaté eszkoz

12. kép: Jatékmez6 dobdkockas jatékokhoz
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Feldobjuk a levegébe, leesik a foldre — szamtalanszor jatszottunk mar a dobokocka-
val. A tarsasjatékok alapvetd eszkoze, mar az 6vodaskort gyermek megismerkedik vele
(11-12. kép). Amikor a gyerekek még nem tudnak szamolni, mdr akkor is hasznalhat-
jak a szines vagy képekkel ellatott dobokockdkat (pl. a Figurix tarsasjaték), majd johet
a pottyok megszamlalasa 1-t6l 6-ig.

Az 6vodaban alkalmazhaté jatékok
A balrdl jobbra haladas iranyanak gyakorlasa
Elokészitiink az 1. dbranak megfelelden akar tobb 6xn-es tablazatot (2<n<9). Az elsé

oszlopban a dobdkocka poéttyei, a tobbiben pedig iranyokat jelz6 nyilak (tetszéleges
sorrendben) lathatok.
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1. dbra: Lépéssor egy dobokockas dobasokhoz

A gyerekek feladata: dobnak a kockaval, megkeresik a dobott értéknek megfeleld
sort, és elmondjak vagy négyzetracsos lapon lerajzoljak, esetleg négyzetracsos tablan/
szényegen lelépegetik a kodsort. Ugyesebb gyerekeknél atlos irdnyd nyilakkal, hosz-
szabb kddsorral lehet neheziteni a jatékot.

Alternativ megoldasok: a nyilak helyett allatok képei, szines foltok, kiilonb6z6 for-
mak is szerepelhetnek. A jaték 1ényege, hogy balrdl jobbra haladva kell értelmezni a
kodsort.
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Tablazatban keresés gyakorlasa

El6készitiink a 2. abranak megfelel6en akdr tobb 7x7-es tablazatot. Az els6 oszlopban és
az els6 sorban a dobdkocka pottyei lathatok, a tobbi rubrikaban pedig nyilak, alakzatok
vagy szines foltok, esetleg allatfigurdk. Két kiilonbozé szinti dobdkockéval dobva meg kell
allapitani, hogy melyik kép tartozik a dobott kombinacidhoz. PL.: piros 3, kék 2:

2. dbra: Iranyok két dobdkockds dobashoz

A jaték tovabbfejlesztheté példaul ugy, hogy a gyerekek parokban dolgoznak, az egyik
dob és diktalja a kddot, a masik ennek megfeleléen 1ép/rajzol négyzetracsos tablan/
szényegen (esetleg ezen egy célt kijelolve lehet a jaték az, hogy ki éri el el6bb azt).

A feladatok alapoétletei a Rigd P. Rita fejleszt6-differenciald szakpedagogus Okos-
kaland elnevezésii honlapjardl szarmaznak.

A dobdkocka a késébbiekben is nagyon jol hasznéalhato fejlesztéeszkoz lehet.

A dobdkocka also tagozaton, elsd osztalyban a megszamlalas utan a szamok Ossze-
hasonlitasara, majd a 7 bontasainak gyakorlasara is kivaléan haszndalhat¢ jatékos for-
maban: szemben allunk, koztiink a dobdkocka: ,Mondd meg, hany pottyot latok én!”
(Ehhez a gyerekeknek tudniuk kell, hogy a szemkozti lapokon 1év6 pottyok osszege 7).

Ha két dobokockaval dobunk, egymas tetejére helyezziik 6ket, a két lapnak megfelel
dominot kikereshetjiik. Két dobokockaval dobunk, a dobott szamokat 6sszehasonlitjuk,

3 A dobdkocka alkalmazasara tovabbi sok j6 otletet talalhatunk az okoskaland.com oldalon.


https://www.okoskaland.com/
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Osszeadjuk, kivonjuk egymdsbdl. Megkereshetjiik a lehetséges legnagyobb és legkisebb
Osszegeket, kiilonbségeket.

A hagyomanyos dobdkocka helyett hasznalhatunk ,,dobdgolyot” illetve 4, 8, 10, 12,
20 lapu dobdtesteket is, ahol a kerek tizeseket vagy a 10 szdmjegy mindegyikét lehet6-
ségiink van kidobni.

Felsé tagozaton a dobodkocka a statisztika, a valdszintségi kisérletek alapeszkoze.
Helyiérték-tablazatot tolthetiink ki a dobott szamokkal, hatvanyozas soran a hatva-
nyalapot és a kitev6t adhatjuk meg a kockaval, amely kétszemélyes matematikai tarsas-
jatékoknak is fontos kelléke, valamint teriiletfoglal6 jatékhoz, egészekkel és tortekkel
valé muveletek gyakorlasahoz, a kozonséges tort eldallitdsahoz (szamlald, nevezd a
dobott szam), mértékegységek gyakorlasahoz, szogek meghatarozasahoz, Bingé jaté-
kokhoz is hasznalhato.

Laminalt jatékmez6kon filctollal jatszunk a dobott szdmokkal, amelyek pontok
koordinatait adjak meg, és ezeket abrazoljuk derékszogt koordinata-rendszerben.

A geometriaban el6késziti a kocka, mint test tulajdonsagainak megismerését, pl. 6
négyzetoldal vagy a kocka kiteritett hdlojan megjelenitve a dobdkocka pottyeit, fejleszti
a térlatast.

Jatékok:
Minden szam egy iranyt jelol, a dobasnak megfeleléen lépkediink a jatékmezdn. Tar-
sasjatékok jatékmezdjeként kivaléan haszndlhaté az 1 négyzetméteres szényegiink,
ezzel vizualisan erdsitjiik a teriilet mértékegységeinek nagysagat és atvaltasat.

Minden szam egy lépéssort jelol, babuval lépkediink a jatékmezon.

Egy lehet&ség a hatvanyozas gyakorlasdhoz (3. dbra):

3. bra: Hatvanyozasi feladatok dobdkockaval
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Mind az évodapedagdgusokat, mind a tanitokat régota foglalkoztatja az a kérdéskor, hogy
hogyan lehet megkonnyiteni az évodabdl iskolaba valé dtmenetet. Mindkét oldalrél sokfajta
modszertani, ideoldgiai receptet lehet fellelni a szakirodalomban, mindkét oldal a sajat néz8-
pontjabol keresi a vélaszokat a felvet6dott kérdésekre. A tanulmanyban a tanar szemszogébdl
igyeksziink bemutatni lehetséges valaszokat egy adott szegmensen keresztiil felvetiilt kérdés-
korre nemcsak altalanos iskolai nevel6knek, hanem 6vodapedagdgusok részére is.

Kulcsszavak: 6voddbél iskoldba valo dtmenet, emberdbrdzolds, testséma, csillagképek, vizudlis
jelrendszer (pont, vonal, folt), babjdték, meseterdpia, dramapedagégia

*

kozi Otthonos Ovodaja 2022. oktéber 17-én szakmai nap keretében latta vendé-

glil a Csongrad-Csanad varmegyei 6vondket. Az esemény célja az volt, hogy a
nevel6k betekintést nyerjenek az évodabdl iskolaba valé atmenet lehetséges aspektusa-
iba, ezért ezen a napon konferencia és mtihelymunka soran ismerték meg, hogy hogyan
segithetlink ennek a helyzetnek a megoldasaban.

Iskolankban tobb évtizedes hagyomany, hogy a gyerekek jatékos képességfelmérés
keretében keriilhetnek be a képzémiivészet tanszakra. Ezen foglalkozas alkalmaval az
alabbi teriileteket vizsgaljuk:

- A pszichoszocidlis érettség arrdl arulkodik, hogy a gyermek mennyire tud egyiitt-

mikddni a tarsaival, megérti-e az utasitasokat, mennyire szabalykovetd. Ezek
mind az dnuralom, az 6nszabalyozas mértékébdl erednek.

A z SZTE Juhdsz Gyula Gyakorl6 Altaldnos és Alapfoku Mivészeti Iskolaja, Nap-
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- A nyelvi kifejez6képesség megmutatja, hogy a gyermek milyen szinten tud kom-
munikalni, milyen mindségben fejezi ki magat valasztékosan (ez a kognitiv fej-
16déstol fugg).

- A grafomotoros fejlettség: vagyis a gyerek megfelel6 rajzi képességekkel rendel-
kezik ahhoz, hogy felvételt nyerjen a képzémiivészet tanszakra. Ennek egyik
els6dleges kritériuma az emberabrazolds, mely a finommozgasbeli eltérésekre
mutat ra. Ennek fejlédése ugyanis 6 éves korig tart. Kiindulépontjai az érzéke-
1és-észlelés részképességek megfeleld fejlettségi szintje, mely megmutatkozik az
analizis-szintézisben, az alak-hattér kiemelésében, az arany- és iranyészlelésben,
valamint a formaalland6sagban.

Ez a hdrom teriilet a gyerek fejlettségi szintjérdl, iskolaérettségérél mutat megfelelé
képet. Azt, hogy hogyan, milyen keretek kozott szerziink tudomast minderr6l, az alabbi
harom tematikus, jatékos foglalkozas taglalja, melyben Molnar Zsolt (1.) Prekajac Petra
(2.), Zania-Kasza Ilona (3.) mutatjak be sajat kidolgozott médszeriiket, egyrészt a szak-
mai nap keretében, masrészt az olvasénak

1. Keith Haring inspiralta alkotasok - az emberabrazolas
problematikaja

E tanulmany elsd részének az a célja, hogy a gyermekrajzok egyik legmeghatarozobb
kérdéskorében, az emberabrazolas tematikdjahoz adjon olyan moédszertani otletet,
mellyel a gyerekek megtanulhatnak jatékosan, konnyedén és értelmezhetéen alak-
rajzot késziteni. Miért éppen emberabrazolas? Munkdm soran mind als6, mind felsé
tagozatban gyakran taldlkozom ezzel a kérdéskorrel. Az emberi alak rajzolasa ugyanis
ugyanugy kozponti eleme egy-egy produktumnak, mint a fa-, allat- vagy hazabrazolas.
Az emlitett témdk sajat fejlédéstorténettel rendelkeznek. Minden korosztaly sajatosan
képezi le a latottakat, egyazon rendszerben mozognak. A gyermekek e rendszerben
valé mozgésa, fejlettségi szintje mérhetd, osszehasonlithat6. Ahhoz, hogy az 6vodabdl
az iskolaba érkezé kisgyermekek készség- és képességbeli sajatossagait, kiilonbségeit
megismerhessiik, szamos szakirodalom segit. Tobbek kozott Kdrpdti Andrea (1995,
2001, 2005), Gerd Zsuzsa (2007), Torda Agnes (2013), Feuer Mdria (1992, 2000, 2002)
foglalkozott ezzel a tertilettel.

Az emberabrézolas fejlédése

A rajz az egyik leg6sibb kifejezdeszkoziink. Ahhoz, hogy indulatainkat, érzelmeinket
verbalisan fejezhessiik ki, sziikségiink van introspekcids képességre, mellyel a gyerekek
serdiilékorukig eltérden, dltalaban kismértékben rendelkeznek. Enélkill érzelmeiket
dramatizalassal, jatékkal, cselekvéssel fejezhetnék ki. A rajz is tulajdonképpen jaték,
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melyben bels6 folyamatokat projektalunk. Az, hogy mivel, milyen eszkozzel tessziik
ezt, fontos tényezd, és nagyban meghatarozza a rajz mindségét, hogy mennyire tudjuk
helyesen alkalmazni. Egyévesen a kisgyermek a marokra fogott ceruzat izlelgeti, sza-
jaba veszi, itogeti a laphoz, esetleg esetlen vonalakat képez, de nem igazan érti, hogy ez
milyen Osszefiiggésben van a papirral. A fogas még 18-20 honapos korban sem valtozik
sokat, de a gyermek vonalképzése mar fejlettebb, cikkcakk alakzatokat rajzol. Ekkor
még nem merdleges az irdeszkoz és a lap viszonya, az majd csak 26 honapos kor koriil
alakul ki, amikor a kisgyermek mar a hiivelyk-, mutatd- és kozépsé ujjaval fogja kozre a
ceruzat, a mozgast pedig a gyerek testszerkezeti adottsdgai koordinaljak. Ezt koriilbelil
56 honapos korra a harom ujj vezetése valtja fel, ekkor a gyermek mar a hegyéhez kozel
fogja a ceruzat. Hat és fél évesen kezdi el helyesen és jo helyen stabilizalva, a harom
ujj altal vezérelni az iront. A rajzeszkoz helyes tartasa mellett a gyermek latdsmddja,
analizaloképessége is szerepet jatszik abban, hogy mit és hogyan rajzol (Feuer, 2000).

Sokan sokféle csoportositast készitettek a tekintetben, hogy milyen korban és milyen
latasmoddal rendelkeznek a gyerekek, de talan mind koziil a leginformativabb Feuer
Maria szakaszoldsa (Feuer, 2000. 81-117. 0.), aki azt mondja, hogy a presematikus sza-
kaszban (4-6 év) a gyerekek még nehezen tudnak analitikusan gondolkozni, ideoplasz-
tikus rajzokat kovetnek el, azaz nem embert, hanem csak a képzetét dbrazoljak. Ezt mar
Goodenough is megfogalmazta: ,A gyermek nem azt rajzolja, amit tud, hanem sokkal
inkdabb azt, amit érez” (Goodenough, 1926, idézi Torda, 2013. 3. 0.).

Ennek megfelel6en a gyerek érzelmi szinkretizmusa hatarozza meg, hogy a rajzokon
mik lesznek hangsulyosabbak, illetve mik fognak aldarendelédni. A gyerek tulajdon-
képpen emlékképekbdl taplalkozik, azokat projektalja ki. Hirom-négy éves korban igy
a legnagyobb mértékben a fej, szem, sz4j, fiil, orr, kar kap nagyobb hangsulyt, a torzs
inkabb kisebb aranyban jelenik meg. Négyévesen a fitik a torzs és a végtagok csatlako-
zasaban nagyobb fejlédést mutatnak, a lanyok pedig inkabb az arc részleteinek abrazo-
lasaban elérehaladottabbak. Otéves korban a figurdk még mindig merevek, nem mutat-
nak mozgast. Ekkorra a gyerekek szocidlisan érettebbek lesznek, ezt mutatja, hogy a
tobbnyire nyitott torzsekre gombokat rajzolnak, aminek az a jelentése, hogy ruhatlanul
nem illik mutatkozni. Ebben a korban jelennek meg a lovagok, kiralyok, kiralylanyok,
tiindérek, boszorkanyok, gonosz varazslok, s vele parhuzamosan a csufsag és a szépség.
Az tévesek 23%-a rajzol onalléan emberalakot (Tihanyiné, 2013).

A sematikus szakaszban (6-10 év) a gyerekek mar kornyezetbe foglaljak az embere-
ket. Els6dlegesen a haz jelenik még meg a rajzon, de emellett lathato és értelmezhetd
természeti jelenségek (esd, hdesés, napsiités, felhd stb.), targyak is a kép részét alkotjak.
Ez az az életkori szakasz, amikor méar mozgas is megfigyelhetd, bar a gyermekek nagyon
6vatosan jelenitik meg a kiilonféle testhelyzeteket (iilés, guggolds, fekvés, térdelés).
Ekkor mar egyre jobban foglalkoztatja a gyerekeket a realitds, elkezdi érdekelni Gket
a test szerkezete, felépitése, igy ennek koszonhetéen mar a nyak is ellatja funkcidjat:
Osszekoti a torzset a fejjel, amin kiillon megjelenik a homlok, haj, all. Valtozas az 6téve-
sekhez képest, hogy a vonalak csatlakozasa mar pontosabb, a végtagok kétdimenzidsak,
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nem ,,palcikak” Hatévesen a gyerekek kilenc testrésszel jelenitik meg az embert. Moz-
gas nincs, de a fitk kézabrazolasa egyre részletesebb, bar még naphoz hasonlit6 tenye-
ret jelenitenek meg, az ujjak sugdrirdnyban allnak, a lanyok pedig az arcrészletekre
figyelnek oda jobban. Gyakori a lampatestli emberabrazolas, ami azt jelenti, hogy a kis
fejhez hosszu torzs csatlakozik (Feuer, 2000).

A 2011. évi CXC. torvény! 45. § (2) bekezdése mondja ki, hogy a gyermek abban
az évben, amelynek augusztus 31. napjaig bet6lti a hatodik életévét, tankotelessé valik.
Ebben az életkorban és az el6bb emlitett fejlettségi szintet figyelembe véve hataroztam
el, hogy foglalkozom a gyermekkori emberdbrazoldssal, valamint annak hatékonyabb
megvaldsitasaval. Miivészeti iskolaban az alapfoku miivészetoktatas tantervi programja
hatdrozza meg, hogy milyen fejlesztési feladatokat kell végrehajtani az el6képzo elsé két
évfolyaman:

— kozvetlen érzéki tapasztalas (hallas, latas, tapintds) utjan megszerzett élmények

képi feldolgozasa,

- aranyok, szinek, formak, feliiletek, tomegek és a tér felfedezése.

A kovetkez6kben egy olyan jatékos és készségfejleszté modszert mutatok be, mely
korabbi tapasztalataimra épiil, és segiti az 6vodabdl az iskolaba vald dtmenet nehézsé-
gének lekiizdését.

A foglalkozas, tandra felépitése 5-8 éves gyerekek részére

A gyerekekkel megismerkediink Keith Haring munkaival, aki a pop-art kultara egyik
meghatarozé alkotdja volt a huszadik szazadban. Az alakokat végletekig leegyszert-
sitve jeleniti meg, kizardlag a forma (kontdrvonal) és szin hatdrozza meg a mozgo, tan-
colo figurakat (1. kép).

Miutdn megnéztiik egy-két lényegesebb alkotdsat, a gyerekek parba rendezédnek.
Az egyik a porgettytivel (2. és 3. kép) killonboz6 mozdulatokra utasitja tarsat, majd val-
tanak. Ezzel fejlédik a gyerekek mozgaskoordinacioja, szocialis kompetencidja. A moz-
gassal, téri érzékeléssel egybekotott jaték zenére is megvaldsulhat. Egy altalam kivalasz-
tott zeneszamra a gyerekek korben jarnak a teremben, és miutan megallitjuk a zenét,
a gyerekeknek a kivetitén latott mozdulatot kell tiikorképpel leutanozniuk. Annak, aki
utoljara veszi fel a latott mozdulatot, a kovetkez6 képig ebben a pozban kell maradnia,
a tobbi gyerek tovabb menetel.

1 2011. évi CXC. térvény. https://njt.hu/jogszabaly/2011-190-00-00 (2022. november 17.)
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1. kép: Gyermekmunka

Jatékos rajzolas, a véletlenszeriiség ereje

Ahhoz, hogy a fent latott produktumot a gyerekek létre tudjak hozni csoportmunkaban
(3-4 £6), az alabbi eszkozokre lesz sziikség:
- A/6-0s méretii rajzlap,
- tempera vagy vizfesték,
- ecset,
fekete filctoll,
- A/3-as méreti rajzlap.

A gyerekek az alabbi hat kiilonb6z6 porgettytit kapjak kézhez, melyek mindegyike vala-
milyen testrészt, illetve a szint tartalmazza (szinek, bal kar, jobb kar, bal lab, jobb lab
és fej).
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szinek bal kar jobb kar

2. kép: Porgettytiik a szinhez, a bal és a jobb karhoz (sajat tervezés)

bal lab jobb lab

3. kép: Porgettylik a bal és a jobb labhoz, valamint a fejhez (sajat tervezés)

Els6ként célszerti a fejet kiporgetni, majd a bal és jobb karral folytatni, végiil a bal és
jobb ldbak allasat meghatarozni. Ha ezek helyzetét tudjak és felrajzoltak a gyerekek,
akkor ki kell porgetni az ember szinét is. Temperaval vagy vizfestékkel ajanlott megfes-
teni. Erdemes a gyerekekkel elétte a szintani ismereteket is rendszerezni, mert az is egy
Ujabb készséget fejleszt, ha nem fészinnel, hanem masodlagos vagy tortszinekkel dol-
goznak (a porgettyl szerkesztését megel6zGen én mar tematikajaban megismertettem
az els6 osztalyt a szintannal). Miutan kifestették az embert, a kép pedig megszaradt,
a konturok megrajzolasat kovetden a gyerekek kivagjak és felragasztjak az alakot egy
A/3-as lapra.

Mindenki munkdjat figyelembe véve helyezik el a feliileten, ezzel is fejlesztve a kom-
ponalo-, valamint a problémamegoldé képességiiket.

Ragasztas utan a gyerekek az tires feliiletet grafikai feliilletkitolté elemekkel egészi-
tik ki (4. kép). A feladat ezen része kiilondsen elsdsoknél nagyon hasznos, amikor az
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iras-el6készit6 formakat (kapuiv, csésze stb.) tanuljak, ugyanis olyan elemekkel lehet a
gyerekek munkajat irdnyitani, melyek a késdbbiekben nagyban eldsegitik a konnyed
irast.
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4. kép: Grafikai feliiletképz6 elemek gytjteménye (Keith Haring utan)

A rajzi feladatot mas formdban is megvalésithatjuk a gyerekekkel. Eletnagysagt képet
is készithetlink, amelynek soran egy didk lefekszik egy nagy papirlapra, a tobbiek pedig
a porgettyl segitségével meghatarozzak, hogy a fekvé gyereknek milyen mozdulatot
kell felvennie. Ezutan korberajzoljak, konturozzak, majd kozosen kifestik az adott
szinre, végiil az {ires feliiletet itt is grafikai elemekkel t6ltik ki.

A feladattal az a célom, hogy a gyerek a testsémakat analizalva, logikus gondolkodas
utjan tudja értelmezni majd a késébbiekben mar 6nélléan tudja alkalmazni a helyes
emberdbrazolast. A feladat tehat jatékosan segit az alakrajz kivitelezésére mind az 6vo-
das, mind az alsés korosztalynak.
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2. Mit rejtenek a csillagképek?

»Nem tudom (...), nem azért vannak-e kivildgitva a csillagok,
hogy egy napon mindenki megtaldlhassa a magaét.”
(Antoine de Saint-Exupéry)

Teljesen természetes, hogy a gyerekek firkalni kezdenek, ahogy papirt és ceruzat szerez-
nek. De honnan ismerhetjiik fel, hogy még csak firkdl, vagy mar komolyan alkot? Milyen
fazisokon megy at a gyerekek rajztuddsa? Hogyan segithetiink a gyerekeknek 1épésrél
lépésre megtanulni rajzolni? A rajztanulasnak is vannak fézisai, és ezeket nem érdemes
siettetni.> Ahogyan a tanitok év elején az alapok megtanitasara torekednek (szabalyok az
iskolaban, irds-el6készit6 feladatok irdsoran, matematikai muveletek matematikadran
stb.), nekiink, rajztanaroknak a vizualis nyelv elemei jelentik a kiindulépontot.

A vizualis nyelv elemei a sikon: pont, vonal, folt

Mar az ésember is hasznalta alapvetd vizualis jelrendszeriinket. A falakra festett jelek
ugyan kezdetleges alkotasok, de mégis sokatmondoak, hiszen informativak, valamit
kozolnek. A vizualis nyelv elemei a sikon harom alapvet6 elembdl allnak 6ssze: pon-
tokbol, vonalakbdl, foltokbol. E harom elem egymasra épiil és szoros Osszefiiggésben is
van. A pont a legkisebb egység, mely a lapon barhova keriilhet, hatarat a papir mérete
szabalyozza. A lapra keriilt pont azonban teriileteket hataroz meg: pont fo6l5tt, pont
alatt és pont mellett. Két pont meghataroz egy vonalat, vagy ha a pont megmozdul és
nyomot hagy, akkor is vonal jon létre, t6bb vonalbodl pedig foltok keletkeznek. A pont-
nak énmagaban nincs diszitGeleme, viszont abban az esetben, ha a sok pontot egymas
mellé helyezziik, akar egy kép is kialakulhat, gondoljunk csak George Seurat munkas-
sagara, aki a pointillizmussal azt mutatta meg, hogy a legkisebb vizualis jeliink soka-
saga milyen optikai illiziéra képes.

Csillagkép

A gyerekek életiik soran nagyon sokszor taldlkoznak alapvet6 vizualis jelrendsze-
riinkkel. Eszrevétleniil vagy figyelemfelkeltd modon, de ezek ott vannak kériilsttiik
diszitémintak formajaban konyvboritékon, ruhdkon, hétkoznapi targyakon, allato-
kon, névényeken — és az égbolton. A gyerekeknek a vizualis nyelv elemeit a csillagkép

2 Hogyan fejlédik a rajzkészség? https://www.valdorart.hu/kreativ-tudastar/jobb-agyfeltekes-raj-
zolas-blog/jobb-agyfeltekes-rajzolas-gyerekeknek (2022. november 7.)
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segitségével mutatjuk be elsé osztalyban tematikusan. Az égen szabad szemmel lathaté
ezernyi csillag kozt nehéz eligazodni, ezért a szakemberek mar évezredekkel ezeldtt
is az egymashoz kozel latszo csillagokhoz — gondolatban egybefoglalva — tébbnyire
mesebeli alakokat vagy a mindennapi életben gyakran eléforduld targyat, allatot stb.
képzeltek oda. E képzeletbeli alakzatokkal az eget kisebb teriiletekre osztottak (Csaba,
Marik és Racsko, 1991). Ez egy igazan izgalmas és latvanyos téma minden korosztaly
szamara, amit tobbféleképpen lehet prezentalni a gyerekeknek. Elsé osztalyban a tanu-
16k rajzoéran elészor megismerkednek a csillagképekkel, azok kialakulasaval. A képek
segitségével a didkok maguk jonnek rd, hogy ha a pontokat, csillagokat 6sszekotjiik egy
egyenes vonal segitségével, akkor egy alakzatot, abrat kapunk.

Médszerek alkalmazasa

A téma feldolgozasahoz az alabbiakban harom eltéré modszert mutatok be, melyek
segitségével konnyebben és jatékosan elsajatithatok az ismeretek.

Mese

Tapasztalataim szerint a gyerekek sokkal konnyebben megjegyzik a dolgokat, ha
meseszertien mondjuk el nekik az adott témét. Atélik a mesét, beleélik magukat,
részévé valnak, elképzelik, fantazidlnak rola. Rajzéraimon sokszor alkalmazom ezt a
modszert, hiszen a szakemberek is elismerik, hogy ez szellemi, mentalis, emociond-
lis szempontbdl meghatarozza a gyerekek fejlddését, valamint hozzasegiti 6ket képi
szimbolikus vildguk kialakuldsahoz (Szildgyi, 2007). Nagyon szeretek kiilonb6z6 tor-
téneteket kitaldlni, hozza elkésziteni a babokat, de legjobban az 6ran egy igazi élményt
nydjtani tanuldimnak. A szerepléket én almodtam meg, ahogy magat a torténetet is.
Prébéltam olyan eseményt kitaldlni, amely a gyerekeknek érdekes lesz, nem tal hosszu,
viszont tokéletesen tiikrozi a csillagkép jellemzéit. Igyekeztem egyszert, lényegre t6ré
szoveget hasznalni, figyelembe véve a tanulok életkori sajatossagait.

A mese torténeteinek mindig van valami mondanivaldja, tanulsaga. Ebben az eset-
ben is igy volt. Arra térekedtem, hogy a gyerekek a torténet alatt ismeretet szerezzenek
a csillagképek 1étezésérdl, és megismerkedjenek a két legismertebb cirkumpolaris csil-
lagképpel. Babozas kozben a gyerekek 1j ismeretekkel, fogalmakkal gazdagodtak.
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A torténet tartalma

Orinoko egy kalandos és eleven indién kisfiti, aki nem hisz a csillagok vardzsaban. Ot
csak az allatok vilaga érdekli, kivaltképp a medvéé. Ezt meghallja a csillagok kiralyndje,
és egy éjjel hulldcsillagként megjelenik Orinoko el6tt, s csillagga valtoztatja, mondvan,
hogy csak akkor lesz megint kisfitl, ha megtaldlja a két legismertebb cirkumpolaris csil-
lagképet.

Orinoko elindul, majd atja soran taldlkozik mind a 12 konstellaciéval, akik bemutat-
koznak neki, s elmondjak, hogy melyik honaptdl meddig tart a csillagjegyiik. A beszél-
getések alapjan Orinoko rdjon, sajnos egyik sem a két legismertebb cirkumpolaris csil-
lagkép, majd banatdban észrevesz egy nagy medvét, amely segit neki rajénni, hogy 6 a
keresett konstellacio. Kozli, hogy 6 mindig az égen van, az év minden estéjén lathatjuk.
Orinoko igy rajon, hogy a két legismertebb cirkumpolaris csillagkép nem mas, mint a
kedvenc allata: a Nagy és a Kis medve.

A medve lekiséri az égbdl, és Orinoko megint kisfiti lesz.

Online alkalmazasok

Rajzérakon a képek bemutatdsa mellett igyekszem [ Remove Ads
minél szélesebb spektrumban haszndlni szamos info-
kommunikacids eszkozt, hogy a gyerek minél kozelebb
érezhesse magahoz az adott témat. Ilyen alkalmazas a
Star Walk telefonos applikacio is, amellyel a csillagké-
peket részletesen megvizsgalhatjuk (5. kép). Tisztaban
vagyunk vele, hogy a mostani gyerekek mar egész kis-
koruk ota nagyon kedvelik a digitalis eszkozoket, igy
mindig valami Ujat, érdekeset kell mutatnunk, hogy a
diakok minél motivéltabbak legyenek az érakon.

Az applikacio a csillagos égbe varazsolja a tanulokat.
Kézmozdulat segitségével a gyerekek megtekinthetik,
hogy néz ki a sajat csillagképiik, illetve az hol talalhatd
az égen. Még az elsés gyermek is élvezi, ha a tablagép
képernydjével jatszhat, mikozben tanulhat a rajzéran.
A gyerekeknek meg kell teremteni a harmonikus lég-
kort, hogy az alkotdi folyamatban jol érezzék magukat.

A feladat: Miutan a gyerekek megismerték a csil-
lagképeket, mindegyik tanul6 kap egy A5-6s méretd,
fekete kartonpapirt, amelyen harom, maximum négy
aranypont talalhaté. A csillagkép bemutatasa utdn
a gyerekek szamdra mar nem ismeretlen, hogy a fekete 5. kép: Star Walk-alkalmazés
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szin az eget abrazolja, az aranypontok pedig a csillagokat. A didkok sotét alapon vélet-
lentil elhelyezett csillagokat lathatnak. A feladat az ,,én csillagképem” megalkotasa pon-
tok és vonalak segitségével. A csillagkép kialakitasahoz a gyerekek forgathatjak a lapot
és egy pluszcsillagot kérhetnek, amelyet a kivant helyre ragasztanak (6-8. kép).

Eszkozok: Tudatosan vélasztottam a megadott eszkozoket a rajz kidolgozasahoz.
A sotét felilletre szines ceruza mellett fehér, arany és eziist zselés tollat hasznalhatnak,
igy mindegyik megrajzolt elem szembet(in6bb lesz a papiron. A gyerekek ezt kiiléno-
sen élvezik, hiszen nem a hagyomanyos fehér feliileten dolgoznak, igy még a szines
ceruzak is izgalmas rajzi eszkozzé valhatnak, hasznalatuk utan a munka egy varazslatos
hangulatot kap.

Célom: A tanul6 ismeretet szerezzen a csillagképek létezésérdl, ismerkedjen meg a
két legismertebb cirkumpolaris csillagképpel. Legyen képes a pontok, vonalak segitsé-
gével és az elhangzottak alapjan egy sajat, tetszdleges csillagképet alkotni.

6-8. kép: Gyerekmunkdk: Az én csillagképem

A feladat soran a vizualis megfigyel6képességet, dontésképességet, problémamegoldast
sikertil fejleszteni a tanulokban, akiket ezaltal alkotdi gondolkodasra, fantaziara, krea-
tivitasra késztetiink.
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Ovénék iskolankban

E kiilonleges feladatot az évondk is kiprobalhattak iskolank latogatasakor. A foglal-
kozas, amelynek soran Osszesen négy csoport keriilt hozzam, forgészinpad szertien
jatszodott le. A teremben az asztalon elhelyezett, kiillonb6z6 csillagképekrdl sz6l6 abrak
és szines ceruzak vartak az 6vonodket. Igazgatohelyettes kolléganém bemutatasa utan a
feladat kovetkezett.

Az 6vodapedagdgusok a vizualis nyelv elemeik tanulasahoz izgalmasnak tartottak
a csillagképtémat. Néhany onként jelentkez6 ismertette a sajat csillagképét, majd egy
hangulatos beszélgetés kovette a foglalkozast. Az 6vondk figyelmesen hallgatték az alta-
lunk alkalmazott, kiilonb6z6 moédszerek bemutatasat, majd elmesélték a sajat tapaszta-
lataikat hasonl¢ feladatok kapcsan, példaul ,,Egészitsd ki!”, ,Rajzold tovabb!”, ,Milyen
allatot latsz a foltbol?”. A gyermek a felsorolt feladatok esetében is dontés el6tt 4ll, majd
kreativan oldja meg a problémat.

A foglalkozas utols6 10 percében visszatekintettiink a feladatra. Tobb neveld is
kihangsulyozta az eszkozvalasztas szerepét, szamukra is megragadd volt mindaz, ami-
vel a gyerekek dolgozhattak. Kiilonlegesnek tartottak a fekete kartonra rajzolast és szi-
nezést, illetve érdekes volt az arany és az eziistzselés toll haszndlata is (9-10. kép).

9-10. kép: Ovéndk a foglalkozason iskoldnkban
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»Mindig vannak hivei annak, hogy a gyerekeknek gyonyorii rajzokat kell
késziteni, részletgazdag, tokéletes alkotdsokat, hogy nézegessék, hogy fejlédjenek.
Megint mdsik tdrsasdg — én vagyok a mdsik tdarsasiag — azt mondja,

hogy a gyerekeknek sokszor a jelek is elégségesek, mert olyan érzékeny a belsé
latasuk, hogy nem sziikséges kicikornydzni, pontosan tudjdk, hogy mirél van sz6.”
Marék Veronika

3. Dramapedagégiai moédszerek

»Az iskoldba évoddsok jonnek.”
Vekerdy Tamds (2021)

A vizualis kultdra tantargy és az iskolankban mtikodé alapfoku muvészetoktatas kere-
tein beliil, rajztandrokként olyan modszereket és osztalytermi gyakorlatokat alkalma-
zunk, amelyek segitségével a tanulok tapasztalatszerzése és élményszeru taldlkozasa
valésul meg anyagokkal és eszkozokkel. Az ismeretek és élmények befogadasa és fel-
dolgozasa a tanuldk életkori sajatossagainak megfeleld, valtozatos alkotéfolyamatokba
val6 bevonassal torténik.

A dramapedagogiai modszerek, azon beliil pedig a babjaték alkalmazasa egyike
azon képességeket és készségeket feltérképezd és fejleszté modszereknek, amelyek
alkalmasak diagnosztikus, pedagdgiai és terapias célu felhasznalasra iskolaba késziilé
gyermeknél és magasabb évfolyamokon egyarant.

Diagnosztizdldsra ad lehetdséget a babozas kozbeni mozgas és a beszéd megfigyelése.
Beazonosithatok kiilonb6z6 beszédhibak és 1égzéstechnikai hibak (ejtéshibak, hang-
vagy szotagismétlés, hadaras), és megallapithato, hogy a gyermek szdkincse mennyire
gazdag, illetve a beszédfejlédés hol tart (L. Erdélyi, 2000). A tanulok spontan megnyil-
vanulhatnak a szerepjatékban, vagy egy megtanult szovegrész/szerep is atadasra keriil-
het. A babjatékon keresztiil a szocializaciora valé képesség is megmutatkozik, de az
ingerlékenység, a rejtett agresszio, tulzott gatlasossag és a félénkség is felszinre kertilhet.

Pedagdgiai célok valésulnak meg a tanuld kognitiv képességeit feltaro és fejleszté
torténetmeséléskor, verseléskor vagy énekléskor. A dramapedagogiaban a memoria,
a beszédképesség és a verbalis képességek hatékonyan fejlesztheté teriiletek. A bab-
jaték, mint tevékenység egyarant fejleszti a babozo és a néz6 kompetenciait is. A babo-
zas valtozatosan segiti el6 a gyermek anyanyelvi fejlodését, a fesziiltségek kibeszélését,
a szerepjatékokat és a kiilonboz6 érzelmek kifejezését (Mérei, 1993.). A dramaturgiailag
felépitett torténet segiti a logikus gondolkodas kialakulasat, a képzelGeré és fantazia
szarnyalasat. A mese és a mesélés, legyen az spontan vagy eredeti alkotast feldolgozo,
segiti a gyermek elcsendesedését, a szamara félelmetes dolgok megértését és feldolgo-
zasat. A babozd képes azonosulni a torténettel és a szereppel, s e beleéléssel mintegy
feloldédik a torténetben. A mesék fordulatai és ismétlodései el6segitik a biztonsagérzet
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kialakulasat, a csaladtagok meséjével pedig a csaladtagok kozotti kapcsolatok elmélyi-
tését (Buda, 2003.).

Terdpids lehetdség is rejlik a babjatékban: oldja a belsé fesziiltséget, valamint fokozza
az 6romérzetet. A babon keresztiil a gyermekek megfogalmazzak gondolataikat, félel-
meiket, elképzeléseiket és a koriilottilk és benniik 1évo fesziiltséget keltd esetleges
pszichés problémakat. Babjaték kozben a gyermek olyan dolgokat is ki tud mondani,
amiket a még éretlen személyisége nem képes megfogalmazni a hétkoznapi életben
a kiilvilag szamara. A csoportos babjatékkal feltérképezhetd a gyerekek egymashoz
val6 viszonya, hierarchidja, szocializdcidja, a csoporton beliili ellenségeskedés, illetve
a konfliktusok is. A felszabadult jatékhoz elengedhetetlen a spontaneitas, konnyedség,
nyitottsag és befogadas, egyfajta igény az 6j élményekre (Einon, 2002.).

A dramatikus jaték, az éneklés, versmondas és mesélés befolyasoljak a rajzi szintet,
meghatdrozzak a gyermek fejldését. A mozgas lehetéséget ad a testrészek megfigyelé-
sére, mig a dramatikus jaték érzelmei intenziv szinvilagot teremtenek (Kdrpdti, 2019).

A torténetek feldolgozasanal, a babok kivitelezésénél és értékelésénél, a babjaték
el6addsakor meghatarozé a tanulok attitidje.

Maga a béb a vizudlis neveléshez is tobb szallal k6tédik: a targy sajat keziileg tor-
ténd létrehozdsa, az elkészitéséhez sziikséges, kiilonb6zé anyagokkal vald ismerkedés
és a kivitelezés komplex feladatnak bizonyul. A babok lehetnek emberalakok, allatok
vagy targyak, amelyek megteremtése, formaba ontése és megszemélyesitése a gyer-
mek feladata (11. kép). Elkészitése azonban sohasem 6ncéld, megel6zi a korosztaly-
nak megfelel6 mese vagy irodalmi alkotds élménygazdag feldolgozdsa és/vagy a mu
tanuldcsoportra és egyénre torténd kreativ 4talakitasa. A bab létrehozasa kiilonbo6z6
képességeket és készségeket mozgosit: alkalmas a megfigyel6képesség fejlesztésére,
a forma és funkcid Osszefiiggéseinek vizsgalatara és elemzésére, a babfigura kivitele-
zésének esztétikai igény(i megvaldsitasara, egyszersmind alkalom kinalkozik a termé-
szetbdl meritett szerepldk testfelépitésének, kiilsé megjelenési formdinak tanulma-
nyozdsdra is.

Az iskolabdl 6vodéba vald atmenet megkonnyitése céljabol olyan tevékenységet és
egyuttal feladatot prezentaltam az 6vodapedagdgusok szamdra, amely egyszerre kinélt
lehetéséget a dramapedagdgiai eszkozok kiaknazasara, a matematikai kompetencia,
a finommotorika fejlesztésére és a szerialitas gyakoroltatdsara. A babfigurak a valdsag-
ban is elkésziiltek (12. kép), mégpedig iskolaba késziilé gyermekek éltal is 1étrehozhato,
egyszer( formaban.

Az allatbab feje origamitechnikaval késziilt, igynevezett boriték-alaphajtogatassal.
Az origami egyszerre szorakoztatd és egyben észrevétleniil fejleszt6 hatasu: hajtogatas
kozben matematikai alapfogalmak sajatithatok el altala, a pontos hajtdsok finommoto-
rikat és téri orientacios tapasztalatokat igényelnek a 6-8 éves korosztalytol. Az elkésziilt
origami mintegy alapanyagul szolgal a sikbab megalkotasahoz, a szinek dsszehangola-
saval, az arc részleteinek kidolgozasaval egyfajta variacio sziiletik a sokoldala felhasz-
nalési lehetGségek koziil.
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11-12. kép: Egyszertien kivitelezheté babok?

A gyermekek szamara a mese és vele egyiitt a torténetmesélés sokkal tobb élményt
ad, mint barmely mozgokép vagy mesefilm. A mese a gyermek szamara lelki taplalék,
amely szabalyozza az érzelmeket, meghatarozza a gondolkodast és befolyasolja a vilag-
rél és 6nmagarol vald elképzeléseit. A mese nyugtatja, tanitja a gyermeket, mikozben
feldolgozza bels6 fesziiltségét, oldja szorongasait és félelmeit. A szereplékkel azono-
sulva megoldasokat, lehet6ségeket és utakat taldl a sajat kornyezetében tapasztalhatd
problémak és konfliktusok megoldasara (Kdlmdn, 2016).

A babjatéknak a gyermek beszédfejlédésére, fantaziavilagara, szocializacidjara gya-
korolt hatdsa komplex mddon valdsithaté meg, ha a mese vagy a torténet feldolgoza-
sat, a babkészitést és a babjatékhoz sziikséges kellék kivitelezését és magat a babjatékot
tematikus egységbe foglalva toreksziink megvaldsitani a tanév soran. Az dvoda foglal-
kozasteveihez is illeszthet6 ujrahasznositott, nagy méretii kartondobozokbol egyszerd,
tobbszor hasznalatos babparavan készitheto.

Napjainkban elétérbe kertilt a kornyezettudatossag, ennek jegyében — nevelési cél-
lal — a paravan diszitelemei szintén kartonbol késziilhetnek. A nagy méretii elemek
festése, szinvilaganak kialakitasa esztétikai jellegli preferencidk érvényre juttatdsaval
valésul meg.

3 Fotd: Zanin-Kasza Ilona Erika
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A tanul6i munkakon keresztiil lathato, hogy a kivalasztott mese feldolgozasat illuszt-
raci6 létrehozasaval kezdtiik. A képi megvaldsitast kovetGen a tanulok elképzeléseibol
nagy méret(i diszletelemek késziiltek, amelyek applikacidja olyan médon tortént, hogy
a diszletelemek helye szabadon valtoztathato, egyben az elemek eltavolithatok a feliilet-
rél, hogy a paravan kés6bb mas torténet babjatékahoz is hasznalhato legyen.

13. kép: Tanul6i munka

15. kép: A babparavan dekoracidja 16. kép: A paravan dekoracidjanak festése
(tanul6i munka) (tanul6i munka)
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Osszegzés

Az 6vodabdl iskolaba 1épd gyermekek teljesen eltéré képességekkel, készségekkel, szo-
cidlis és pszichés érettséggel rendelkeznek. Mind az 6vodapedagégusok, mind a tanitok
és szaktanarok elsGdleges feladata, hogy a testi, a mentalis és az értelmi fejléddés kiilon-
b6z6 szintjein allo kisgyermekek szamara megkonnyitsék az atmenetet, hidat képezze-
nek a két intézménytipus kozott.

Cél lehet tovabba, hogy az iskolazas kezd¢ szakaszdban - tamaszkodva az 6vodai
nevelés eredményeire — komplex élményekkel megalapozhaté legyen a gyermek mtivé-
szetekkel vald kapcsolata és a jaték-, a mozgas-, a ritmus és az alkotasigényének kielé-
gitése (Trencsényi, 2000).

Az els6 osztalyos gyermekek fejlddése szempontjabol a legfontosabb annak a pozitiv
élménynek a fenntartasa, amelyet az elsé — izgalommal és varakozassal teli — napok
jelentenek szamukra. Az iskolakezdés nem lehet az esetleges képességek vagy készségek
hidnyabdl ad6dé negativ élmények és érzések tarhaza. Az ilyen tipust beidegzddések
elkeriilése érdekében, a biztonsagot jelent6 6vodai légkor folytatdasanak kell megvalo-
sulnia az iskoldba lépéskor. A gyermek attittidjét hosszu tdvon meghatarozza az a milid,

s

amelyet az iskola nydjtani tud, valamint azok a modszerek, amelyek lehetévé teszik,
hogy a tanul6 pozitiv élményekkel gazdagodjon. Ha a gyermek élményszerd, jatékos
feladatokon keresztiil baratkozik az 4j kornyezetével és a ra varé feladatokkal, a peda-
gogus interakcidi altal pozitiv megerdsitésekkel kezdi meg az iskolai tanulmanyait, igy

onbecsiilése, onbizalma és az onértékelése is megfelelden alakul.
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Kiss Ott6 a Csillagszed6 Mdrié cimu kotete a kortars irodalom verstermése tanitdsanak fontos
darabjava valhat. A kotet keletkezésének szovevényére is fény deriil, majd jellegérdl és illusztra-
cioirdl tajékozddunk. A koltemények szabadversjellege s latszolagos egyszer(iséggel valo kozlései
a svéd gyermekversek vilagaba vezetik az olvasot.
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hé cimmel (Kiss, 1997). A mar akkor tizéves kézirat anyagi tamogatas (0szton-

dij, alapitvany stb.) hijan nem jelenhetett meg hamarabb. A kolt6 els6sorban
Kiss Otté ujsagiroi palydjaval és kevés tamogatdssal — amelyek a konyv elsé oldalan
olvashatok - alapozta meg a megjelenést; a Tevan Kiado véllalta a kiaddst, onkolt-
séggel (Zelei, 2008.). A kotet egy példanyanak ajanldsaban Kiss Ott6 igy emliti: ,,imé
az 6s-Csillagszedd, 300 példdny, hiiszegynéhdny vers, ingyen grafika és fiil; ennyire volt
pénz, ennyit sikeriilt dsszeszednem rd anno (ldsd tiloldal, fent: tdmogaték listdja).” A ful-
szoveget Darvasi Laszlo (irdi alnevén Sziv Ernd) irta, a kotetet a szerz6 egyik baratja,
Kukar Istvan illusztralta. A késébbi, elhiresiilt kiadasnak tobb okbdl is cimet kellett
valtoztatnia.

A Visszafelé hull a ho 26 verset tartalmaz, a Mdrié 33-mal tobbet (Kiss, 2002). Ez
utébbiban minden elsé kotetes vers szerepel, viszont mas a szerkesztés: a versek - a
bévitéstdl eltekintve — mas sorrendben szerepelnek. Az id6sikok a kétetben valtakoz-
nak, mult- és jovébeli utaldsokkal vélnak az olvasottak kerek egésszé. Igy rajzolédik
ki el8ttiink egy valas torténete (javarészt ekoré épiil minden mds hétkoznapi helyzet
is). A versek olvashatoak 6nalld egységenként, nem marad hianyérzet igy sem; egyiitt
olvasva mégis elékertil az a bizonyos aha-élmény, amely komplexitast és a tudatos szer-
kesztettség alatamasztasat adja (Gombos, 2013). Az egy-egy versben szerepld narrator
kovetkezetes valtozatlansagaval kiillonbséget mutat a svéd gyerekversekkel szemben
(Tamds, 2003).

A Cisillagszeddé Marié ugyanis gyermekmonolog. Fészereplje egy kislany, hétkoz-
napjait az 6 szemszogébdl ismerjiik meg, elénk tarulnak a vilagot megismeré mozza-
natok, az annak kovetkeztében kialakuld létértelmezései. Azzal, hogy a mi narrativ

A Csillagszedé Mdrié ,0svaltozata” 1997-ben latott napvilagot Visszafelé hull a
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jelleget 6lt, az események fokozatosan tarulnak elénk, ezért a narracié a késleltetés esz-
kozeként értelmezheté (Gombos, 2008).

A kotetet Paulovkin Boglarka illusztralta. A kényv a kislany hétkoznapjairdl szol, az
illusztrator pedig nem ezeket a hétkoznapokat, hanem a kislanyt allitotta a képek kozép-
pontjaba (Tamds, 2003). A rajzok nemcsak diszek, hanem fontos szerepet jatszanak a
versek megitélésében is. Az el6z6 kotethez képest ezek a rajzok mar arnyaltabbak, narra-
tivabbak, ugyanakkor ,,nem ismétlik a szoveget’, 4j jelentéssikkal ruhazzak fel a verseket.

A versek modalitasara egyarantjellemz6 a melankdlia, a der(i, a humor és az alkalom-
adtén el6fordulé irénia sajatos keveréke. Oszinteségével, csattandival és 1étigazsagaival
led6nti mindazokat a latszdlagos torvényszertiségeket, amelyek a felnétt vilagképéhez
tartoznak, igy vélik az ,antiautoriter” irodalom valfajava (Gombos, 2013).

A versek cimtelenek, szabadversformaban irédtak. A kordbbi fejezetben targyalt
svéd versek alabbi sajatossagait viselik magukon: prozaszertiek, a gondolatritmus sza-
balyait (szabalytalansagait) kovetve puritan, élobeszédszert nyelvet utdnzé stilussal
rendelkeznek. A gyermeknyelvhaszndlat imitaldsaval a gyermeki vilagképet kivanja
bemutatni; a gyermeknyelvhasznélat a posztmodern lirdban egyre inkabb el8térbe
kertil6 sajatossagga valik (Petres, 2015).

A Csillagszed§ Mdrié narratora egy 6vodaskoru kislany. Az 6vodaskort gyermek
beszédprodukcidjara jellemz6 jegyek alapjan a kislany életkorat valahova az utolsé
ovodai évek koré, 5-6 éves korra tehetjitk: képes parbeszédet kezdeményezni, magya-
razni, reflektdlni, kérdezni. Beszédét bovitik azok az informdciok, amelyek az adott
szituacioban egyébként nem keriilnének emlitésre, ez az Un. szituativ beszéd. Kés6bb
fokozatosan el6térbe keriil a koriilményt nem igényld, pusztan a szovegre épitkezd, tn.
kontextusos beszéd (Neuberger, 2014).

A versek latszolagos egyszertiségiikkel kozolnek mély, érzékeny és olykor végteleniil
komoly gondolatokat. Kiss Ott6 igyekszik jelentésk6zpontiva tenni a szoveget, ugyan-
akkor olyan trépusokkal és szoképekkel dolgozik - ,.én vagyok a végtelen’, ,,az égbdl
szeretetet varazsoljunk a foldre”, ,a névények hirtelen / kinyitjak a szemiiket, és racso-
dalkoznak / az ablakomra” -, amelyek akkor zokkentik ki az olvasét, amikor az mar-
mar megszokta volna a letisztult gondolatritmust.

Valtakozva jelenik meg az egészen gyermeki és a felndttesebb kifejezésmod, ezzel
is egyfajta kontrasztot idézve el6 a feln6tt vilaglatas alappilléreire: megkérddjelezi az
egyetemes torvényszertségekrol szerzett meggy6zddéseket (Lovidsz, 2015. 86-87. 0.).

A nonszensz latasmadd itt is — és a kolté késdbbi gyermekirodalmi munkdssaganak
zOmében — megjelenik, a valo és a lehetetlen keveredése olykor ironiat, maskor egyfajta
banatos mosolyt idéz el6 az olvaséban: ,,Nydron a Nap olyan onzetlen, / 1igy osztogatja
a barnasdgot, / mint én az 6vodaban a vajas kiflit. / Az uzsonna, tudom, sohasem fogy el,
/ mert anya mindennap beletesz / valami finomat a tdskdamba. // De félek, hogy a Nap /
egyszer teljesen kifehéredik.” Az efféle vildglatds mdsik aspektusa a jel és jelentés viszonyd-
nak sajatos értelmezése: ,Ha nem viselem / mindig a szemiiveget, / felndtt koromban sem
/ leszek el6relaté?” (VO: Pdll, 2004).
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A Csillagszedd Mdrié els6sorban kiskamaszoknak nyujthat élvezhet6séget (a felndtt
olvasok mellett). Az ennél fiatalabbak nehézségekbe iitkozhetnek az azonosulas kap-
csan, ugyanakkor — az el6z6 fejezetben irtakra hivatkozva — sosem tudhatjuk biztosan,
mi és hogyan ragad meg a gyermekben a versbél, ezért legrosszabb esetben is érdemes
lehet a kezébe adni. Zelei Bori ugy véli, alapvetden csak bizonyos verseket bizna fiata-
labb olvasokra, a teljes konyv késobb valhat aktualissa (Zelei, 2003). (Parhuzamot von
azzal is, hogy f6ként akkor, amikor a gyermek — élethelyzete folytan — ,,rakényszeriil”
erre.) Ezt az allaspontot erdsiti Gombos Péter egyetemi oktato is (Gombos, 2013).

A cimadé Mario az 6tvenkilenc versbdl tizenétben kap kisebb-nagyobb szerepet.
A kotetbdl kideriil, hogy a narrator még sziilei valasa el6tt ismerkedik meg vele, amikor
a kisfitl a szomszédba koltozik.

A kislany és Mari6 kozott kialakuld 6sszetartozast Kiss Ottd a zsindr metafordjara
fiizi fel - ez a kotet utolso eldtti darabja.

A versek sajatosan abrazoljak baratsaiguk minden velejardjat : a htiséget (, Mdriéra /
hidgba mondok csunydt, / legfeliebb megsértédik / és elmegy. De aztin / mindig visszajon.
// Marié egy bumerdng.”), a haragvast (, Mdrié is éppen az akar lenni, / ami én. Olyankor
/ mindig folyo leszek, / kilépek a medrembdl, / és mindenkit elontok”), a jatékot (,, Mdrion
meg nem lehet biciklizni”), a feltétel nélkiili bizalmat (, A Mdriénak, tudod, sok minden-
ben / igaza van”), az egylittérzést, a masik boldogga tételét (,,de nézzek csak ki majd este
/ az ablakomon, / addigra mindet felrakja nekem az égre”).

A versek elérehaladtaval egyre tobbet tudunk meg a személyérél, s néhany mozza-
natot az életérdl: az § sziilei is elvaltak (valoszintleg ezért is lett a kislany 0j szomszédja,
de ez nem fogalmazédik meg), és az édesapja régen vadasz volt, akitél fél a kislany
kutyaja.

Jellemét tekintve Gszinte, szOkimondo, hiiséges, olykor heccelé (példaul akkor,
amikor szandékosan ugyanazt a szerepet valasztja a jatékban, mint a kislany). Minden
probléma nélkiil jelent ki sajatos létbolcsességeket: ,egy kislanyt csak akkor / lehet meg-
szeretni, ha az / mindent kétszer mond”.

A hétkoznapok komolysagat a két gyerek jatékkal oldja fel, ez teszi elviselhetdbbé a
valas folyamatat.

A kolt6 az egyik, vele késziilt interju soran arra a kérdésre, hogy miért pont Mario-
nak nevezte el szerepl6jét, azt a valaszt adta, hogy ,egyszeriien csak egy lagy hangzdsii
nevet keresett” (Tamds, 2003).

A konyvben szereplé motivumok nem 6nallo, éles hatarokkal elvalasztott egységek:
egymasra tett hatasukkal valnak sokrétiivé. Bizonyos motivumok erésebben jelentkez-
nek egyik vagy masik darabban, a kovetkez6kben ezek szambavétele kovetkezik. A svéd
gyerekversek jellegzetes motivumai koziil tobb is ujjasziiletik, és sajatos hanggal, for-
maval jelenitédnek meg; ugyanakkor vannak olyanok, amelyeket a kolté nem emelt be
a kotetbe (szexualitas, komplexus, fiiggdségek).

A legmeghatarozobb motivum, a valas, fokozatosan bontakozik ki, még ha magarol
az eseményrdl nem is esik sz6 nyiltan. Ana- és prolepszisek sorozataban tarul elénk az
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apa tavozasa: ,,6k soha nem vdlnak el”, ,Tudod, apa, az lenne j6, / ha eggyel t6bbszor jon-
nél haza, / mint ahdnyszor elmész””, ,, Amikor apa legutoljdra Osszecsomagolt”, ,, Anydtol
apadig egyetlen 1t vezet, / az, amelyiken a hatos autobusz megy. / De ez a jarat azéta nem
kozlekedik, midta apa feleségiil vette anya / régi bardtndjét, a Cédat.”

A folyamata alapvetéen kronologikus sorrendben jelenik meg. Kezdetben a hazas-
sag, a megdonthetetlennek latszo hdarmas eréd (apa-anya-lany) mélységeit ismerjiik
meg, ezt igazan érzékenyen szemlélteti a kovetkezo versrészlet: ,, Apa és anya / is egymads
mellett / mennek, / én meg kozépen, / mert én vagyok a végtelen, / ahol 6k dsszeérnek.”

Az Osszetartozas utan a magany, az elhagyatottsag kerekedik feldl: ,, Te rossz vagy apa,
meg anya is, / mert sohasem vagytok itthon, / amikor este hazajottok” - itt azonban a
szlilék még egyiitt viselik a hétkoznapok faradalmait, aminek a gyerek latja karat.

Ezt az id6érendiséget helyenként megbontja egy-egy olyan szimbolum, amelynek
szerepe az elére- és visszautalas. Ilyen példaul a kotet hetedik darabjaban megjelend
kutya: ,Mdrié azt mondta, / hogy régen, amikor / az apja meg az anyja / elvaltak, / 6
kutydt kapott ajandékba. / Megkérdeztem a papadt, / hogy veliik mi van, / de azt felelte,
/ hogy 6k soha nem vilnak el, / mert annyira szeretik egymdst. // A kutydt mdr / meg
sem emlitettem.” A versek vége felé ujra feltiinik a kutya, amit a f8szerepl6 kislany kap
apapotlo tarsként.

A valas utani allapotokat az érintett versek hitelesen és atérezhetéen adjak meg,
gyermekeknél kimondottan hasznossa valhat az érzelmi intelligencia, az empatia fej-
lesztésének érdekében. Megjelennek azok a hétkéznapi mozzanatok, amelyek jelzik
a véltozast (,mintha mindig ott akarna maradni, / akdr apa nagy fehér tanyérja / a
konyhaszekrény tetején”), és egy versben el6bukkan az apa feloldozasa is: itt a lirai én
elhiszi, hogy az apa, ha hallana, amit a kislany az tirben mond, biztosan vele tartana.

Az apa jovébeli szerepérdl szintén egyetlen vers szol (részletét 1. fentebb), amelyben
egy Uj hazassag képe rajzolédik ki a szemiink el6tt (Gombos, 2013).

A valassal jar6 rezignalt banat mellett itt-ott fellelheté a humor sajatos formadja is,
példaul amikor elénk tarul, hogy a kislany is koveti édesanyja valas utdni diétazasat,
vasarnaponként, két teljes oran at.

A lirai én szemsz6gébdl az apakép a valas utdn sem valtozik meg. Nem lép a hidny
helyébe a gytlolet vagy a szemrehanyas. Az egyetlen pont, ahol a kislany haragvasa
megnyilvanul, egy olyan versben olvashato, ahol a sziil6k még ,,.egyiitt nem foglalkoznak
vele”.

A magany motivuma az egész kotetet athatja, még akkor is, amikor a versek igen sok
darabjaban felttinik mas szerepld (Marid, anya, apa, nagypapa, doktor néni). Szorosan
kapcsolodik a valashoz, bar megjegyzendd, hogy nem tudjuk, milyenek voltak el6tte a
lirai én tarsas kapcsolatai.

Ez a maganyossag idénként mélységesen megrendité tud lenni: ,Egyszer / tobbszor
/ nytltam valamiért, / de elérnem nem sikeriilt. / Aztdn a valami / megsajndlt: eltiint / a
kozelembdl?”, ,,Semmi drama. Csak dll az ember csendben.” ,, Magdnyosabb vagyok, mint

wo»

egy hos.
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Igen valtozatos formaban mutatkozik meg: olykor felszinre hozza a gyermeki vilag-
értelmezést — ,,Eddig hdromszor / mentem vildggd” —, amivel a der( felé hajlik, megint
mas helyen egészen elvont értelmezést, sajatos asszociaciot nyer: ,De nem tudom, enyé-
mek-e a jégvirdgok”.

Mari6 ezt a maganyossagot id6rél idére feloldja, jatékkal, sajatos aforizmakkal, tit-
kokkal és kalandokkal. A lirai én édesanyja jelenlétével szintén szeretne tdmasz lenni,
de a valas utdn olyan megtdrtség oleli koriil, amellyel nehezen tud megbirkézni. Igy
a kislany mindebbdl az id6rél idére valo elsirast, a férfiak iranti lappangd megvetést
tapasztalja, ezaltal maganyossaga csak még inkabb fokozodik.

Az elébbi mintegy folytatasaként sziikséges szolni a melankdliarol, a banatrol.
A maganynak ez szinte minden esetben velejardja, ugyanakkor vannak olyan kiil6n-
leges darabok, amelyek a puszta melankdlia koré épiilnek. Ez az a motivum, amely
egzisztencidjanal fogva a legtobb kapcsolddasi pontot mutatja mas motivumokkal.

Megjelenik itt a feneketlen t6 — amely mint metafora a mélység absztrakt és konkrét
sikjaval teljesedik ki —, a Nap kifehéredésének gondolata; vagy a boldogsag eldobasa
azon ,egyszer” oknal fogva, hogy amikor elveszik azt, fijdalom ér minket.

A fészerepld kislanyon tul kovetkezetesen a banat kiséretében taldlkozunk az édes-
anyaval (1. fentebb). Az dvodaskort gyermeknél a fantazia és valosag keveredése szer-
ves része a mindennapjainak, és mivel még nem rendelkezik logikai stratégidkkal,
magyarazatai sajatosak (Vo: Kdddr, 2013. 22. 0.), a lirai én is igy vigasztalja édesanyjat:
»Anya, ne sirj mdr! // Hiszen az igazgyongyok / is lancra vannak fiizve.”

A kotetben megjelenik a halal is, igen sajatos kontextusban. Két vers kapcsan olvas-
hatunk rdla: az els6ben egy metafizikai kérdésfeltevéssel talalkozunk - ,Van olyan reg-
gel, / ami nem hoz holnapot?” -, a masodik eléfordulas pedig a nagypapa halalat érinti.
Itt a maganyérzet kapcsan felmeriilé halalmotivum érdekessége, hogy parhuzamot von
a szil6k (leginkabb az apa) és Marid hianya, valamint a nagypapa halala kozott. A saly-
pont nem is az utébbira élezddik ki, a vers az él6k hianydhoz tér vissza tjra és tjra (,,mert
amikor ti nem vagytok itthon (...) / és te sem, apa”). Mig az elsé csoport hianyérzetet,
maganyt hagy a kislanyban, addig a nagypapara mint mindig biztos pontra tekint. Ez
a sajatos kontraszt tulajdonképpen azt eredményezi, hogy a nagypapahoz, a haldlhoz a
tovabb €16 jelenlét kothetd, ezzel szemben az, aki az életet képviseli, tavol marad (Lapis,
2016). A vers kozponti mozgatdeleme a repiilés szimbdluma, amely egyszerre jelenik
meg konkrétan (,akkor behunyom a szemem / és csapkodni kezdek a szdrnyaimmal”)
és absztrakt sikon (,,nagyon messzire fog repiilni”). A vers egyfajta csattanojaként értel-
mezhetd, amikor az olvasé rajon a lirai én igazsagtartalmara. Ebben a pillanatban valik
komplexszé a szerkezet. Lapis Jozsef felhivja a figyelmet a vers — felnStteknek szant
— didaktikai tartalmara: a feln6ttnek érdemes elgondolkodnia, miért csak akkor tud a
kislany repiilni, amikor a nagypapa ,,van jelen” (Lapis, 2016). (Es ez mar nem a halalhoz
kothet6 indok.)

Kiegészitésként érdemes szolni az elmulasrdl, ami nem csupan a haldlhoz tapadva
nyer abrazolast: akadnak olyan versek, amelyek egészen 4j kornyezetbe helyezik ezt
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a motivumot. Ilyen példaul, amikor a Nap elttinésétdl, vagy gyerekkora elmulasatol tart
a narrator. (,Tudod, anya, az lesz az igazi drama, / ha nem taldlom meg az / emlékkiony-
vemet.”)

Kovetkezoéként a konfliktusokat érdemes a részt vevé felek titkrében megvizsgalni.
Az anyaval szembeni nézeteltérés oka a gyermeki ldzadas. Ez az elsé versben jelenik
meg, a lirai én megragadja a konfliktusok mibenlétét azzal a kifejezéssel, hogy: ,,Akkor
csak dllunk / egymdssal szemben, mozdulatlanul. // Tehdt tavolodunk, de kozelediink is”.
Ez a konfliktus még a valas el6tt jelenhetett meg, ezutan a kislany anyaval szembeni
magatartdsa tiirelmesebb lesz.

A két sztl6vel szembeni ellentét egy vers erejéig szerepel (1. fentebb). A darabban
nem deriil ki egyértelmiien, vajon a kislany valdban kijelenti ezeket a vadakat, vagy
csupan a fejében futnak at. Ebben a kontextusban a nagypapa - aki mindig figyelmet
fordit a kislanyra — melletti érvelés egészen megvaltoztatja a zarohangulatot. Megtud-
juk, hogy nagypapa Mariot is ismerte, egytitt vitte le a két gyermeket a nyaraldba, ahol
mindenféle szivmelengeté élményekkel gazdagodtak.

A Mérioval valo osszetitkozésrél mar korabban szé esett. Ezek a szalmalangszert(i
kitorések altalaban a kislany fel6l indulnak el: megnyilvanul a jatékban vagy a sértege-
tésben. Marid azonban ,,egy bumerang”, mindig visszatér hozza.

Ami talan a legujszertibb, az a kislany 6nmagaval valé szembenalldsanak szemlél-
tetése, felszinre hozasa. Gyermeki nyiltsaggal jelenti ki, hogy sajat magaval is mindig
ellentétes véleményt alkot.

A szerelem nem kozponti motivum, de két sikon mégis megjelenik, ezért érdemes
szolni rola. A narrator és Mari6 kapcsolatat nem lehet egyértelmien beskatulyazni,
annyi bizonyos, hogy megbonthatatlan kotelékrél van sz6. Egyértelmtien kozelebb all
a baratsaghoz, ugyanakkor néhdny versben é4thallatszédik valamiféle kezdeti, dvodai
szerelem. Ilyen példaul, amikor Mari6 arrdl beszél, hogy ,.egy kislanyt csak akkor / lehet
megszeretni, ha az / mindent kétszer mond”, majd erre a narrator ismétléssel valaszol;
vagy amikor Mdri6 megigéri, hogy az éjszakai viztikorben megjelené csillagokat kiha-
lassza a kislanynak. Amikor a lirai én rakérdez reggel, merre vannak a csillagok, Mari6
megnyugtatja, hogy otthon tarolja éket, de este mar Ujra felteszi neki az égboltra. Min-
denesetre talan érdemes eltekinteni a lehetséges szerelmi sugallattdl, a kettejitk kozotti
viszonyra pedig a kordbban mar emlitett lathatatlan zsinor képében tekinteni.

A masik, mar valéban megjelend szerelem a sziil6k kozotti, egykori 6sszekotd
kapocs. Bar itt sincs kimondva, hogy a szerelem dthatotta a sziiléket, az olvasé mégis
szeretné ezt hinni, Kiss Otté pedig rank bizza a valasztast.

A férfi-n6 motivum — a szerelemhez hasonléan - feln6tt- és gyermekszinten reali-
zalédik. E16bbit tekintve a férfi az apa képében jelenik meg: ez a férfi — miel6tt tavozott
volna - roptében lelStte volna a vaddisznot is, beszédében a Iényegre koncentral (,, szép
a Tisza”), képes lehazudni a csillagot az égrél a né kedvéért.

A Maridéban megbujo, feln6vé férfi mindent megtesz, hogy a lany kedvében jarjon
(. Mérié alegysége), hamar sért6dé, htiséges.
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A ridegség és a vele szorosan kapcsolatban 4ll6 elidegenedés motivuma véltakozé
fajsullyal keriil el6. A legsikeresebben talan az a két dsszekapcsolodo vers mutatja be,
amelynek els¢ darabjat a gyermeki elaboracié hatja at: , Amikor nagy leszek, veszek egy
tdjat. / Fenyvesekkel és patakkal. / A szélén szélmalom lesz, / a kizepén rét. / Nagy, kerek
és piros.” A mésodik vers szintén a belsé képalkotas eszkozével él - ,,Az a rét, amelyik
nagy, kerek és piros, / az nem rét. / Legfoljebb egy kidurrantott gumilabda.” -, mégis azt
érezteti az olvasoval, a kislany elidegenedett az almoktdl (Gombos, 2007).

Paradox mddon a lirai én vilagértelmezésében éppen a konkrét fogalmat jel5l6 rét
jelenti az almot, a fantaziat, a rét alaky, kidurrantott gumilabda pedig a realitést. Ehhez
a ,realitashoz” tér vissza, amikor a méasodik versben lemond rdla, nem akarja, nincs
ré sziiksége. Bravurosan az elsé vers — epikai szal tekintetében — a vélas el6tt szerepel,
a masodik uténa, s innentdl a kolt az olvasora bizza, vajon feltiinik-e neki az elrejtett
utalds.

Ennél a motivumnal érdemes megemliteni Paulovkin Boglarka munkassagat,
ugyanis a kotet rajzai felerésité hatassal birnak, sét, talan nem tulzas kijelenteni, hogy
bizonyos ponton talan jobban az emlékezetiinkbe vés6dik, mint egy-egy vers (Kiss,
2002. 26. 0.,41. 0., 59. 0.).

Az elébbivel szorosan 6sszefiiggd motivum a félelem. A kislany fél, hogy elvesziti az
Ujonnan kapott Terri kutyat; fél a grizkdasatdl, mert reszketése benne is szorongast valt
ki; fél, hogy édesanyja egyszer majd nem lesz ott mellette; hogy a boldogsag egyszer
véget ér, ezért inkabb nem kér beléle; vagy hogy egyszer csak nem lesz holnap. Félelem-
érzete egészen sajatos létértelmezések mellett is megbujik: ,,Ha nem viselem / mindig a
szemiiveget, / felndtt koromban sem / leszek eléreldté?”. Es nemcsak a kislany fél, hanem
Terri kutya is, leginkabb Mérid papéjatol. Ez a motivum tobb tarsaval mutat kapcsolo-
dasi pontot, mégsem billen at, nem vilik a kdtet uralkod6 hangnemévé.

A tarsadalmi problémakat illetGen a versek a mikroszinten jelentkezé gondokat is
megvilagitjdk. Ezen a szinten a csaladi problémakat emlithetjiik: a vélast, a konfliktu-
sokat, a gyermekben kialakulé maganyérzetet. Az alabbi részlet érzékletesen mutatja be
a modern tdrsadalom sajatossagait, tempdjat, munkatol valé fiiggését: ,,mert sohasem
vagytok itthon, / amikor este hazajottok”. A csaladi szféra intimitasa, jelent6sége igy
fokozatosan csokken. A lirai énbdl ellenalldst és dithot valt ki, amikor kovetkezete-
sen szembestil azzal, hogy sziilei nem foglalkoznak vele. A tarsadalmi problémak mas
motivumokkal egyiittmiikodve fejtik ki hatasukat.

Végs6é pontban keriilnek felszinre azok az eddig nem, vagy feliiletesen emlitett
motivumok, amelyek nem svéd gyerekversekbdl taplalkoznak, hanem a kotet tjra és
gjra el6fordul6 ,,otletei”, mozzanatai. Ilyen a kutya és a busz. A kutyanak — ahogy mar
ramutattunk — egyrészt utalé funkcidja van, masrészt ironikusan mutatja be a feln6ttek
gyakori problémakezelési stratégidjat. Marional apapodtld céld, és a lirai énnél is meg-
nyilvanul.

A busz két izben fordul el6 a kotetben, mindketté a valashoz kapcsolodik. Az elsé
versben a kislany, az édesanyja és egy idés holgy varakoznak a megalloban. Ebben a
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kimerevitett pillanatképben a kislany egyszer csak csuklani kezd, amire meg is kapja
az ,emlegetnek” feln6tt magyarazatot. Amikor mindharman emlegetni kezdik a buszt,
meg is érkezik ,egy nagy, kék, csuklés”. Lathato, hogy itt a kolté a magyar nyelv adta
lehet6ségeket jatssza ki. A busz masodik kontextusat mar emlitettiik, amikor az aparol
megtudjuk, hogy Gjrahazasodott. Itt a jarat a felnSttkapcsolat metafordjaban teljese-
dik ki.

A kotetben tobb szimbdlum is megjelenik, a leggyakoribbak a csillagok, a csillagos
égbolt. A cim is a csillagokhoz kapcsolodik, Mari6 elétt a csillagszedd jelzé szerepel,
ami utal arra a versre, amelyben Marié ,,kihaldssza” a kislanynak a csillagokat a tobol.
Egy kés6bbi vers meg is nevezi ennek metafordjat, a mindennapokban a férfiak vonat-
kozasaban hasznalatos: ,,a csillagot is lehozza az égrél” aforizmat. Marié azonban még
gyerek, és velejéig komolyan gondolja, hogy begytjti a fényes kincseket, még ha ez
kegyes hazugsagba kertil is.

A tovabbi szimbolumok koziil érdemes megemliteni a halakat és ehhez kapcsolo-
doéan a vizet, ami olykor a csillagokkal all szorosabb kapcsolatban, maskor a maganyos-
sagot szemlélteti: ,, Az igazi dolgok / nagyon mélyen vannak./ A feneketlen t6 / fenekénél
is mélyebben. / A szivem koriil valahol”

A halak a kotet zar6 versében jelennek meg. Ebben a kislany (pontosabban a neki
mesél6 édesanya) mordlisan az emberek f61é helyezi a halakat azzal az okkal, hogy azok
— az emberek feletti sajnalkozas kovetkeztében — nekiink adtak a beszédet. A kislany
céljaul kitlizi, hogy feln6tt koraban visszaadja nekik, ,,hadd beszéljenek ezutdn a halak
is”. Erdekes sugallata van az utolsé mondatnak. Ertelmezheté egyfajta dnreflexioként,
azaz: a gyermek végre hangot kap (nem csak) az irodalomban. Mivel nem elérheté
Dobszay cimadé recenzidja, lehet, hogy éppen errdl ir, és valdszintileg érdemes lenne
erre hivatkozni.

Tamas Zsuzsa ugy fogalmaz: a csillagok és halak egész miivon ativel metaforai saja-
tos rendszert alkotnak (Tamds, 2003). Ezzel az allitassal a kotet elolvasasa utan egyet-
érthetiink, érdemes megfigyelni, hogy az egyes versekben milyen szévegkornyezetben
keriilnek el6 a csillagok: olykor Mariéhoz kapcsolédnak, amikor radébben, hidba sza-
lad utanuk, mindig ugyanolyan messze maradnak; maskor a kettejiik kozotti kotelék
szemléltetésére szolgdl, megint mas helyen a felnéttvilag dltali kihasznalasat jeleniti
meg (1. fentebb).

A (vélt) gyermeki gondolatok az egész Csillagszedd Mdriot athatjak. Az 6vodas gyer-
mek érzelmek altal vezérelt. Sajatos logikai viszonyt alkot a dolgok kozott, kijelenté-
seit arra alapozza, amit lat. Ez tobbek kozott azt eredményezi, hogy ezek az itéletek,
vélemények sokszor felszinesek (és most értékitélet-mentes kifejezésekre gondolunk).
A lehetséges és lehetetlen még nem valik ketté. Igy sziiletnek olyan célok, hogy ,,veszek
egy tdjat”, illetve olyan félelmek, mint ,,a Nap kifehéredése” (Kdddr, 2013. 19-42. o.).

Az elvont fogalmak értelmezése még nem alakul ki, a gyermek a szavak, mondatok
sz6 szerinti jelentését veszi: ,Milyen édes / ez a gyerek, mondta a doktor néni, / pedig
savanyii arcot vagtam”.
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Az ialtala ismeretlennek vélt dolgokat is megmagyarazza elGismeretei segitségével.
Igy tlinnek el a csillagok tiikdrképei a tobdl azért, mert Marié kihalassza Sket, és igy
hitette el a golya mindenkivel, hogy 6 hozza a kisbabat. Az egymasnak ellentmondé
dolgok nem zavarjak, még nem veszi észre 6ket (ennek kovetkezménye a nonszensszel
val6 kapcsolat). A sajat tudasa rendithetetlen, nem kételkedik kimondott szavaiban
(1. Mari6 sajatos létigazsagai). A gyermeki magyarazat azt a célt szolgalja, hogy betoltse
a gyermek hidnyzé ismereteit, ezt pedig a képzelet segitségével teszi. Magikus gon-
dolkodasaval minden lehetségessé valik: a csillagokat ki lehet halaszni a tobol, a haz
léggdmbbé valhat, a repiilés lehetséges. Gondolkodasa animisztikus is, tehat a targyak,
jelenségek emberi tulajdonsagot kapnak (,a Nap osztogatja a barnasdgot”), és minden
jelenségnek finalizmusa van, azaz felcserélédik a cél és az ok (Kdddr, 2013). Ennek
értelmében tehat a Nap azért siit, hogy az embereket melegitse.

A gyermek fogalmai konkrétak: amikor meghallja, hogy az édesapa ,,a kocka el van
vetve” szalloigét mondja az édesanydnak, a kislany jogosan teszi fel a kérdést, vajon
mire az apa visszatér, sok kis kocka lesz-e. Az atvitt értelmi jelentéseket sz6 szerintivé
forditja — ez egyébként a lancszemszer(i gondolkodast is bemutatja.

A gyermek polarizalt vilagképpel rendelkezik (a meséknek is ez az egyik f6 funk-
cidjuk: a jo és a rossz kategdriakkal segitik a gyermek nevelését) (Kdddr, 2013). A svéd
hatasnal fogva ezzel a kolté nem él erételjesen. Az elsé fejezetben taglalt kortars gyer-
mekirodalom sajatossaga, hogy igyekszik arnyalni ezt a szélsGséget, ezért is talalkozunk
ilyen mérsékelt formdban veliik. Kontraszt figyelheté meg abban is, hogy a hétkoznapi
dolgokat képes filozofikus magassagokba emelni (mint amikor négylevelt loherét talal,
vagy amikor a tragédiat az fogja jelenteni, ha nem taldlja meg az emlékkonyvét). Ezzel
szemben a komoly problémak leegyszertisod(het)nek: ,Gondolom, / nem voltak mér-
gesek / ott fenn, / csak nem birtak elaludni, / és kapcsolgattdk a lampdt., ,,anya szerint
sokkal tobbet jatszik / majd velem, mint a papa valaha is. De szerintem a Terri egydltaldn
/ nem hasonlit a papdra. / Négy ldba van és sokkal alacsonyabb.”

*

A Csillagszed Mdrié sikeres konyv lett: 2003-ban az Ev konyve-dijjal tiintették ki, 2009-
ben djra kiadtak. Iskolai eladasok, gyerekdarabok alkotoeleme lett, hangoskényvekre
olvastdk; ez utobbi mar az elsd kiadas utdn tortént, a szerz6 tudta nélkiil (Zelei, 2008).
Sikere miatt szinte kialtott a folytatasért.

Kiss Ott6 gyermekirodalmi munkassaganak harom darabja szoros kapcsolatot alkot
egymassal. A Csillagszedé Mdrié utan 2006-ban jelent meg az Emese almdja, amelyben
nyelvi jatékok segitségével egy ovodas kisfitl szemszogébdl ismerjitk meg a hétkozna-
pok pillanatait, majd 2010-ben A Nagypapa tdvcséve cimii alkotas latott napvilagot,
amelyben egy kisfiu nagysziilokkel toltott két hetének torténéseit tapasztalhatjuk meg.
Kérdés azonban, hogy vajon valoban lehet-e trilogiardl beszélni. Gombos a hasonldsa-
gok felsorolasaval érvel: a tipusjegyekkel, az epikai szallal, a gyermek-felnétt vilaglatas
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kontrasztjaval, a nem teljesen harmonikus csaladi élettel (Gombos, 2013), ugyanakkor
megjegyzendd, hogy a trilégiakoncepcidt némiképp megbonthatja, hogy a harmadik
kotetben nem szerepel gyermekkoru barat.

Kiss Otto-versek az oktatasban

Kiss Otté mivei egyre tobb tankonyvben és tanulmanykotetben foglaljak el megérde-
melt helyiiket: az (azéta megszlint) Apaczai Kiado, a Nemzeti Tankonyvkiadd, a Mozaik
Kiado, a Sulinova olvasokonyveinek visszatéré vendége. A tankonyvek szerz6i kérdé-
sekkel, feladatokkal igyekeztek segiteni a tanuldi megértést.

Az 6todik osztélyos irodalomtankonyv Csaldd, bardtsdg cimt fejezete Kiss Ott6
tobb Mdri6-versé-t is targyalja (Kiss, 2019). A feladatok olyan szitudcidkkal igyekeznek
felkelteni az empatiat, mint hogy képzeljék el, milyen programot szerveznének gyerme-
keiknek a tanuldk, ha elvélt sziil6k lennének; vagy vitassak meg, miben tud segiteni egy
gyerek a sziilének (ez utobbi kérdés utan azonban felvethet6 az els6 fejezetben taglalt
probléma, vajon alkalmazott irodalomként tekint-e a konyv a versekre). A szabadvers
bemutatasanak, kolteményként valé elfogadasanak egy egész tovabbi oldalt szentel a
tananyag, hangsulyosan hivatkozva az olvasott Kiss Otto-versekre.

Kiss Otto els6 tankonyvi publikaciéja a Nemzeti Tankonyvkiadé 4. osztalyos olva-
sokonyve volt 2001-ben, a Visszafelé hull a hé cimt verssel (Kiss, 2001). A vers koril-
ménye emlitést érdemel: megjelenése utan a kolt6t meghivtak az ez évben rendezett
JAK-tdborba, ahol felolvasta teljes els6 kitetét. Az emlitett est utédn Janikovszky Evénak
annyira megtetszett a mu, hogy bevitte a Méra Kiadohoz. 2002-ben pedig megjelent a
Csillagszedd Mdri6 (Zelei, 2008).

Ugyancsak egy tankonyvi darab lett az életmt egyik legnagyobb visszhangot kivalto,
»hirhedt” darabja. 2018. szeptember 4-én latott napvildgot a kozosségi médidban az
azota tobbezres megosztast és hozzaszolast megélt bejegyzés, amelyben a szerzé elszor-
nylilkodve all az alabbi, gyermeke tankonyvében talalt Kiss Otto-vers el6tt:

Anyukdm szép

Anyukdm csodaszép asszony,
apukdm hozezért passzol.
Ha megyek vele én, ldtnak,
nem adom soha 6t mdsnak.

Anyukdm csodaszép asszony,
apuhoz csakis 6 passzol.
Egyediil vagyok én gyermek
- asziszem, valahol nyertek.
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A vers eredetileg 2007-ben jelent meg a Parnasszus cimi folyoiratban (Kiss, 2007),
és a bejegyzés el6tt harom évvel korabban megjelent Hétszinvirdg olvasékényvben sze-
repel (Kiss, 2015).

A vers és kolt6je heves ellendllast valtott ki. Az érintett bejegyzés hozzaszdldsai
kozott felhaborodott sziilok, pedagégusok kezdtek tiltakozast szervezni. A koltét sze-
mélyében is megaldzd, stlyos (a raciotdl igencsak elrugaszkodott) vadakkal, kritikdk-
kal, felhanggal illették, tobb helyen nyomdafestéket nem tiré médon.

A kép demagdg jellegét tdmasztja ala az is, hogy a végérél kimaradt a tankonyvi
feladatsor, amely ravilagit a vers korszertiségére, humorara, nyelvi jatékara; és tobbek
kozott megkeresteti annak helyesirasi hibait (Hadsz, 2016).

Bar a hozzaszélasokbol kitlinik, egy percig sem a szakma kérddjelezi meg Kiss
Otté6 munkassaganak értékét (olyanok keltek a védelmére, mint Bosnyak Viktoria,
Vesztergom Andrea és mindenekel6tt Lackfi Janos, aki még egy parodisztikus bejegy-
zéssel is reflektalt az eredetire), mégis figyelmet kell forditani célkdzonségére, hiszen
azokrol a — tobbségében - sziilokrél és pedagogusokrdl van sz, akiknek a gyermekei,
tanitvanyai a felnétt szabad valasztasanak kovetkezményeként lesznek nagy valdszint-
séggel megfosztva a kortars gyermekirodalmi munkak megismerésétél, intézményes
s nem intézményes keretek kozott egyarant.

A vers koriili botrany két allaspontot igazol: ugy tlinik, humor terén még mindig kon-
zervativ tarsadalomban éliink; s még aggasztobb a megerdsités, hogy a pedagdgustarsa-
dalom igen jelentds hanyada szemléletében (is) eléregedett. Ha még a pedagogusok sem
mutatnak nyitottsagot, a szill6 is joggal dllhat ellen a posztmodern gyerekkoltészetnek.

A tanité mindenkori feladata az, hogy alkalmazkodjék a vilaghoz. Lépést kell tar-
tania a tarsadalom valtozasaival, korszertinek kell lennie, ehhez pedig folyamatosan
képeznie kell magat.

A kirobbantott vita hozzaszolasai, ugy tlinik, épp azt a konzervativ, konok attitiidot
képviselik, amely gorcsdsen ragaszkodik Janikovszky Eva, Zelk Zoltan vagy Wedres
Sandor kizardlagossagahoz, esetleg a kétezres évek eleji Varré Daniel-kotethez (Tul a
Maszat-hegyen).!

Ezen a ponton igazolddhat Lovasz megallapitasa is, miszerint a magyar gyermek-
irodalom évtizedekkel van lemaradva vilagi tarsaihoz képest, azonban a tapasztalat
szerint nemcsak mas nemzetekhez, hanem ugy tlinhet, onmagahoz képest is lemaradt
(Lovdsz, 2014).

Ugy vélhetjiik, az a pedagégus, aki nem ismeri fel a torzitott grammatik4ja nyelv-
hasznalatot mint a kortars gyermekirodalom, a posztmodern gyerekvers egyik kedvelt
eszkozét (mindemellett fontos kihangstlyozni, hogy nem 6t-tiz éves eszkozrél beszé-
liink), aggodasra adhat okot.

1 A félreértés elkeriilése végett: ezen szerz6k mindegyike egyediildlléan maradandét alkotott a
magyar gyermekirodalomban, jelent8ségiik kétségbevonhatatlan. Az utalas arra vonatkozott, hogy
érdemes lehet kitdgitani perspektivankat, és kortars darabokkal béviteni a hagyomanyt.
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A bejegyzés hitelesen mutatja meg, milyen hatasa van annak, amikor az efféle gyer-
mekirodalom nem, vagy csak egészen lappangd modon tud bekeriilni a kéztudatba.
Ezzel is bizonyitast nyer, hogy az irodalmi kanon milyen nehezen tud valtozni.

A vers egyébként Weores kedvelt Paripdm csodaszép pejké cimti darabjara utal:

Paripdm csodaszép pejko,
Ide lép, oda lép, hejhd!
Hegyen dt, vizen dt vdgtat,
Nem adom, ha igérsz szdzat.

Amikor paripam ballag,
Odanéz valahdny csillag.
Amikor paripam tdncol,
Odanéz a nap is szdzszor.

Az eredeti hangzasdra épitve, verselése idémértékes — a ,,nyelvroncsolds” a gyermek-
nyelv imitalasan tdl tehat tudatos formai célt szolgal.

A versben megjelend anyaképet ugyancsak sokan félreértelmezték. Nem arrol van
sz0, hogy csak egy szintén tokéletes, ,,csodaszép” apahoz passzolhat, hanem - ahogy
Lackfi talaléan fogalmazta sajat hozzaszolasaban: épp az ellenkezdje, ,,idealizdlt giccs-
kép parddidja”.

A grammatikai ,,roncsolas” jelensége egyébként évtizedek ota létezik. Parti Nagy
Lajos sajatosan alkalmazza felnéttkoltészetében, mégsem kérddjelezzitk meg sem
helyesirasat, sem irodalmi jelent6ségét; a gyermekirodalmi kolt6k koziil tobbek kozott
Lackfi Janos, Jasz Julesi, Kukorelly Endre nevét emlithetjiik.

Bovebb magyarazat helyett alljon itt egyenesen Wedres Sandor Kisfiiik témdira cimt
szdvegcsoportjinak két darabja: ,,|KARESZ HUJE|/ |GYONGYI HUJE| / csak én vagyok
okos / énnekem a segembe is felyem van.”, ,Pityu és Poszi / az dvodakertben mindenfélét
sindlnak / ni mijen dicnok / a tobbi 6voddsok / koriilottiik dlnak / nézi a Paidagogosz néni
/ pfuj meekkora dizsnok / tirlapot és hegyes tollat ragad / diiht6l hullamozva ir: / Tiizdelt
Ziil6k! / Maskor scindljanak jobb jerekeket. / Es felelnek a ziil6k: / Kedves Paidagdgdsz
Néni! / Hun hdzasodunk hun meg elvalunk / kiilonb féle jerekekkel kisérleteziink.”

A fenti versek utan az Anyukdm szép Gjabb sikon nyer intertextualitast, ami - saj-
nos - az érintett olvasok tobbsége el6tt 6rokre rejtve marad.

Az irodalmi kanon, az oktataspolitika Wedres ezen verseit emlitésre sem méltatja,
olyan érat teremtenek a kolt6 koré, amely egyoldalt képpel élteti tovabb a koztudatban.
Mivel az olvasok nem szembesiilnek az egyébként 1968 6ta létezd nyelvi jelenséggel,
természetesnek vett lazaddssal fogadnak minden hasonl6 torekvést, aminek 2018. évi
célpontja Kiss Otté volt.
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Amig a pedagogusnak nincs rahatdsa a tankonyvekben szerepld szépirodalmi
muvek kindlatdra, sziikség szerint minden lehet&séget meg kell ragadnia, amikor élhet
a kortars muvek integralasaval.

A gyermek mindig afelé az irodalmi m felé¢ fordult, amely felkeltette érdeklodését.
Petres két kérdés koré szervezi az olvasova nevelés folyamatanak megvalositasat. Az
egyik, hogy milyen szempontrendszer alapjan valasszon a tanitd olvasmanyt a gyermek
szamara; a masik pedig, hogy mindezt milyen didaktikai eljarasokkal ismertesse meg
(Petres, 2016).

Az élménykoézpontt irodalomtanitasnak a gyermeket kell a kozéppontba helyeznie
a szerzdvel és a szoveggel szemben. Ezzel a megkozelitéssel eldsegitjiik, hogy a gyer-
mek figyelemmel és izgatottsaggal lendiiljon bele az olvasas vilagaba. Azok az irodalmi
miivek erdsithetik és konnyithetik meg ezt a folyamatot, amelyekben az énazonosulas
erdsebben dominal. Ilyen értelemben a svéd gyerekversek és az ebbe a tipusba sorolt
magyar alkotasok helytallé példanak bizonyulnak; de idetartozik minden olyan alko-
tas, amely eleget tesz ezeknek a kritériumoknak. Nem a didaktikai célok vezérlik, és
nem nehézkes nyelvezettel kivin kommunikdcids folyamatot 1étrehozni a gyermekkel.
Ez alapjan nagy valdszintiséggel minden antiautoriter irodalom els6pré gy6zelmet fog
aratni (Petres, 2016).

A vélasztas a taniton mulik. Ha elfogadja korabbi rendithetetlennek, hierarchizalt
személyének ujragondolasat a gyermek és 6nmaga érdekében, az irodalomtanitds soha
nem latott szintre emelkedhet.
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adritoth2001 @gmail.com
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Oratervezetem a matematika tantdrgy-pedagogia kurzus keretében sziiletett, és a hallgatéi cso-
portban prébaltuk ki. Témdja a geometriai tapasztalatszerzés, ami egyrészt jo lehetGséget kinal a
tevékenységekre, masrészt a gyakorlatban méltatlanul hattérbe szorul. Kiilonésen nehéz 1. osz-
talyban megvaldsitani, hiszen a tanuldk itt még nem rendelkeznek korabbi tapasztalatokkal,
eléismeretekkel, amelyekre épiteni lehetne.

Kulcsszavak: matematika, szimmetria, éravdzlat

z Oran a gyerekek egy izgalmas mesébe csoppennek, ahol valtozatos, fokozatosan
bonyol6dé kihivasokkal talalkoznak. Mozgasos feladat, interaktiv tdblan meg-
oldhato feladat, amelynek soran konkrét targyi tevékenységek kovetik egymast.
Csoportokban hazakat épitenek az attestre szimmetrikusan, majd az éra csticspontja,
amikor a csoportok dltal épitett varosrészeket dsszeillesztik.
Az 6ra kivaldan példazza a matematikatanitasnak azt a torekvését, hogy a gyerekek
maguk konstrualjak meg a tuddsukat, amely folyamatban a pedagégus komoly eloké-
szité munka utan az ordn segitd, timogato szerepet tolt be.

Tanitas helye: SZTE Juhdsz Gyula Gyakorlé Altalinos és Alapfokt Miivészeti Iskol4ja,
Napkézi Otthonos Ovodéja

Tanitas ideje: 2022. 04. 07.
Osztaly: 1. osztaly
Tantargy: Matematika
Témakor: Geometria
Tananyag: Szimmetria bevezetése
Az 6ra tipusa: Uj ismeretet bevezetd 6ra
Az ora cél- és feladatrendszere:

a) Tanitasi-tanulasi célok, feladatok:

- A tanulok képesek legyenek tiikorkép mozgasanak megfigyelésére.

Képesek legyen utanozni egy adott személy mozdulatait.
Szerezzenek tapasztalatot a titkorkép tulajdonsagairol és a szimmetriarol.
Tudjanak szimmetrikus abrakat 1étrehozni sikban.
Képesek legyen szimmetrikusan épiteni térben.
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b) Képzési feladatok:

Figyelem fejlesztése.
Kreativitas fejlesztése.
Finommotorika fejlesztése.
Lényegkiemelés gyakorlasa.
Erzékszervek fejlesztése.

¢) Nevelési feladatok:
- Egymas meghallgatasa.
- Koncentracio.
Csapatmunka gyakorlasa.
Fegyelmezett munkavégzés.
— Tiirelem és empatia gyakorlasa.

Eszkozok:

Tanari: interaktiv tabla, PowerPoint-prezentacid, munkafiizet (Sokszinti Matematika,
1. osztaly, II. félév, Mozaik Kiadd, 2021), épitékocka, elére elkészitett lapok

Tanuléi: munkafiizet (Sokszini Matematika, 1. osztaly, II. félév, Mozaik Kiadd, 2021),
épitékocka, elore elkészitett lapok, logikai készlet

Mellékletek:

Az Ora szerkezete Az éra menete 1dé Modszerek, eszkozok,
Didaktikai feladatok munkaformak
I. Bevezet6 rész: Bekapcsolom az interaktiv tablat,
ora eleji szervezési és elbkeszittetem a ta{lu}okkal a 2’ | interaktiv tabla,
feladatok munkafiizetet (Sokszini Matematika, munkafiizet

1. osztaly, II. félév, Mozaik Kiado, 2021)
Megkérem a hetest, hogy j6jjon ki, és
. jelentsen.
jelentés Foglaljatok helyet! tanitoi utasitas
Mit lathatunk a képen?
2’
megbeszélés
frontalis munka
rah’angol,oda}% k Matematika-
a varos 'EemaJana Losztély PowerPoint-
bevezetése prezentdcié
(fakat, hdzakat, autékat, folyot)
(Egy virost.)
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Kitalaltatok, ez egy varos. Egy varosban
fogunk kalandozni.

Mindenki csukja be a szemét! Nyugodtan
le is tehetitek a fejeteket a padra.

Most képzeljétek el, hogy egy varosban
sétalunk, mindenhol épiiletek vannak,
hosszu utcak, virdgok. Siit a nap, és
csicseregnek a madarak.

3)

https://www.youtube.com/
watch?v=77gqco9Hmjo&t=28s

Hirtelen beborul az ég, elkezd cseperegni

auditiv ingerek .
az esO.

https://www.youtube.com/
watch?v=qE9d1SdRBio&t=11s

Emeljétek fel a fejeteket, és nyissatok ki
a szemeteket! Vajon mi torténhetett, ami iranyitott kérdések
megzavarta mindezt?

(Vihar volt.)

Olvassuk el a hireket! Megkérlek, XY,
olvasd el, mit ir az Gjsag!

LEGFRISSEBB HIREK

oLLO OTTO

MEGTAMADTA A VAROST!
Ki lesz a varos hiise? -

Megjelent a gonosz Oll6 Otto, és
félbevagott mindent!

olvasas és szoveg-
értés gyakorlasa

Ellenérizziik le, hogy minket megtréfalt-e!

Le kell utdnoznotok a mozdulataim, ha

sikertil, akkor mi épségben megusztuk. 2 tiikdrjitek

tukorl’(ep] Atek- Mindenki élljon fel, és helyezkedjen el
mozgasok’ kartavolsagra a tarsatol! frontalis munka
megfigyelése,
utédnzésa Most, hogy biztos legyen, megkérem XY-t,
hogy j6jjon ki, és ha az 6 mozdulatait is le
tudjuk utdnozni, akkor minden rendben
van.
Csak mi vagyunk, akik segiteni tudunk a
célkitlizés: varos- varoson, kezdjiik el ujjaépiteni!
épités szimmetrikus | Ahogyan kérbenéziink, az aldbbi 3 | 6néll6 munka
megoldasokkal targyakat latjuk. Keressiik meg a masik

felét! Koppints arra a képre az alsé sorbdl,
amely parja a felsé képnek!



https://www.youtube.com/watch?v=Z7gqco9Hmjo&t=28s
https://www.youtube.com/watch?v=Z7gqco9Hmjo&t=28s
https://www.youtube.com/watch?v=qE9d1SdRBio&t=11s
https://www.youtube.com/watch?v=qE9d1SdRBio&t=11s
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I1. F6 rész:

szimmetrikus abrak
felismerése

L. logikai egység:
egyszerd szimmetri-
kus dbrak megalko-
tasa sikban rajzolas-
sal és logikai készlet
segitségével

motivacid

https://wordwall.net/hu/
resource/31146349/keresd-a-
m%c3%alsik-fel%c3%adt

Kihivom a tablahoz: ........

Ugyesek vagytok! Az épitkezést a
munkafiizet segitségével fogjuk folytatni.
Nyissatok ki a 61. oldalon, a 3. feladatot
fogjuk megoldani!

Mit lathatunk félbevagva az elsé képen?
(Egy hajot.)

A varosunkban van folyo, ahogyan az elsé
képen lattuk. Oll6 Ott6 a folydn ringatdzoé
hajét is félbevagta. Rajzoljuk meg a masik
felét, hogy wjra tudjon kozlekedni!

A masodik képen a véros temploma

van. A harmadikon pedig a varos egyik
szobra. Kezdjiik el az tjjaépitésiiket a
megrajzolasukkal!

Most, kérlek, vegyétek el6 a logikai
készletet! Elkezdjiik ujjaépiteni az utcakat.
Nagyon jol haladunk!

A tablan latni fogtok utcarészleteket,
nektek elészor ugyanazt kell
megépitenetek, mint amit lattok!

Mindenki kap egy fekete cérnaszalat,
hogy a két oldalt meg tudjatok épiteni.
A szineket nem kell figyelembe venni!

A A
a

A kovetkezében mar tobb épiilet lesz!

N L

1)

4)

munkafiizet

6néll6 munka

logikai készlet,
cérnaszdl

6nallé6 munka
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Most magatoktol épithettek utcarészletet. | 2
Ki tudja megmondani, mire kell figyelni
koézben?

l(ég;r;af,! ﬁwgy a cérna két oldaldan ugyanolyan tanitéi utasitas

Korbemegyek, és megnézem, milyen utcak
figyelemfelkeltés késziiltek.

Pakoljatok el a logikai készletet, ma mar
nem lesz sziikségiink ra!

Most pedig mindenki emelje magasra a
jobb kezét!

Most a bal kezét emelje mindenki
magasra!

Most nyuljatok le a széketek aljara, és
addig kutassatok, ameddig nem taldltok
valamit!

" kis méretii lapok
3,

Gsszefiiggések észre-
vételének gyakorlasa
csoportalkotas I’ | megbeszélés
gyakorlasa
5 | csoportalkotas

I1. logikai egység: Aki megtalalta, j6jjon ki vele a tablahoz!
szimmetrikus Beszéljiik meg, mi van a lapokon! csoportmunka

. . p nka
'tgrcgi(rip megalkotdsa (hdz, bicikli, fa, bokor, tulipdn, virdg, busz,

motor, lakds)

Hogyan tudnank csoportositani?
(jarmiivek, épiiletek, novények)

Ugyesek vagytok!

Rendezddjetek ezek alapjan csoportokba!
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III. Befejezd rész:
ora végi szervezés

oOra végi értékelés

A csoportok kapnak egy-egy lapot és
épitékockakat. Meg kell épiteni egy utcat
ugy, hogy a két oldala ugyanigy nézzen ki.

(A kapott kis lapokat remélhetSleg
felhasznaljak a tanulok a véros épitése
kozben.)

Nagyon szép utcik sziilettek. Most
elérkeztiink a pillanathoz, hogy
megalkossuk a varost! Osszeillesztjiik a
lapokat.

Ti lettetek a varos hdsei! Jar mindenkinek
egy nagy taps és egy hatalmas piros pont
a filizetbe!

Az 6rai munkéért megdicsérem.

1)

nagy méretti lap
épitbkockdk

jutalmazas
dicséret
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Tiblakép(ek):

1. varoskép

Matematika-
1.osztaly

2. Gjsag

LEGFRISSEBB HIREK

DLLO OTTO

MEGTAMADTA A VAROST!

Ki lesz a varos hose?
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3. wordwall feladat

. 0:08 Koppintson az egyezd csempékre vyYw /0
| I B DO DO D DN DN DN DO DR DR BN DN DR DN RO DN DO DN D N BN BN AR |

sai2neD &
| I D IO DO DO DO DON N N DO DO BN B DN DN D DO DO NN B BNN DO BN BN |

(e b ]

4. Sokszini matematika munkafiizet feladata

LR
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5. logikai készlettel alkotas I.

6. logikai készlettel alkotas II.

7. a megalkotott varos
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Csend apo kertje W
Abszolut Kényvek, Pagony Kiado, AR
Budapest, 2022

Pintér Klara
pinter.klara@szte.hu
SZTE JGYPK Alkalmazott Pedagdgiai Intézet

szorakozast kinalni ugy, hogy kozben az olvasas, a konyvek szeretetére nevel-

jék a gyerekeket. Az Abszolut kényvek sorozat a 9-12 éves korosztalynak kinal
olyan izgalmas, olvasmanyos torténeteket, amelyek mar kinéttek a mesekategériabol,
de témajuk, cselekménytiik, szerepldik kozel allnak a kiskamaszokhoz.

A Pagony Kiadé tobb ismert regényéhez jatékot is fejlesztett, példaul a Rumini-
sorozat szerepldi, kalandjai tobb tarsasjatékban is megjelennek.

A regény és a jaték kozott allnak Bojti Anna interaktiv konyvei, melyek koziil a leg-
Gjabb a Csend apd kertje. Bojti Anna prezi designer, tarsasjaték-tervezd, ird. Epitész dip-
lomaval a rendszerszemléletét felhasznalva prezentaciokat, honlapokat tervezett, 2015-
ben a Prezi Design Award nyertese volt. Ez a rendszerszemlélet latszik a konyvein is.

A Csend ap6 kertje leginkdbb egy konyv alakban megjelend ,,szabadulészobara”
hasonlit, amelyben kiilonb6z6 akadalyok lekiizdésével kell eljutni a célig. A konyv
300 szamozott fejezetpontbdl all. Minden rész végén az olvas6 donti el, hogy melyik
fejezetponton folytassa a sajat maga dltal alakitott torténetet. A dontési lehetdségeket
a kérdésekre, problémakra adott kiilonb6z6 valaszok, esetleg a Csend ap6 kertjében
kiilonb6z6 iranyokban valé tovdbbhaladas jelentik.

Miar a kertbe valé belépéskor érdemes minden lehetséges dolgot megszerezni, igy
kaphatjuk meg Csend ap6 kertjének térképét (tobbedik olvasashoz is letlthetd a Pagony
honlapjardl), amelyen kivancsisagunk jutalmaként bejel6lhetjiik az északi iranyt, majd
folyamatosan kovethetjiik, hogy hol jarunk, hogyan jutottunk a kéfalakkal hatarolt,
sovényekkel részekre osztott kert egy-egy helyére, ott mit taldltunk, és merre érdemes
tovabbhaladni. Utunk sordn érdemes minél tobb emberrel beszélgetni, informaciot
gyljteni, ezeket megjegyezni, lejegyezni. Segitséget jelent, hogy a fontos informaciokat,
segitségeket, a tovabbhaladési irdnyokat sarga szinnel emelték ki a konyvben. A kalan-
dok soran targyakat gytjthetiink, amelyek késébb segitségiinkre lesznek. Amennyiben
olyan targyra lenne sziikségiink, amelyet még nem szereztiink meg, vissza kell talal-
nunk arra a helyre, ahol megkaphatjuk ezt a targyat. Néha nem olyan kénny( észben
tartani, hogy melyik dtvonalon nem jartunk még, hol bukkanhatunk ra a hianyzé esz-
kozre. Ezért is érdemes jegyzetelni és a térképen kévetni bolyongasunkat.

A Pagony Kiadé gyerekkonyvei minden korosztaly szdmaéra igyekeznek igényes
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Az ajanlas szerint ,,Ez a kényv nyomokban matekot tartalmaz, de matekallergidsok is
fogyaszthatjik, s6t!”. Ez azt jelenti, hogy a kertben rejtvényeket, érdekes logikai, kom-
binatorikai, geometriai problémakat talalunk, amelyek megoldasa alapjan leljiik meg
a helyes irdnyt, a sziikséges segitségeket. Ezek a feladatok gondolkodést, nem pedig
szokvanyos iskolai rutinokat igényelnek, és mar 3. osztalyosok szamara is megoldha-
tok. Azonban nem az a {6 cél, hogy a kérdésre azonnal kimondjuk a helyes valaszt,
inkabb az, hogy torjik a fejiinket, és ha megakadunk, esetleg nem rogton a helyes
valaszt adjuk, akkor a konyv mutat keriil6 utat, amelyen 1épésrol 1épésre elvezet a meg-
oldashoz. Végsé kétségbeesésiinkben felhivhatjuk walkie-talkie-n a kerten kiviil rekedt
bardtunkat, Zsigat, azonban téle sem a kész valaszt kapjuk:

- »Kezdj ugy gondolkozni...

- Nem mondandd rogton a helyes vdlaszt? - kérdezed bossziisan.

- Nem.

A konyvben nagyon jol vannak lépésekre bontva a problémak a tanacsok fokozatos
leirasaval, és tobbszor is el6fordul, hogy a megoldas végén annak végrehajtdsa Gjra
tudatositja a megoldasban levé rendszert, az indoklast. Sokszor rossz megoldas ese-
tén sem fullad kudarcba a kiildetésiink. Miutan az tjabb fejezetpont ravilagit a hibara,
keriil6 uton mégis sikerrel jarhatunk. Kiildetésiink néha valéban véget ér, ez olyankor
fordul el6, ha hosszas magyarazat utan sem tudjuk a megoldast, és nem kérdeztiik meg
Zsigat, amikor nem tudtuk a probléma nyitjat.

A konyv szérakoztatva fejleszt sokféle képességet. Kivancsinak kell lenni, kitartéan
kell gytjteni és lejegyezni az informéciokat, kérdezni, kommunikélni kell. Igaz-hamis
allitasokat, Osszefiiggéseket kell értelmezni, lehet6ségeket szamba venni, térgeometriai,
tajékozodasi problémakat megoldani. Szitkség van jo megfigyel6képességre, a meg-
szerzett tudds lejegyzésére, jo tajékozodasi képességre és memoridra, hogy emlékez-
ziink korabbi utvonalakra, esetleg le nem jegyzett, korabban jelentéktelennek tiiné
részletekre. Sokszor vératlan iranyban tudunk tovédbbhaladni, példdul ha felhivjuk a
sziileinket, vagy felébresztjiik az alvo tigrist. A konyv végiil megmutatja, hogy akkor
vagyunk erések, ha egytitt tudunk dolgozni.

Nagy nehézséget okoz ugy irni errél a konyvrél, hogy ne 16jiik le a poént, igy lehet,
hogy a fentiek akkor valnak igazan érthetévé, ha valaki végigolvassa a konyvet. Peda-
gogusoknak feltétleniil ajanlom, hogy miutan végigjatszottak a konyvet, olvassak el
sorban is a fejezetpontokat, hiszen lehetséges, hogy a j6 megoldasokkal dtugrottak sok
tanulsagos modszertani 1épést, amely a gyerekek segitségére lehet.

A gyerekek érdeklédését felkeltik a kalandok, az egyéni vélasztasi lehetGségek, és —
a szamitogépes jatékokhoz hasonléan — vonzza Gket az egymads utani probak sikeres
teljesitése. Megtapasztaljak, hogy tobbféleképpen célhoz érhetnek, igy sikerélménnyel
zarul az olvasas.
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Az irénak tobb hasonlé konyve van, ezek koziil a Csend apd kertje az 5. osztalyos
unokam kedvence, mert ebben kell a legérdekesebb problémakat megoldani a végsé
siker eléréséhez.

Ezek alapjan ajanlom a kényvet szérakozni, gondolkodni szeret6 gyerekeknek, fel-
nétteknek egyarant!
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Arvainé Libor Ildiké és Bondor Ménika:

Heti gyakorlo 1.
Mozaik Kiad6, Szeged, 2022

Szdéke Gréta
szokegreti@gmail.com
SZTE JGYPK Alkalmazott Pedagogiai Intézet

tanitok altal készitett munkafiizet, melyet a Mozaik Kiad6 2022-ben, Szegeden

adott ki. A gyakorl6 fiizet az elsé osztalyos tanuldknak késziilt. A tananyag a
féléveknek megfelelden matematika és magyar tantargyakbol nyujt hétr6l-hétre gya-
korlasi lehetdséget a gyermekeknek. Kiilonlegessége az, hogy egy konyvon beliil talal-
hatéak meg benne mindkét targyhoz tartozé feladatok, ezzel is segitve a tanulok fel-
késziilését. A tankonyvet az otthoni, valamint napkozis gyakorlashoz, illetve a tanorai
differencialashoz készitették.

A munkafiizetet nyilvanvald elényei mellett azért tartom hasznosnak, mert, ahogy
Székefalvi Nagy Zoltdan (1942) Tankonyveink pedagodgiai értékelése cimt cikkében irja,
a jo tankonyv ismérveként, ez a munkafiizet is 6sszefoglalja a tananyagot, és a gyermek
6nallé tanulasat is lehet6vé teszi. A feladatok jol értheten, lényegre toréen vannak
megfogalmazva, felkeltik a tanul6 figyelmét. Mindezek alapjan, ha a gyermek esetleg
hamarabb végzett az érai munkaval, a tanité differencidlasként is alkalmazhatja, id6-
kitolté feladatként. Ahogy Bencéné Fekete Andrea emliti az Egyéni differencidlas a
Montessori modszerben c. tanulmanyaban, a differencidlas nem mads, mint kiilénbség-
tevés (2014. 462. 0.).

Mindezzel a pedagdgus alkalmazkodik a gyermek sajatos képességeihez, illetve kife-
jezia pedagogiai érzékenységét a gyermekek irant. Ez olyan pedagdgiai gyakorlat, mely
a keziinkben 1év6 mddszerek, eszk6zok alkalmazasaval, igénybevételével a massaghoz
torténd adaptaciot valdsitja meg (Buczkdné, 2013). A munkafiizettel valo differencialas
motivélja a tanuldkat abban, hogy a kételez6 feladatot minél gyorsabban hajtsak végre,
hogy jutalomért cserébe elkészitsék a gyakorlofiizetben taldlhaté feladatokat. Elgondol-
kodtato feladatokat is talalunk, ezzel még inkabb biztositva az emlitett differencialast,
és segitve a jobb képességti tanulok fejlodését.

A munkatankonyvet kiviilrél és belillrdl is megvizsgalva azt tapasztalhatjuk, hogy
az alkalmazkodik a gyermekek életkori sajatossagaihoz. Ha mar a kdnyv boritéjat meg-
nézziik, egy jatékos figurat, szornyecskét lathatunk, koriilotte pedig szamok és betiik
vannak. A gyermekek, amint ezt a képet megpillantjak, minden bizonnyal jé kedvvel
nyitjak ki, és kezdenek neki a feladatoknak. A konyv alcime, a ,,Szornyen jo matek-ma-
gyar gyakorld” is jatékos, kedvcsinald. A konyv beliilrdl is szines. A lapok zoldek, lildk,

u Heti gyakorl6 munkafiizet Arvainé Libor Ildiké és Bondor Monika szakvezetd
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vagy kékek. A TV. Karpat-medencei Oktatasi Konferencia tanulmanykotetébe is leje-
gyezték, hogy a szinek, melyek nekiink tetszéek, kellemes érzést valtanak ki, illetve
teljesitménynoveld hatasuk is lehet (Foldi, 1977). Fiiredi (2014), Petschner (2019) és
Velarde (2019) véleménye szerint a z6ld nyugtatd szin, a békét és a harmoniat fejezi ki.
A kreativitast a lila szin sugarozza. A legnépszerubb szin a kék, mely a biztonsagot és a
megbizhatdsagot jelképezi, ahogy a Miskolci Egyetem Marketing Intézete 4ltal kiadott
Marketing-Kaleidoszkdpban is olvashatjuk. A boritén lathat6 szorny figura a konyv
majdnem 0sszes oldaldan megjelenik, ezzel is hii marad a ciméhez. A kényv atlathato,
minden rész jol elkiiloniil. A feladatok is jatékosak, ezzel is fenntartva a gyermekek
érdekl6dését a matematika és magyar tantargyak irant. Az abrak jol mutatjak, hogy
mi a gyermekek dolga. Nincsenek felesleges rajzok, cikornyak, melyekkel esetlegesen
a tanuld figyelmét elvonhatjék az adott targyrdl. A tanuldk szellemi érettségét nem
haladjak meg, azonban nincsenek alatta sem. Itt utalnék vissza Sz8kefalvi Nagy Zoltan
cikkére, aki leirja, hogy szerinte az a legnagyobb hiba, ha a feladatok szintje tlzottan
alulmulja a gyermekek szellemi érettségét, azonban ez a probléma ebben a munka-
fiizetben nem 1ép fel.

A munkafiizet koveti a tanmenetet, az adott heti tananyagot dolgozza fel és gyako-
roltatja a gyermekekkel. A feladatok fokozatosan nehezednek, erre jo példa a az irdsva-
zolas, ahol el6szor nagyobban, majd egyre kisebben, illetve a vonalrendszerben vazol-
tatja a bettiket a tanuldkkal.

A kiadvany modern, mert a hatuljan talalhat6 egyedi kod segitségével, a regisztralast
kovetden a gyermekek a mar megoldott feladatokat ellendrizhetik, illetve érdekesebb-
nél érdekesebb feladatokat oldhatnak meg. Ezekkel a feladatokkal az drat is szinesithe-
tik a pedagdgusok, de meghagyhatjak otthoni, jatékos feladatnak, hogy szabadidejében
is fejlessze magat a gyermek, és mindezt vidam légkorben tehesse.

A munkafiizetet mindenképpen ajanlom, mert a gyermekek érdeklddésének és élet-
kori sajatossagainak megfelel, igényes kiviteltiek az abrak, illetve a munkafiizet logikus
felépitésii. Szivbol javaslom kiprobalasat az elsés tanitoknak, segitve és szinesitve ezzel
sajat és a tanul6ik munkajat.
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Summaries

English summaries of
the studies in this issue

Tiinde Sarvari

Gentle language education
Foreign language acquisition in childhood

Today’s key competences include communication competencies. The National Core Curriculum
published in 2020, which is the basic document of domestic education, unlike the previous prac-
tice, views native language and foreign language communication competences as a unit within
this area of competence. With this, it also wishes to emphasize that our country is committed
to the principle of individual multilingualism. One of the possibilities for the development of
individual multilingualism is the acquisition of a foreign language in early childhood. This study
focuses on the specifics of this special learning and teaching process. After a short theoretical
overview, it presents the path of children’s learning that can also be successfully applied in for-
eign language education, illustrated with concrete practical examples, gentle language educa-
tion, which also facilitates the transition from kindergarten to school.

Keywords: language acquisition, individual multilingualism, gentle language education, early

childhood learning

Natasa Fizel

The appearance of the problem of the kindergarten-school
transition in the Hungarian pedagogical press

In my study, I reviewed the first two years (1868-1869) of the weekly newspaper called
“Néptanitok Lapja’, looking for and analyzing articles related to the transition from kindergarten
to school. In the end, 22 studies came into the focus of my research, which covered a wide range
of topics, from the issues of the institutionalization of early childhood education, to discipline,
to the issue of female education, to the problems of educating young girls. When studying them,
it can be stated that the issue of raising young children was permanently included in the official
journal of the ministry, although few authors were given the opportunity to publish their opin-
ions. At the same time, the paper provided assistance in the development of the institutional
system, which was still in its infancy at the time.

Keywords: kindergarten-school transition, history of kindergarten, methodology
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Maria Magdolna Bartané Toth
Directorate of Kindergartens of the Municipality of Szeged County

In order to facilitate the transition from kindergarten to school, the institution of the Szeged
OV is open to getting to know the opinions of teachers and accepting modern pedagogical
perspectives. In the system of public education, childrens personalities and competencies are
constantly developing, for which we are trying to further “fine-tune” the support system with
the teachers of Juhasz Gyula Practice School and Elementary Arts School of SZTE and renew
the practice.

The pedagogues of the two institutions have a common goal of strengthening basic skills and
key competencies, including talent management. We share the openness to innovation, the need
for cooperation, and, if necessary, a change in outlook and attitude.

The Pedagogy Program of our institution takes into account the diversity of children, the spe-
cial learning and educational needs, ensures the goals and tasks of overcoming disadvantages,
but also points to the care of children with special abilities.

A useful and value-conveying, consciously organized and planned professional meeting pro-
motes the realization of a harmonious kindergarten-school transition.

Keywords: kindergarten-school transition, cooperation, school maturity factors, differentiated
development, kindergarten talent management

Bence Bubla - Agnes Diamant - Tamas Hegykozi

»NIGHTINGALE FANTASY”
The activities of the music branch in our practice school to support
transition and talent development

In order to facilitate the transition from kindergarten to school, the teachers of the music depart-
ment held an interactive workshop entitled ,,Nightingale fantasy” for their kindergarten teacher
colleagues. The purpose of the performance is to introduce the participants to the music and art
work that takes place in the practice school, and to create a professional dialogue, with the help
of joint activity, between kindergarten, vocal music, solfége, and instrument teachers.

Keywords: transition from kindergarten to school, music and art work, collaboration

Moébnika Albert - Krisztina Csiszarné Kaszala

NyelvEl6, how we teach foreign languages in childhood?

NyelvEIS is a kind of school preparatory course for future pupils of our school. In our study,
we would like to show how we introduce foreign languges in childhood in our school. First, we
summarize the purpose, recommended topics, and methods of foreign language teaching in
childhood, described in the literature. Then we present the NyelvElS session that are organised
in our school as part of the school invitation program. Finally, we present the description and
reflection of NyelvEl6 foreign language session organized for the city’s kindergarten teachers.

Keywords: early foreign language learning, play, learning
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Erika Horvathné Fazekas - Ferenc Lakatos -
Szilvia Langné Juhasz - Katalin Varga - Edina Zalai

Science steps in. Natural science knowledge for preschoolers

How a person’s affinity for natural sciences will be depends significantly on what experiences
they have in their early childhood. Is it possible to teach science to preschoolers? Yes, if we do
it playfully.

Small children are generally very open to experimentation and playful exploration. They
are happy to set up hypotheses, which are confirmed or refuted by the experiment carried out.
In our article, we present experiments and games related to natural sciences and mathematics,
which can be adapted to the requirements set out in the kindergarten education program.

Keywords: preschool age, natural science, mathematics, experiment, game, phenomenon, thinking

Zsolt Molnar - Petra Prekajac - Ilona Zanin-Kasza

From kindergarten to school - thematic drawing sessions
for 6-8 year olds

Kindergarten teachers and instructors have long been concerned with the question of how to
facilitate the transition from kindergarten to school. Many methodological and ideological
recipes from both sides can be found in specialized literature, both sides look for answers to
the questions raised from their own point of view. In the study, from the teacher’s point of view,
we try to present possible answers to the questions raised through a given segment not only for
elementary school teachers, but also for kindergarten teachers.

Keywords: transition from kindergarten to school, human representation, body diagram, constel-
lations, visual sign system (point, line, spot), puppetry, story therapy, drama pedagogy

Zsanett Haller

Otto Kiss’ Volume Called Csillagszedd Marié
and the Teaching of Kiss-Poems

Ott6 Kiss’ volume called Csillagszedé Mari6é might provide an important piece of contempo-
rary literature for teaching. It also sheds light on the intricated genesis of the volume, and get
informed on its nature and illustrations. The free verse-type poems and the seemingly simplicity
of its statements guide us to the world of Swedish children’s poems.

Keywords: Ott6 Kiss, contemporary literature, childrens poetry, volume structure, reception
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Adrienn T6th
Symmetry in the first grade

My lesson plan was created in the framework of the mathematics subject pedagogy course, and
we tried it out in the student group. Its theme is the acquisition of geometric experience, which
on the one hand offers a good opportunity for activities, and on the other hand is undeservedly
relegated to the background in practice. It is particularly difficult to implement in the Ist grade,
since the students here do not yet have previous experiences and prior knowledge that could be
built on.

Keywords: mathematics, symmetry, lesson plan
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