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A morfoldgiai tudatossag a szavak szerkezetének manipuldlasara valo képesség (Carlisle, 1995;
Torok és Hodi, 2015). Tobb nemzetkdzi tanulmany is meger6siti a morfoldgiai tudatossag fejlesz-
tésének fontossagat és a szovegértésre gyakorolt hatasat (Gillon és Kirk, 2009; Bernstein, Flipse,
Jin és Odegard, 2020 stb.). Magyarorszagon a kutatasok a nyelvtanulas korai szakaszara korlato-
zddnak (Varga, Pdsztor és Stekldcs, 2019), igy a magyar kozépiskolasok morfoldgiai tudatossaga
és annak fejlesztési lehetdségei még feltarasra varnak. A nemzetkozi kutatdsok a morfologiai
tudatossag felmérését és fejlesztését, valamint az olvasdsértésre gyakorolt hatasat feln6ttkorig
relevansnak talaljak (Wilson-Fowler és Apel, 2015; Binder és Tighe, 2015). A magyar szakisko-
las tanulok korében végzett felmérés jelents eredményeket nyudjthat a morfoldgiai tudatossag
mérésével és fejlesztésével, valamint az olvasdsértésre gyakorolt hatdsdval kapcsolatban. A kuta-
tas f6 kérdése az, hogy a kozépiskolasok morfoldgiai tudatossaga felmérhet6 és fejleszthets-e
az iskolai kornyezetben, és hogy ennek fejlesztése pozitiv hatdssal van-e a tanulok szovegértési
készségére. A kutatas résztvevoi egy szakiskola 9. évfolyamanak tanuldi. A 30 és 28 tanulobdl
allé osztalyok alkotjak a kutatas kisérleti és kontrollcsoportjat. A kutatds eredményei igazoljak,
hogy a szakiskoldk 9. osztalyos tanuldinak morfologiai tudatossaganak felmérése és fejlesztése a
tanorai tevékenységek keretében lehetséges. Tovabbd, hogy a morfoldgiai tudatossag fejlesztése
pozitiv hatassal van az olvasasértésre.
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*

Bevezetés

kozépiskolai szintt szovegértési készségek hijan sokan nélkiilozik azokat a kom-
petenciakat, melyekre sziikség van a mindennapi életben val6 boldogulashoz.
A szovegértésben alacsonyan teljesiték ardnya az elmult években novekedni lat-
szik. Az ADORE-jelentés szerint az érettségiz6k majdnem negyede nem felel meg a
tarsadalmi elvdrasoknak a szovegértés szempontjabdl, igy felnéttként biztosan prob-
lémakkal fog talalkozni (Stekldcs, Szabo és Szinger 2010). Az utdbbi évek (2015, 2018,
2022) PISA-eredményei szignifikinsan gyengébbek a korabbi két méréshez viszonyitva
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(2009, 2012), igy a szovegértés tovabbra is fejlesztendd teriilet a magyar oktatasban.!
Mivel a tizenévesek tantargyspecifikus érdekl6dése, ismeretelsajatitasa szovegértési
problémdik miatt akadélyba iitkozik, sok didk szamara vélik a felsGoktatas elérhe-
tetlenné (Stekldcs, Szabé és Szinger, 2010). A kozépiskolai tanulé ,,nem rendelkezik a
tovabbtanuldshoz, szakképzéshez, munkdba dlldshoz, hétkoznapi életvitelhez sziikséges
elemi szovegértési készségekkel sem” (Csapd, 2015. 10. o.).

A szovegértési nehézségek orvoslasiahoz tobb részképesség fejlesztésén keresztiil
vezethet az tt. Ezek egyike a tanuldk nyelvi tudatossaganak fejlesztése. Az olvasastanu-
las és az olvasott szoveg megértése — az alapvetd nyelvi képességek mellett — a nyelvrdl
valé tudatos gondolkoddasra, a hangrendszer, a szavak, a mondatok, a szovegszerke-
zet ismeretére is tamaszkodik (T6th, 2003). A nyelvi tudatossag olyan képesség, amely
lehet6vé teszi az olvasé szamara, hogy képes legyen a nyelvet elemezni (T6rok és Hodi,
2015) és a nyelvet alkotd elemeket és szabalyokat értelmezni. A nyelvi tudatossag fone-
tikai-fonoldgiai, morfoldgiai, szintaktikai, lexikai-szemantikai és pragmatikai elemek-
bél all (Rathvon, 2004). A morfolégiai részképességrol Varga, Pdsztor és Stekldcs hazai
kutatasai és szamos kulfoldi vizsgalat (pl. Carlisle, 2000; Mahony, Singson és Mann,
2000) igazolta, hogy kapcsolatban all az olvasasi és szovegértési készség fejlettségével.

A szakiskolas tanulok szamara kiilonosen fontos, hogy kozépiskolai keretek kozott
fejlesszék a szovegértési képességiiket, a kiillonb6z6 orszagos és nemzetkozi mérések
(orszagos kompetenciamérés, PISA stb.) eredményei alapjan jol lathato, hogy a képzési
forma tanuléi kortarsaikndl gyengébben teljesitenek szévegértésbol.

A 2020-as Nemzeti alaptantervhez illeszked6 szakiskolasoknak készitett Kerettan-
terv? kiemelkedéen fontosnak itéli meg — az olvasasi és kommunikacios készségek és
képességek mellett — a szovegértés fejlesztését. Minden évfolyamon négy csomdpontja
van a tananyagnak, melyek koziil az egyik a szovegértés, szovegalkotas. A tanmenet
hangsulyozza, hogy a tanuldk szovegértési nehézségekkel kiizdenek az anyanyelvi és
més tanorédkon egyarant. Igy a tanarok kiemelten fontos feladata a szdvegértés fej-
lesztése, amelynek egyik legfontosabb mérfoldkoveként az olvasasfejlesztést emeli ki
a Kerettanterv. A NAT-ban megfogalmazott fejlesztési célok kibontakoztatasaként a
Kerettanterv a tanulok onismeretének, erkolcsi magatartasanak, feleldsségvallalasanak,
jov6jének, szakmai palydja irdnti elkotelezettségének megfelel$ alakulasaért a szoveg-
értés fejlesztését javasolja. A dokumentum a tanarok szamara kiemeli, hogy a fejlesztés-
nek mar 9. osztalyban kell megkezdddnie, hogy mire a képzést elhagyjak és munkdba
allnak a tanuldk, felelgsségteljes allampolgarok lehessenek.

A szakképzés tanmenete A nyelv és a nyelvtan rendszere cimmel kiilon tematikai egy-
séget és fejlesztési célokat szentel az altalanos iskolai grammatikai ismeretek ismétlé-
sének, kiegészitésének és az esetleges hidnyossagok pétlasanak, igy lehetéséget biztosit

1 PISA-mérés eredmények (2023) https://www.oktatas.hu/sajtoszoba/sajtoanyagok/nyilvano-
sak_a_2022_pisa_eredmenyek (2024.04.14.)
2 Kerettantervek (2020). https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat (2024.04.14.)
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a morfoldgiai tudatossagot fejleszt6 anyagok tandrai integraldsara. A kerettanterv a
tanarok feladataként jel6li meg a nyelvtani ismeretek hasznossagarol valo meggy6z6-

dés kialakitasat vagy megerdsitését is, igy a tudatossag tandrai vizsgalata illeszkedik a
Kerettantervben megjelolt pedagogiai célokhoz.

A morfolégiai tudatossag fogalma és kapcsolata a szévegértéssel

A nyelvr6l val6 tudatos gondolkodas, vagyis a nyelvi tudatossag egyik részképessége
a morfoldgiai tudatossdg, ami a nyelvet alkoté morfémak felismerésével és értelme-
zésével kapcsolatos képesség. A morfémak lehetnek szotovek és toldalékok, kombi-
nacidjukkal és a morfologiai szabalyok ismeretével morfoldgiailag osszetett, komplex
szavakat hozhatunk létre.

A morfémakkal kapcsolatos tuddsnak koszonhetSen a gyermekek képesek a szavak
felépitésének megértésére és az olvasas elsajatitasara.

A morfémakat a hosszt tavii memoriankban taroljuk a mentalis lexikonban. Ami-
kor beszéliink, irunk vagy épp olvasunk, a munkamemoria a mentalis lexikonbol veszi
el6 és tartja aktivan szamunkra a haszndlt morfémakat. A nyelvek rendkiviili morfo-
logiai sokszintisége miatt a szakirodalom maig nem tudott egységes miikodést meg-
hatarozni arrol, hogyan is ,vessziik el6” a morfémakat. A mentalis lexikon és a morfo-
logiai elemek kapcsolatdnak legfébb kérdése, hogy a morfoldgiailag 6sszetett szavakra
emlékszik a beszéld, vagy ezeknek a szerkezeteknek a létrehozasaért a morfémakat és
morfologiai szabéalyokat hivja el6 a mentalis lexikonbol. Az elsé feltevés szerint a lexi-
kon tartalmazza a szemantikailag 9sszefiiggd egységeket és a morfologiai formakat.
A masik lehetdség, hogy a szemantikai egységek és a relaciok szorosan egyiittmtikod-
nek, de kiilon vannak reprezentalva. A holisztikus modell szerint minden egyes tolda-
lékolt szénak kiilon bemenete van, mig az analitikus felfogasban csupan a szétéveknek
van reprezentaciojuk, a tobbi alakot szabalyok segitségével generaljuk. A dekompozi-
ci6s elméletek szerint a tovek és a toldalékok kiilon elemként tarolddnak a lexikonban.
A koztes vélekedés szerint a gyakorisag a mérvado, és vannak olyan szdalakok, melyek
egészlegesen, és vannak, melyek csak szot6ként vannak tarolva a lexikonban (Lukdcs,
Pléh, Kas és Thuma, 2014; Gésy, 2005; Csépe, 2006). Noha az elméletek nem egyeznek
abban, hogy a morfémakat és a morfologiailag 6sszetett szavakat hogyan taroljuk a
mentalis lexikonban és hogyan fériink hozzajuk, az bizonyos, hogy a beszéd és az olva-
sas soran is sziikség van a morfoldgiai rendszer és a szabalyok értelmezésére.

A morfémakrol valé tudatos gondolkodas lehetévé teszi, hogy a gyermekek a szava-
kat épité morfémakat megértsék és megfeleléen manipulaljék. A morfoldgiailag tuda-
tos nyelvhasznal6 a morfémakat nemcsak manipulalni képes, hanem azokra reflektalni
is tud (Carlisle, 2000). A morfoldgiai tudatossag kialakuldsa 2-3 éves kor koriil veszi
kezdetét, de a morfémak mar korabban beépiilnek a gyermekek beszédébe. 12-14 hona-
pos kor koriil jelennek meg az els6 toldalékok, tobbnyire a targyrag (-t) és a birtokjel
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(-€). A toldalékok sorrendjének elsajatitasa soran négy elvet alkalmazunk. A kognitiv
elsGbbség elve szerint a kognitiv fejlédés hatarozza meg, hogy hogyan és mikor épiil-
nek be a beszédbe a toldalékok. A kognitiv bonyolultsdg elve szerint az &sszetettebb
nyelvi elemek kés6bb jelennek meg, és az egyértelmiiség elve szerint az egyértelmiibb
szemantikai és szintaktikai funkci6ju toldalékok elébb jelennek meg. A gyakorisag elve
pedig hozzéteszi, hogy az is jelentés, hogy a gyermekek a kornyezetiikt6l mit és milyen
mértékben hallanak. Kétéves kor el6tt a toldalékolt szavak szegmentalasa nehéz a gyer-
mekeknek, hiszen még a sz6 fogalma sem egyértelmu szamukra. Gyakran szétéként
értelmeznek olyan alakokat is, amelyek morfémakapcsolédasok eredményei, példaul
testrészek birtokos személyragos formait, igék felszolito modu alakjait. Két és fél éves
kor utan alakul ki a gyermekek nyelvtani stratégiaja, de még jellemzd, hogy egy-egy
elsajatitott szabalyt nem megfelel helyzetekben is hasznélnak. 5-6 éves korban a gyer-
mekek mar biztonsagosan hasznéljak csaknem az 9sszes ragot, jelet, és 6nalléan alkal-
mazzak a képzdéket (Gosy, 2005; Lukdcs, Pléh, Kas és Thuma, 2014; Csépe, 2006).

A gyermekek morfologiai tudatossaganak fejlddése optimalis esetben az iskolas-
korban fejez6dik be, de tudatossaguk mérésének és fejlesztésének a késébbi életszaka-
szokban is relevancidja van. A morfoldgiai tudatossag jelentdségének az életkor emel-
kedésével valo Osszefiiggését a szakirodalom az iskolai kornyezet nyelvi jellemzdivel
indokolja. Ahogy telnek az évek, egyre komplexebb és absztraktabb nyelvi elemeket
kell a tanuléknak megismerniiik és hasznalniuk az oktatasban (Wilson-Fowler és Apel,
2015). Ahhoz, hogy a tanuldk jol olvassanak és a szoveget megfeleléen értsék, sziik-
ség van arra, hogy felismerjék a morfémak kapcsolddasi szabalyait (Nagy, Carlisle és
Goodwin, 2014). A szdszint jelentésein kiviil az olvasonak fel kell tudnia ismerni, hogy
a szavak szdkapcsolatokon, tagmondatokon és mondatokon beliil hogyan kapcsoldd-
nak egymashoz. Minél magasabb szintiiek a tanulmanyok, annal komplexebb nyelvi
szerkezetekkel talalkozik az olvaso. A tobb morfémabol allé szavak esetében kiilono-
sen hasznos lehet a grammatikai jellemzék ismerete, ha az olvasé a jelentést komp-
lex tagmondatokbol, mondatokbdl konstrualja. A fejlettebb morfoldgiai tudatossaggal
rendelkezé olvasok valdszintibben ismerik fel a szavak transzformacidit (példaul egy
igébdl képzett melléknevet vagy fénevet), igy novekszik a mondatok atfogd megérté-
sének a pontossaga és automatikussaga. Az olvasasi folyamat soran a gyermekek el6-
szOr az alapvet$ dekddolasi képességeket sajatitjak el, majd ennek egyre pontosabba
és gyorsabba valasaval automatizalodik a tobb fonémabdl allo nyelvi egységek felis-
merése, melybe beletartoznak a szdtagok, a morfémak, majd késébb a teljes szavak is.
A dekddolasi folyamat elsajatitasanak koszonhetéen nyilik lehetdség arra, hogy a sz6
jelentésére is figyelem eshessék (Ehri, 2005). A morfémak ismerete és rendszerezett-
ségének felismerése segiti a szavak jelentésének értelmezését, tovabba fontos szerepet
jatszik az 4j szavak létrehozasaban is (Plaut és Gonnermann, 2000). Kilf6ldi kutatasok
mar igazoltdk, hogy egészen a felnéttkorig jelentésége van a morfoldgiai tudatossig
felmérésének, hiszen szamos kapcsolatot talaltak a tudatossag és az olvasasi és szoveg-
értési képesség fejlettsége kozott (Wilson-Fowler és Apel, 2015; Binder és Tighe, 2015).
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Az olvasaskutatas szakirodalma egyetért abban, hogy a nyelvhasznalat és a nyelvi meg-
értés egysége még nem elegendd az olvasas képességének elsajatitasahoz. A nyelvi tuda-
tossag, a nyelv szerkezetérdl valé tudatos gondolkodas és a nyelvi elemek manipulala-
sara vonatkozé képesség fontos eleme az olvasastanuldsnak (Adamikné, 2003). Implicit
tudast jelent, és a korlatozott mértékben tudatos elemzdképességet is magaban foglalja
(Pléh, 2011).

A morfoldgiai tudatossag kialakuldsanak és fejlettségének vizsgalata az olvasasi
képesség és a szovegértés mérésével szorosan Osszekapcsolddik. Carlisle (2000) sze-
rint a tanulok altal a konyvekbdl megismert Uj szavak nagy aranyban képzett szavak,
amelyeknek a jelentését a morfémaszerkezetiik vizsgalatdval a tanulok megérthetik.
A szerzé a tanuldk tudatossagat vizsgalta a képzett szavak strukturajaval és jelenté-
sével kapcsolatban, tovabba kapcsolatot keresett a morfoldgiai tudatossag és az olva-
sasi képesség kozott. Megéllapitotta, hogy a morfologiai tudatossag kapcsolatban all
az olvasasi teljesitménnyel, és hozzdjarul az olvasasi képesség fejlettségéhez. Mahony,
Singson és Mann (2000) tanulmdnya az olvasasi készség és a morfoldgiai kapcsolatokra
irdanyuld érzékenység kapcsolatat vizsgaltak. Az angol ortografia morfofonetikai ter-
mészetét a morfologiai érzékenység és a dekodolasi képesség kapcsolataban vizsgaltak
altalanos iskolai évfolyamokon. Bizonyitottdk, hogy egyarant sziikség van fonoldgiai
és morfologiai tudatossagra az olvasashoz. A szerz8k hangsulyozzak, hogy a morfolo-
giai tudatossag kevésbé megértett és valdszinileg komplexebb, vélhetéleg ezért kapott
kevesebb figyelmet eddig a nemzetkdzi kutatdsokban. Azok a kutatasok, melyek a mor-
fologiai tudatossag és a szokincs kapcsolatat szimultan vizsgaltak az olvasassal kap-
csolatban, kimutattak, hogy a morfoldgiai tudatossag onalléan is el6jelzdje lehet az
olvasasi képességnek (Apel, Wilson-Fowler, Brimo és Perrin, 2012; Nagy, Berninger,
Abbott, Vaughan és Vermeulen 2003). Carlisle és Nomanbhoy (1993) mar igen koran
hangsulyoztak, hogy sziikség lenne olyan kutatasokra, melyek a morfoldgiai tudatossag
olvasisi teljesitéssel vald Gsszefiiggéseit vizsgalnak. A tudatossag a szovegértés és a szo-
kincs fejlédését egyarant segiti, tovabba fejleszti az automatikus sz6- és szovegolvasast.
Vizsgalatuknak ezért a magyar olvasastanulassal és anyanyelv-elsajatitassal kapcsolat-
ban jelentds szerepe van.

A metanyelvi tudatossagot vizsgalé hazai kutatasok kozott kevés az olyan tanul-
many, amely a morfoldgiai tudatossag fejlddését és a kiillonb6zé anyanyelvi ismere-
tekre és képességekre vonatkozé hatasat vizsgalna. A témdban még nem jelent meg
atfogd munka (Torok és Hodi, 2015), ezzel szemben a nemzetkozi szakirodalomban
egyre inkabb fontossd valo teriiletként tartjak szamon (Varga, Pdsztor és Stekldcs,
2019). A morfoldgiai tudatossag magyar nyelvi vonatkozasaival kapcsolatban Varga
Szilvia és Steklacs Janos végeztek kutatasokat Magyarorszagon. A szerzOparos szerint a
morfoldgiai tudatossag ut a sikeres olvasasi képességhez. Munkajukban célként tizték
ki, hogy feltarjdk a morfologiai tudatossag, a nyelvi tudatossag és a szovegérté olva-
sas kapcsolatat kisiskoldskorban. Masodik osztalyos tanuldk korében allapitottak meg,
hogy a morfoldgiai tudatossag és a tanulok szévegértése kozott kapcsolat van (Varga és
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Stekldcs, 2019). A morfoldgiai tudatossag vizsgalata és az olvasasi készséggel, valamint
szovegértéssel valo kapcsolata a magyar és a nemzetkozi szakirodalomban is tobbségé-
ben az anyanyelv-elsajatitds korai szakaszaira jellemz6. Az dltalanos iskolas koru gyer-
mekeknél idésebb korosztaly tudatossagat és az olvasasukra valo hatasat kevesen vizs-
galtak. Noha a hazai kutatasok (Varga és Stekldcs, 2019; Varga, Pdsztor és Stekldcs, 2019)
hangsulyozzak a morfoldgiai tudatossag szerepét a kisiskolasok olvasastanulaséban,
a kozépiskolas-kort tanulok morfoldgiai tudatossaganak és szovegértésének osszefiig-
géseit még nem vizsgaltak.

A kutatas céljai és hipotézisei

Gyakorlé pedagdgusként a morfologiai tudatossaggal kapcsolatos kutatasom egyik
legfontosabb célkitiizése az volt, hogy olyan mérési mddszereket és tesztet hozzak
létre, melyekkel a tudatossag felmérése az iskolai tandrakon egy teljes osztallyal vagy
tanulécsoporttal bonyolult el6késziiletek nélkiil is megvaldsithat6. Tovabba az elé- és
utomérés kozotti fejlesztést a kisérleti csoportban célom volt ugy megvaldsitani, hogy
a tanorakon hasznalt feladatok és mddszerek a szakiskolai Kerettanterv tananyagaba
megfeleléen integralhatok legyenek. A morfoldgiai tudatossaggal kapcsolatos mérések
szovegértési tesztekkel vald Osszehasonlitasanak és a fejlesztésnek célja az volt, hogy
bizonyitsam, a tudatossagot fejleszt6 tandrai gyakorlatok és feladatok a tanulok szoveg-
értési képességét is fejlesztik. A vizsgalat hipotézisei a kovetkez6k voltak:

- A kivalasztott két tanulécsoport az elémérésen egymashoz hasonldan teljesit a
morfoldgiai tudatossagot és a szovegértést mérd teszteken egyarant.

— A fejlesztésben részt vett kisérleti csoport a morfoldgiai tudatossag utomérésén
atlagosan jobb eredményeket ér el, mint az eldmérésen, illetve mint a kontroll-
csoport.

- A fejlesztésben részt vett kisérleti csoport a szovegértési utdmérésen atlagosan
jobb eredményeket ér el, mint az elémérésen, illetve mint a kontrollcsoport.

Kutatasi médszerek

A kutatashoz az adatokat két 9. évfolyamos szakiskolai osztaly tagjai szolgaltattak. Mind
a két csoportban 15 £ vett részt (6sszesen 30 £6). Az adatkozlok életkora egységesen 15
év volt. A két szakiskolas osztaly eltért az altaluk tanult szakmaban: a kontrollcsoport
tagjai hegesztd- és karosszérialakatos-, mig a kisérleti csoport tagjai elektronikaimisze-
rész-képzésen vettek részt. A vizsgalt idészak elején az adatkozlGk eldmérési teszt, mig
a végén utdmérési teszt segitségével adtak szamot morfoldgiai tudatossagukrdl, illetve
szovegértési képességeikrdl (Bartha, 2024). Az elémérések utan a kisérleti csoport 20
tandra tantervi anyagéba integralt fejlesztésen vett részt, mely soran grammatikai és
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morfoldgiai tuddsukat és kompetencidjukat fejlesztettem. A fejlesztés alatt a tanuldk
foglalkoztak nonszensz szovegek morfoldgiai és szdfajtani elemzésével, egyszerti mon-
datok részletes elemzésével és értelmezésével, szavak szegmentalasaval és szavak morfé-
makbdl valo épitésével. Ugyan elméleti és gyakorlati példakkal egyarant foglalkoztunk,
a fejlesztés célja nem az elméleti grammatikai ismeretek bévitése volt, sokkal inkabb
a nyelvtani kompetenciak fejlesztése. A nyelvtani elemzések mellett jatékos feladatok
megoldasaval igyekeztem érdekesebbé tenni a grammatikai elemzéseket. Az elémé-
rés eredményei koziil nem vettem figyelembe azoknak a tanuldknak a tesztjét, akik az
utémérésen mar nem vettek részt, illetve akik a fejlesztésen nem tudtak részt venni.
A hidnyzasuk kiillonb6z6 okok miatt fordulhatott el8. A szakképzésben tanito tanar-
ként nagy foku lemorzsolddassal néziink szembe, igy szamos tanuld elhagyta az iskolat.
Néhanyan pedig betegség vagy mas indokd tavollét miatt nem tudtak részt venni vagy az
utémérésen, vagy a fejlesztésen. Ok mind olyan tanulék voltak, akik késébb csatlakoztak
az osztalykozosséghez. A tesztek kitoltéséhez igyekeztem idedlis koriilményeket biztosi-
tani, noha az utdmérésekre mar a tanév utolsé honapjaban keriilt sor. Sem a morfologiai
tudatossagot mérd teszt, sem a szovegértési feladatsorok kitoltésének nem volt idékor-
latja, két egymast kovetd teljes tandra allt a tanuldk rendelkezésére, de a masodik tandra
id6tartamara mar senkinek sem volt szitksége. A tanulok tudtak, hogy a feladatmegol-
dasukra nem kapnak érdemjegyet, igy a tesztnek nincsen tétje, kutatasi céllal toltik ki.
AKki kivancsi volt az eredményeire, sz6veges visszajelzést kapott. Kiilon hangstlyoztam a
tanulok szamadra, hogy ugyan a morfoldgiaitudatossag-teszt megoldasa sordn lemértiik a
kitoltési id6t, a gyorsasag nem szamit, a teszt lehetséges korrigalasa miatt relevans, hogy
mennyi id6 sziikséges a kitoltéshez. Sem a morfologiai tudatossdgot mérd, sem a sz6-
vegértési tesztek javitdsa sordn nem vettem figyelembe a helyesirasi hibakat azokban az
esetekben, ahol a megoldés egyértelm, a kéziras kiolvashato volt. A morfoldgiai tuda-
tossagot mérd tesztek esetében minden grammatikailag helyes megoldast elfogadtam,
ha az adott példat, mondatot értelmezni lehetett.

A morfolégiai tudatossagot méro teszt bemutatasa

A morfoldgiai tudatossag felmérésére készitett teszt 6sszeallitdsa soran a legfébb szem-
pontom az volt, hogy a teszt alkalmas legyen egyazon idében egy osztalykézosségnyi
tanulé morfoldgiai tudatossaganak tanorai keretek kozott valo mérésére. A tudatossag
meérésére készitett hazai és kiilfoldi kutatasok tesztjei alapjan vélogattam olyan példakat,
melyek alkalmasak lehetnek a kozépiskolas-koru szakiskolds tanulok morfoldgiai tuda-
tossaganak feltérképezésére (Bartha, 2024). A tesztbe csak irott formaban kitoltheté
feladatokat tettem, egyértelmi utasitasokkal. A teszt hossztisaga miatt nem készitettem
olyan feladatokat, amelyeknél egész mondatokkal kellett valaszolni, egyszavas valaszo-
kat varo6 példakat és karikazos feladatokat tartalmazott a feladatlap. A teszt els6 verzio-
janak Osszeallitasa soran morfémak felismerésére és morfémak manipulélasara alapulo
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feladatokat is készitettem, de a teszt végs6 formajaba csak a morfémamanipulalassal
kapcsolatos feladatok keriiltek be, mert azt tapasztaltam, hogy ennek a korosztalynak
a felismerésen alapul6 feladatok nem jelentettek kihivast, a tanulok unalmasnak itélték
az ilyen feladatokat a tandrakon. A mérés soran hasznalt tesztlapba egy témorfémak
manipulaldsaval, egy jelek, egy képzok és egy ragok manipulalasaval, egy vegyes mor-
fologiai miiveletekkel és egy dlszavakkal kapcsolatos feladat keriilt. Osszesen hat fel-
adatbol allt a tesztsor, mely idedlisnak bizonyult a tandrai kitolthetdség szempontjabol.
A kontrollcsoport atlagosan 20, a kisérleti csoport atlagosan 21 perc alatt toltotte ki a
tesztet. A legkevesebb és legtobb id6t is a kisérleti csoportban mérte két tanulo, el6bbi
esetében 12 percre, utdbbinak 40 percre volt sziiksége a feladatlap kitoltéséhez, igy arra
a kovetkeztetésre jutottam, hogy az idéigény szempontjabol megfelel a teszt arra, hogy
egy tanora raszandasaval is kitoltethessék a pedagogusok osztélyaikkal. A feladatokban
minden morfoldgiai szempontbol helyesen manipulélt sz6 vagy élszo egy pontot ért.
A feladatok szovegei nem hasznaltak nyelvtani terminusokat az utasitasban, csupan
arra kérték a kitoltét, hogy megfelelé modon valtoztassa meg a megadott szavakat a
mondatokban iiresen hagyott helyen. A tesztek kijavitasa és a pontok Osszesitése utan
minden feladat esetében kiszamitottam a kisérleti és a fokuszcsoport atlageredményét,
a két csoport eredményeit pedig dsszehasonlitottam az elé- és utdmérés esetében is.

A tesztsor elsé feladata tobbalaku ige- és névszotovek manipuldlasara épiilt. A tanu-
loknak négy-négy példaban kellett a megadott sz6t a mondatba megfelelGen illeszkedd
alakban beirniuk az iiresen hagyott helyre.

7

Példaul: havazott. Egész éjjel szakadt a hé

A képzok, jelek és ragok manipulalasaval kapcsolatos feladatok a képzok esetében hét
névszoképzot és hét igeképzot, kilenc jelet és harminc valogatott ragot tartalmaztak,
a tanuloknak ebben az esetben is az volt a feladata, hogy a megadott szavakat ugy mani-
puldljak, hogy az adott mondatban szereplé hidnyos helyre megfelelGen illeszkedjenek.

Példaul: bizik Egy kapcsolatban a legfontosabb dolog a bizalom
vag  El6z6 héten az 1ij szakdcs szdz kilé hagymat vdgott dssze.
tabla Ne firkdljdtok Ossze a tdblat

Az utolso olyan feladat, melyben a tanuloknak morfémakat kellett manipulalniuk, egy
vegyes tipusu feladat volt, mely tiz példat tartalmazott. Minimum két manipulacios
miiveletet kellett a kitoltéknek elvégezniiik az adott példan, derivacids és inflexids mor-
fémak hasznalataval. Bizonyos esetekben egyarant kellett derivacids és inflexiés morfé-
makat alkalmazni, de voltak olyan példak is, ahol az adott sz6t két jellel kellett ellatni.
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Példaul: piros Az almdk milyen szépen pirosodnak/piroslanak a fan,
lassan megérnek!
Az utolsé feladat alszavakkal kapcsolatos volt. A kitoltéknek a mondatban {iresen
hagyott helyre kellett kivalasztaniuk a megadott szdalakok koziil a leginkabb megfele-
16t. A mondatok és a megoldasok egyarant alszavakbol alltak.

Példaul: A mingilik a trumpadon csiporva
priinttyel, priintydg, priintydsit, priintyognek

A szovegértés mérésére alkalmazott tesztek bemutatasa

A szovegértés méréséhez az el6- és utdomérésen egyarant a 8. osztalyos orszagos kompe-
tenciafeladat szovegértési feladatsorai koziil valasztottam feladatlapokat, iigyelve arra,
hogy ne azt a tesztsort irjak meg a tanuldk, melyet 8. osztalyos korukban toltottek ki
korabban az altaldnos iskolai tanulmanyaik soran. A tanulék harom-hdrom szévegértési
feladatlapot toltottek ki az eldmérésen és az utdmérésen. Az elémérésen a 2018/2019-es
tanév kompetenciamérésének harom szovegértési tesztjét valasztottam: a Stuart Little,
a Palackorrii delfin és a Nydr a szigeten cimtieket. Az utomérésen a 2017/2018-as tanév
kompetenciatesztjeinek feladatsoraibol valasztottam ki A sdrgarépa eredetileg lila volt,
a Mangabék és az Uveggolyé cimiieket. Minden kompetenciateszt 7 tanuldi képesség-
szint szerint csoportositja a tanulokat, és a feladatok nehézségi szintjét is ennek mentén
hatarozza meg.

A Stuart Little magyarazé tipusu széveg, mely egy festmény kalandos torténetét
mutatja be. Tizenkét feladatot tartalmaz, amelyek mindegyikén egy-egy pontot szerez-
hetnek a tanuldk. A feladatok k6zott szerepelnek informacid-visszakeresé (4 db), értel-
mezési (4 db) és kapcsolatok és Osszefliggések felismerését igényl6 (4 db) gondolkodasi
muveleteket igénylé feladatok. A kitoltéknek nyolc feladatban kell a helyes megoldast
kivélasztaniuk a felsoroltak koziil, egy feladatban sorrendet allitaniuk, harom feladat-
ban pedig szovegesen valaszolniuk a kérdésekre. A feladatok 4, 4, 4, 3,5, 3, 2,4, 1, 5,
6, 3 nehézségliek. A Palackorrii delfin kétoldalas, adatkozlé tipusu szoveg infografika
a delfinekrél, tiz feladattal. Tartalmaz informacio-visszakeresést (3 db), értelmezést
(3 db) és kapcsolatok és dsszefliggések felismerésével (4 db) kapcsolatos gondolko-
dasi muveleteket igényl6 feladatokat. Hat feladatban a helyes megoldast kell kivalasz-
taniuk a kitolt6knek, négy feladatban pedig szoveges vélaszt kell adniuk a kérdésekre.
A feladatok 3, 4, 3, 4, 3, 5, -, 4, 4, 3 (az egyik feladatnak nem adja meg a nehézségét a
kompetenciaméréshez mellékelt kézikonyv) nehézségtiek. A Nydr a szigeten Csukas
Istvén azonos cimfi regényébdl egy szovegrészlet. Elményszerzé tipusu szoveg gyerekek
satorozasarol. A kilenc feladatbdl 3 db informacid-visszakeresésen alapulo, 3 db értel-
mez6 és 3 db kapcsolatok és Osszefiiggések felismerésével kapcsolatos gondolkodasi
miiveleteket igényel.
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A feladatok koziil hét esetében kell a helyes valaszt megjelolni, ketténél pedig szove-
ges valaszt adni a kérdésre. A feladatok 5, 3, 3, 6, 6, 3, 2, 4, 5 nehézségtiek.

Az utémérés szovegértési tesztjeihez hasonlo tipust szovegeket vélasztottam.
A sdargarépa eredetileg lila volt cim{i feladatlap szovege magyarazo tipusu, a sargarépa
torténetét, szarmazasat mutatja be. A feladatsor kilenc feladatot tartalmaz, amelybdl
hérom informacid-visszakereséssel, harom értelmezéssel, harom pedig kapcsolatok és
Osszefiiggések felfedezésével kapcsolatos gondolkodasi miiveleteket igényel. A tanu-
loknak négy feladatban kell szoveges valaszt adniuk a feltett kérdésekre, 6t feladatban
pedig helyes valaszt megjeldlniiik a megadottak koziil. A feladatok 1, 3, 4, 3, 5, 4, 6, 5,
5 nehézségi szintliek. A Mangdbék szoveg infografikai tartalméval mutatja be a manga-
bék Magyarorszagra széllitasat és az dllatvédelem fontos szerepét. A szoveg adatkozld
tipust. Kilenc feladatdban harom gondolkodasi mtiveletet kovetel meg a tanuloktol:
ketté informacio-visszakeresést, harom feladat értelmezést, tovabbi négy feladat pedig
kapcsolatok és Osszefiiggések felismerését. A feladatok nehézségi szintje 2, 6, 4, 2, 4, 3,
5, 5, 4. Az Uveggolyé cim(i élményszerzd tipust szdveg részlet Gyurkovics Tibor novel-
l4jabdl, melyben a szerzd egy gyerekkori emléket mesél el. Tizenegy feladatot tartalmaz
a feladatsor, amelybdl harom informdcid-visszakeresd, négy értelmez és négy kapcso-
latok és Osszefiiggések felismerését igénylé gondolkodasi miveleteket vér a kitoltoktol.
Kilenc feladatban a kérdésekhez a megfelel6 vélaszt kell megjeldlniiik a tanuldknak,
kettoben pedig széveges valaszt adniuk. A feladatok nehézségi szintje 2, 3, 2, 3, 3, 3, 3,
3,3,4,6.

A morfologiai tudatossag fejlesztése

A morfologiai tudatossagot méré és szovegértési elomérés tesztek kitoltése és kijavitasa
utan — felhaszndalva a mérések tapasztalatait — a kisérleti csoport 20 tandra tantervi
anyagaba integralt fejlesztésen vett részt. A fejlesztés soran grammatikai és morfoldgiai
tudasukat és kompetenciajukat fejlesztettem. A fejlesztés a Kommunikacié — magyar
nyelv és irodalom tandran zajlott, melybdl 9. évfolyamon heti két tanéra all rendel-
kezésre. Mivel tobbnyire a tanulok kéthetes bontasban tanulnak (egy hét kozismereti
targyak, egy hét szakmai gyakorlat), igy a fejlesztés kéthetente zajlott, négy tandraban.
A fejlesztés alatt a tanuldk foglalkoztak nonszensz szévegek morfoldgiai és szoéfajtani
elemzésével, amely nagyban segitett a szavak felépitésének és tipusanak értelmezésé-
ben. Tovabba az drak anyaga egyszerti mondatok részletes elemzését és értelmezését,
szavak szegmentaldsat és szavak morfémakbol vald épitését tartalmazta. A fejlesztés
célja elsGsorban nem az elméleti grammatikai ismeretek bdvitése volt. A nyelvtani
kompetencidk fejlesztésére és a nyelvi épitkezés megértésére keriilt a hangsuly. A Keret-
tanterv is hangsulyozza az altaldnos iskoldbdl hozott nyelvtani tudas ismétlését, igy az
elméleti anyagok tobbnyire a morfémadk, széfajok, mondatrészek tipusainak ismétlését
tették ki.
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Az alabbi feladat példa egy tandran hasznalt halandzsaszoveggel foglalkozo feladatra,
amelyet a fejlesztés soran végeztiink el:

Az alabbi halandzsaszoveg vastaggal kiemelt szavai koziil melyekre igazak az aldbbi
meghatarozasok? Ird a megfelel6 szavakat a pontvonalakra!®

Egy ronta vitlarozott a héren. Bar koltai még nem redéleztek, ramos kattydja mar
csomborodott, mellette géres zebérek dengereltek. Verhes digajan bés cselenték
kényereltek. A latus csamok verelyén szanda temerék komoroltek.

a) 2 példa a tobbes szama fénévre:
.................................... €S s

b) birtoktobbesitd jellel ellatott szO: ......ccvvuvvervecereccrrecireanee

c) egyes szam harmadik személyl birtokos szemeélyjellel és hatarozdoraggal ellatott
SZO: vttt

d) 2 példa tobbes szam harmadik személyti, mult idejt igére:
.................................... €S e

A szavak morfémakbdl vald épitését és szegmentalasat tobbféleképpen is gyakoroltuk
a tanorakon. Az egyéni feladatmegoldast igyekeztem hattérbe szoritani, tobbnyire cso-
portmunka formajaban vagy a tablandl kozosen végeztitk a feladatokat. A jaték tobb-
nyire vagy az volt, hogy a lehet6 legtobb toldalékmorfémaval kellett ellitni egy szot,
vagy rajonni, hogy pontosan hany szegmensb6l 4ll egy multimorfémds szoszerkezet. Az
egyes toldalékmorfémadk jelentését részletesen megbeszéltiik, és hasonlo szofaju szava-
kat l4ttunk el veliik. Epit6kockakat és legét is vittem be az osztalyterembe t&bb alkalom-
mal, ezekkel vizualizalni tudtuk az adott szavak felépitését. A kockakkal jelolni tudtuk
az egyes morfémakat, mig a szinekkel a morfématipusokat is el tudtuk kiloniteni. Ez a
modszer kiilondsen hasznosnak bizonyult azoknak a tanuldknak, akik a vizualis, moz-
gasos és interperszonalis tanulasi stilust preferaltak. Nonszensz szévegek elemzésekor
hasznaltunk verseket is, féleg szofajtani elemzésekhez (Pomdzi, 2018), ezek vidam han-
gulatot adtak az draknak. A tanulok konnyen meg tudtak jegyezni egy-egy részletet, igy
késébb emlékeztek ra, hogy milyen vizsgalodasokat végeztiink az adott szvegrészleten
vagy szavakon. A tanulok maguk is kitaldltak egy-egy halandzsaszot, és megfigyeltiik,
hogy ezek a nonszensz szavak morfologiai szempontbdl hogyan viselkednek: milyen
szofajuak, hogyan lehet morfémakkal ellatni 6ket, hogyan lehet mondatba illeszteni
Sket? A tanulok utdlagos elmonddsa szerint a jatékos feladatok, a csoportokban vég-
zett elemzések és a tablanal valo kozos gondolkodas nagyban hozzajarult ahhoz, hogy

3 Felvételi feladatsorok a 9. évfolyamra (2021). https://www.oktatas.hu/kozneveles/kozepfoku_felve-
teli_eljaras/kozponti_feladatsorok/2021evi_9evfolyamra (2024.04.14.)
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megértsék, hogy pontosan mi egy-egy morféma jelentése, illetve megtapasztaljak, hogy
a morfémak nyelvileg hogyan viselkednek.

Eredmények

A morfoldgiai tudatossagot méré teszt létrehozasarol, a teszt feladataival kapcsolatos
részletes tapasztalataimrol, az egyes feladatokon elért részletes eredményekrdl és a jel-
legzetes hibazasokrol mar korabban beszamoltam (Bartha, 2024). Ezért a jelen tanul-
manyban a tudatossagot méré eld- és utdmérésteszteket, a szovegértéssel kapcsolatos
mérések eredményeit és a kutatasi tapasztalatokat mutatom be.

A morfoldgiai tudatossag mérésére szolgalo teszt eredményeit az 1. tablazat mutatja
be. A kisérleti és kontrollcsoport eredményeinek 6sszehasonlitasakor az egyes felada-
tokon elért részeredményeket is bemutatom, nem csak az elé- és utomérés végeredmé-
nyeit. A konnyebb atlathatdsag céljabdl a tabldzatban a feladatokon elért eredményeket
szdzalékosan is megadtam.

Kontrollcsoport Kisérleti csoport
(N=15 £6) (N=15 £6)
Elomérés | Utomérés | Elomérés | Utomérés
1. feladat 68 | ceos | 69 | ores | 65 | weer | 76 | aeg
(témorfémak manipulaldsa) ont 85% ont 86% ont 85% ont 95%
p p P P P
, "2. fela(.lat N 12,2 87% 12 86% 11,8 84% 12,8 91%
(képz6k manipulélasa) pont pont pont pont
3. feladat 84 | no | 84 | waes | 85 | ayer | 84 | ane
(jelek manipulaldsa) ont 93% ont 93% ont 94% ont 93%
J P p P % %
4. fela'dat N 27,6 92% 27,6 92% 26,4 88% 27,6 92%
(ragok manipulalasa) pont pont pont pont
5. feladat 69 | oo | 71 [0, | 64 | .0, | 8 .
(vegyes manipulalas) pont 69% pont 71% pont 64% pont 80%
6’. feladat 5,6 56% 5,2 529 5,8 58% 8,5 85%
(4lszavas) pont pont pont pont

1. tablazat: A kontroll- és kisérleti csoport eredményei a morfologiai tudatossagot mérd
els- és utoméréseken (Bartha, 2024)

Az eldmérés feladatainak teljesitése soran a hatbol harom feladat esetében (képzés,
ragos és vegyes manipuldlas) kis mértékben jobb eredményeket szerzett a kisérleti cso-
port, egy feladatnal pontosan ugyanazt az atlagot érte el (témorfémak manipulalasa),
két feladat esetében pedig kismértékben gyengébben teljesitett (jelek manipulalasa és
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alszavakkal kapcsolatos feladat). A szazalékos eredmények attekintése soran jol lathatd,
hogy noha kis eltérés el6fordult a két csoport teljesitése kozott, hasonld eredménye-
ket szerzett az elémérések soran a kisérleti és a kontrollcsoport. Ez igazolja a kutatas
els6 hipotézisének azt a részét, mely a morfoldgiai tudatossag mérésével kapcsolatban
azt allitotta, hogy a két vizsgélt csoport az elémérésen atlagosan hasonléan fog teljesi-
teni. Az alszavakkal kapcsolatos feladat kivételével mindegyik feladat megoldasa soran
magas atlageredményeket ért el mindkét vizsgalt csoport. Ennek a feladatnak az eseté-
ben mindkét csoport eredményei éppen csak meghaladjék az 50%-ot, mely jelentsen
gyengébb eredmény a tobbi feladathoz viszonyitva. Az utémérés eredményei igazol-
jak a morfologiai tudatossag fejlesztésével toltott idészak eredményességét. Egyetlen
kivétellel (a jelek manipulaldsaval kapcsolatos feladat) a kisérleti csoport a feladatokon
atlagosan jobban teljesitett az utdmérés soran, mint a kontrollcsoport. Korébbi, az el6-
mérésen szerzett eredményeikkel 6sszehasonlitva is atlagosan jobb eredményeket értek
el a kisérleti csoportban részt vevé tanulok. Az emlitett jelek manipuldlasaval kapcsola-
tos feladaton teljesitettek gyengébben, mint az elémérésen, atlagosan 1%-kal. A tovabbi
ot feladat esetében javultak az eredmények az eléméréshez viszonyitva. A leginkabb
kiemelked¢ valtozas az alszavakkal kapcsolatos feladat esetében volt észlelhetd, hiszen
az eldmérésen ezen a feladaton szerezték a tanuldk a leggyengébb eredményeket. 27%-
kal teljesitették jobban ezt a feladattipust az utémérésen, mint az elémérésen a kisérleti
csoport tanuldi. A kontrollcsoport eredményei kevés valtozast mutattak az utéméré-
sen az eléméréshez képest. Két feladat esetében (témorfémakkal kapcsolatos feladat és
vegyes tipusi manipulacios feladat) szereztek atlagosan jobb eredményeket a tanuldk,
de csupan 1-2%-os pozitiv véltozas volt tapasztalhato. A jelek és a ragok manipuldla-
saval kapcsolatos feladatokon atlagosan ugyanugy teljesitettek, mint az elémérésen,
a képz6k manipulalasaval kapcsolatos és az alszavas feladaton pedig kis mértékben, de
rontottak a korabbi eredményeikhez képest. A legnagyobb kiilonbség a feladatok atla-
gos eredményeiben az el6- és utdmérés kozott az alszavakkal kapcsolatos feladatok ese-
tében volt tapasztalhaté a kontrollcsoport eredményeiben is. Ok az utdmérésen 4%-kal
rosszabb eredményeket szereztek, mint az eldémérésen. Figyelembe véve az Osszesitett
atlageredményeket, a kutatas masodik hipotézise is igazolodott: a kisérleti csoport a
tudatossag mérésével kapcsolatos utdmérésen az eldmérési eredményeikhez és a kont-
rollcsoport eredményeihez viszonyitva is atlagosan jobban teljesitett (Bartha, 2024).

A szovegértési tesztekkel kapcsolatos hipotézisek is igazolddtak. Az elsé hipotézis
szovegértési tesztekkel kapcsolatos allitdsa szerint az elémérési teszteken a kontroll- és
a kisérleti csoport hasonloan teljesitett. A Stuart Little (magyarazo tipusu széveg) fel-
adatlap esetében 60%-os dtlageredményt ért el a kontrollcsoport és 58%-os atlagered-
ményt a kisérleti csoport. A Nydr a szigeten (élményszerzé tipusu szoveg) feladatsor
esetében 61% és 63% volt az atlageredmény, mig a Palackorrii delfin (adatkozl6 tipust
szoveg) feladatsor esetében 47% és 48%. Ha a szovegértési tesztek Osszesitett atlagered-
ményét nézzik, az eldmérésen pontosan ugyanolyan eredményeket ért el a két cso-
port, atlagosan 56%-ot. A kutatas harmadik hipotézise szerint a fejlesztésben részt vett
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kisérleti csoport a szovegértési utdmérésen atlagosan jobb eredményeket ért el, mint az
elémérésen, illetve mint a kontrollcsoport. A hipotézis elsé allitasa igaznak bizonyult,
hiszen a hasonlé tipusu szovegértési feladatok atlageredményeit figyelembe véve és az
Osszesitett eredmények szempontjabdl is jobban teljesitett a kisérleti csoport az utomé-
résen, mint az eldmérésen. A magyarazo tipusu szoveget értelmezé feladatok esetében
58%-os atlageredményt ért el az elémérésen, és 71%-os atlageredményt az utdmérésen.
Az élményszerzé tipusu szoveggel kapcsolatos feladatok esetében az atlageredmények
63% és 78% voltak, mig az adatkozl6 esetében 48% és 79%. Ha a harom teszt eredmé-
nyeit Osszesitve nézzik, az atlageredmények 56% és 76% voltak, azaz 20%-kal jobban
teljesitettek atlagosan a kisérleti csoport tanuldi az utdmérésen, mint az eldmérésen.
A kontrollcsoport eredményeihez viszonyitva is igazolddott a hipotézis éllitasa. A sdr-
garépa eredetileg lila volt cimt magyarazo tipusu széveggel kapcsolatos feladatoknal
48%-os atlageredmeényt ért el a kontrollcsoport, és 71%-os atlageredményt a kisérleti
csoport. Az Uveggolyé cimii élményszerzd tipusu szoveggel kapcsolatos feladatok ese-
tében az dtlageredmények 42% és 78% voltak, a Mangdbék cimii adatkézld tipusu szo-
veg feladatai esetében pedig 50% és 79%. Az Osszesitett atlageredmények alapjan igy a
kisérleti csoport 29%-kal teljesitett jobban, mint a kontrollcsoport. A fejlesztés sikeres-
ségét egyarant igazolja, hogy az eldmérés eredményeihez viszonyitva és a kontrollcso-
port eredményeivel 9sszehasonlitva is atlagosan jobban teljesitettek a fejlesztésen részt
vett kisérleti csoport tanuléi. Erdekes megjegyezni, hogy a kontrollcsoport elémérési és
utomérési eredményeit dsszehasonlitva azt lathatjuk, hogy fejlesztés hidnyaban az uto-
mérésen a tanulok az eléméréshez képest gyengébben teljesitettek. Vélhet6en két indok
is 4llhat emogott. A tanév vége kozeledtével valdszintileg a tanulok mar kimeriilteb-
bek és motivalatlanabbak voltak a korabbi mérés idépontjahoz viszonyitva. Tovéabbd a
gyengébb eredmények azt latszanak igazolni, hogy az altalanos tananyag nem bizonyul
elég hatékonynak a szovegértési képesség fejlesztéséhez és a szovegértés hianyossaga-
inak poétlasahoz. Ez igazolja a Kerettanterv azon allitasait, amelyek szerint kiemelten
fontos szerepe van a szakiskolaban a szovegértés fejlesztésének a mindennapi boldogu-
lashoz, tovabba bizonyitja azt is, hogy sziikség van a képzésben tanitd tanaroknak olyan
mérési és fejlesztési modszerek biztositasara, melyek a szovegértési képesség tandrai
fejlesztésében segitséget nyujthatnak. A morfoldgiai tudatossag mérésére és fejleszté-
sére 1étrehozott anyagok a kutatas eredményei alapjan erre alkalmasak lehetnek. A sz6-
vegértési méréseken elért eredmények Osszesitését a 2. tablazat tartalmazza.
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Kontroll- Kisérleti Kontroll- Kisérleti
csoport csoport csoport csoport
Elomérés Elomérés Utomérés Utomérés
A sarga-
StuartLitle | % | 60% | 220 | 5896 |"P2 | B2 ] yge | O 17
pont pont eredetileg | pont pont
lila volt
Nyaér a szigeten SZ)Snst 61% 5’06115,[ 63% | Uveggolyé ;)lfHSt 42% §2)5n3t 78%
Palackorrt 4, 4,82 -~ > 10,2
aackorru 05 1 4796 | 82 | 4806 | Mangabek | > | 500 | 1227 | 799
delfin pont pont pont pont
A hérom
teszt atlagos 56% 56% 47% 76%
osszeredménye

2. tablazat: A kontroll- és kisérleti csoport eredményei a szovegértést méré el6- és utoméréseken

Osszegzés és kovetkeztetés

A nyelvi tudatossag fejlettségi szintje befolyasolja az olvasasi teljesitést és a szovegértést
(Adamikné, 2006; Laczkd, 2008; Torok és Hodi, 2015), tovabbd lehet6vé teszi az olvasod
szdmara, hogy képes legyen a nyelvet elemezni (Torok és Hodi, 2015) és ezaltal az olva-
sott szoveget konnyebben értelmezni. A nyelvi tudatossag részképessége a morfoldgiai
tudatossag, mely a szavak szerkezetére vonatkozo értelmezési képességet jelenti. Segiti
az olvasdt, hogy felismerje a szavak transzformacioit, igy novekszik a mondatok atfogéd
megértésének a pontossaga és automatikussaga. Ezaltal a fejlettebb morfoldgiai tuda-
tossaggal rendelkezd olvaso szovegértése is fejlettebb.

Kutatasom els6 fazisaban a morfoldgiai tudatossag mérési és fejlesztési lehetdségeit
vizsgéltam 9. osztalyos, 15 éves szakiskolai tanulok korében. A kutatasi eredményeim
igazoltak, hogy tanodrai keretek kozott a pedagogusoknak egyarant lehetdségiik van a
tudatossag mérésére és fejlesztésére a szakiskolai tanterv tananyaganak és fejlesztési
céljainak figyelemben tartasaval (Bartha, 2024). Az eredmények igazoltdk azoknak a
kilfoldi kutatdsoknak a hazai relevanciajat, amelyek a morfoldgiai tudatossag fejls-
désének a felndttkorig relevanciat tartanak, és a tudatossag fejlddését nem tekintik a
kozépiskolas-kort gyermekek esetében lezartnak (Wilson-Fowler és Apel, 2015; Binder
és Tighe, 2015). A fejlesztés sikeressége igazolta, hogy van lehet6ség a rogziilt morfo-
logiai hibazasok javitdsara és a morfémakrol valo elvontabb gondolkodas fejlesztésére
ebben a korban is. Jelen tanulmany a morfoldgiai tudatossag és a szovegértési képes-
ség fejlettségének kapcsolatat vizsgalta. Az elvégzett kutatds igazolta, hogy a morfo-
logiai tudatossag tanorai fejlesztése pozitivan hat a 9. osztélyos szakiskolai tanuldk
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szovegértési képességére. A kutatas egy kontroll- és egy kisérleti csoport eredményeit
mutatta be. A két csoport kitoltott egy-egy morfoldgiai tudatossagot méré elé- és uto-
mérést, tovabba harom-hdrom szovegértési tesztet, ugyancsak eld- és utomérés forma-
jaban. Az eldméréseken a két csoport hasonloan teljesitett a morfoldgiai tudatossagot
vizsgalo és a szovegértési teszteken is. A kisérleti csoport a mérések kozott fejlesztésben
vett részt, mely soran grammatikai és morfologiai tudasukat és kompetenciaikat fej-
lesztettem. A fejlesztés 20 tandran keresztill zajlott a tandrdk tananyagaba integraltan
a Kommunikdcié — magyar nyelv és irodalom tanérakon. Az eldmérések és az utomé-
rések eredményeinek dsszehasonlitdsa igazolta, hogy a fejlesztésben részt vett kisérleti
csoport atlagosan jobban teljesitett korabbi (eldmérés) eredményeihez viszonyitva és
a kontrollcsoport eredményeivel sszehasonlitva is. A fejlesztés sikerességét igazolja,
hogy nemcsak a morfoldgiaitudatossag-teszteken volt mérhetd a pozitiv valtozas,
hanem a szévegértési teszteken is jelentdsen jobb eredményeket értek el a korabbiak-
hoz és a kontrollcsoport eredményeihez képest a kisérleti csoport tanuldi. A kutatds
eredményei igazoljak, hogy a morfoldgiai tudatossag mérésére és fejlesztésére tanorai
keretek kozott lehetdség van. Tovabba hogy a tudatossag tanodrai fejlesztése segitség
lehet a tanuldk szovegértési képességének fejlesztése céljabdl. A szovegértési készségek
kiemelten fontos szerepet toltenek be a szakiskolasoknak szant Kerettantervben, hiszen
a kiilonb6z6 nemzetkozi és orszagos mérések igazoljak, hogy az iskolatipus tanuldinak
kiillonosen sziitkségiik van a szovegértési képességek fejlesztésére. Emiatt a szakiskolai
tantervbe kivaléan integralhatok olyan tipusu feladatok és tanitasi modszerek, melyek
a morfologiai tudatossag fejlesztésére alkalmasak. Kutatasom kovetkezé fazisaban a
morfoldgiai tudatossag mérésére hasznalt teszt kibovitését és javitasat, egy, az altala-
nos iskolasoknak készitett hasonlo feladatsor osszeallitasat és a pedagégusoknak szant
modszertani utmutaté elkészitését tervezem.
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