Tanulmany https://doi.org/10.14232/modszertani.2023.3.23-39

Cigany/roma kisebbségekre vonatkozo
tévhitek vizsgalata az oktatassal
osszefiiggésben tanar szakos hallgatok
korében?

Halasz Csenge
halasz.csengel0f@gmail.com
Motivacié Oktatasi Egyesiilet

Fejes Jozsef Balazs

fejesj@edpsy.u-szeged.hu

SZTE Neveléstudomanyi Intézet, Gyermeki fejlddés nyomon kovetését segité mérdeszkozok
fejlesztése kutatocsoport; Motivacié Oktatasi Egyesiilet

A cigany/roma kisebbségek kapcsan szamos kulturalis tévhit megléte feltételezhetd, tobbek
kozott az oktatassal sszefiiggésben. Kutatasunkban azt vizsgaljuk, hogy a cigany/roma kisebb-
ségek oktatasa kapcsan milyen kulturalis tévhitekkel rendelkeznek a pedagogusjeldltek. A tév-
hitek dsszefonddnak az elditéletekkel, igy befolyasolhatjak a mindennapi pedagdgiai munkit.
A jelenlegi tankonyvek alig nyujtanak segitséget a cigany/roma kisebbségek megismerését és
a kulturalis tévhitek kezelését tekintve, igy a pedagogusjeloltek felkészitése kiemelten fontos e
teriileten. Kérdéives felmérésiinkben 319 tanar szakos hallgaté vett részt. Likert-skalds allitasok-
kal vizsgaltuk a kulturalis tévhitek elfogadottsagat. Eredményeink szerint a kérdezettek a cigany/
roma gyermekek iskolai sikertelenségét a nem megfelelé otthoni kornyezetre, kulturalis saja-
tossagokra és a sziil6k tajékozatlansagara egyarant visszavezetik. Az iskolai szegregaciot magas
aranyban utasitottdk el. A hallgatok bizonytalanok voltak annak megitélése kapcsan, hogy a kul-
tura hatast gyakorolhat-e a tanulashoz val6 hozzaallasra. Az eredményeink segitséget nytjtanak
annak tisztazasahoz, hogy melyek azok a kulturalis tévhitek a cigany/roma kisebbségek oktatésa
kapcsan, amelyek lebontasa kiilonos figyelmet igényel a pedagdgusképzésben.
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Bevezetés

bek kozott a kompetenciamérésen elért, a tobbségi kortarsaikhoz viszonyitott

gyengébb teljesitményiikben, kedvezétlen kozépiskolai tovdbbtanulasi mutatd-
ikban és a magasabb lemorzsolddasi ardanyokban (pl. Hajdu, Kertesi és Kézdi, 2014;
Kertesi és Kézdi, 2012; 2016). Ugyanakkor ennek okairol kevés sz6 esik. Széles korben
elterjedt nézet, hogy a probléma gyokere egyrészrdl kulturalis kiilonbségekre, masrész-
rél e kulturalis sajatossagoknak a gyermekek, fiatalok fejlédését tamogaté intézmények
részérdl torténd figyelmen kiviil hagyasara vezethetd vissza (vo. Fejes, 2005). A kultura-
lis kiilonbségek megléte vagy hianya a valasztott beavatkozast és egy tagabb tarsadalmi
narrativat egyarant befolydsolo tényezd, amely az elSitéletek és a szolidaritas hidnyanak
erdsodéséhez vagy — éppen ellenkezdleg — csokkenéséhez vezethet aszerint, hogy mit
gondolunk: az iskolai sikertelenségek egy sajatos etnikai viselkedésre vagy egyéb ténye-
z6kre vezethetdk vissza.

Jelen kutatas tanar szakos hallgatok szakok szerint heterogén mintajan vizsgalja a
kulturalis kiillonbségekrdl alkotott nézeteket a cigdny/roma tanuldk oktatdsa kapcsan.
Bar talalhatunk olyan hazai vizsgalatokat, amelyek felséoktatasi hallgatok cigany/roma
kisebbségekkel kapcsolatos eléitéleteit (pl. Visdrhelyi, 2004), vagy tanarjeloltek vélemé-
nyét tarta fel cigany/roma tanuldk tanitasa kapcsan (pl. Géczi, Huszdr, Sramo és Mrdzik,
2002; Mogyordsi, 2021), a kulturalis tévhitek empirikus vizsgalatara nem talalunk pél-
dat sem a hazai, sem a nemzetkézi szakirodalomban. Felmérésiinkben altaldnos és
kozépiskolai pedagdgusnak késziilé hallgaték vettek részt, akik korében Likert-skalas
allitasokkal vizsgaltuk a kulturélis tévhitek elfogadottsagat.

A jov6 pedagogusainak a cigany/roma tanulok oktatasardl alkotott nézetei alapjai
lehetnek kés6bbi gyakorlati munkajuknak szamos teriileten (pl. kommunikacié a szii-
16kkel, tanuldi lemaradasok kezelése), vagyis munkank a pedagégusok kévetkezd gene-
racidinak hatékony felkészitését segitheti azzal, hogy lathat6va teszi azokat a nézeteket,
amelyek formaldsa beavatkozast igényelhet.

B cigdny/roma tanuldk iskolai sikertelensége kozismert, ami megmutatkozik t6b-

Alapfogalmak
Kultdra

A szamos kiillonféle tudomanyteriilet altal hasznalt kulttra kifejezésnek szamtalan meg-
hatarozasa, megkozelitése 1étezik (Farkas, 2005; Kisdi, 2018; Wessely, 2003), amelyeknek
rovid attekintésére sem véllalkozhat ez az iras. Vizsgalatunk kézéppontjaban az egyé-
nek kulturalis kiilonbségekrdl alkotott vélekedései allnak, igy a kulttira definialasdban
a hétkoznapi szohasznalathoz, értelmezéshez illeszkedé meghatarozast vettiink alapul.
Ehhez Williams (1986/2003) munkajat hivtuk segitségiil, amely a kultira értelmezésé-
nek harom széles korben alkalmazott megkozelitését kiilonbozteti meg: az eszményi,
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a dokumentumként valé és tarsadalmi meghatarozast. Az eszményinek nevezett meg-
kozelités az egyetemes emberi létezésre vonatkozé elemzésekre utal. A dokumentum-
ként valo értelmezés az emberi gondolatokat és tapasztalatokat rogzité muivek sszessé-
gének tekinti a kultdrat. A tarsadalmi meghatarozas értelmében — amelyre jelen munka
tamaszkodik, — a kultira egy jellegzetes életmddra utal, amely sajatos jelentéseket és
értékeket fejez ki, és ami nemcsak a miivészetben vagy a tudomdnyban, de az intéz-
ményekben és a mindennapi viselkedésben is tetten érhetd. E kutatas szempontjabdl a
jellegzetes életmod és mindennapi viselkedés tekinthetd kulcsszavaknak, valamint azok
az értékek, amelyeket az egyének a sajatjuktdl eltér6 kulturakkal osszefiiggésben ezek
mogott felfedezni vélnek.

Kulturalis tévhitek

Az attitidok tobbkomponenst modellje szerint az attitlidok egy affektiv, viselkedési
és kognitiv dsszetevbdl allnak (Eagly és Chaiken, 1995; Rosenberg és Hovland, 1960).
A kognitiv dsszetevét altalaban sztereotipiaknak nevezik, és egy adott attittidobjek-
tumhoz, példaul egy csoporthoz és annak tagjaihoz kapcsolddé hiedelmekbdl és
nekik tulajdonitott jellemz6ékbdl allnak (Kite és Whitley, 2016). Jelen munka az atti-
tlidok kognitiv komponensére, a sztereotipidkra fokuszal, ugyanakkor munkankban a
sztereotipidkat tévhitekként emlitjiik, amely megitélésiink szerint pontosabban kife-
jezi mondanddnkat. A sztereotipia kifejezés kapcsan ugy érzékeljiik, hogy egy-egy
ismérvnek az adott csoportra torténd éltalanositdsa a hangsulyos, mig a tévhitek ese-
tében inkabb az, hogy az altalunk vizsgalt nézetek gyakran ellentmondanak a tudo-
manyos eredményeknek, a kutaték korében kialakult konszenzusnak. Tévhiteknek
vagy tévképzeteknek azokat a rogziilt naiv elképzeléseket nevezik, amelyek a tudo-
many allaspontjaval nem egyeznek. A kutatasi teriilet a gyermeki elképzelések vizsga-
latdval indult, elsésorban a természettudomanyok tertiletén (Korom, 1997; Nahalka,
2002), de ma mar szamtalan tudomanyteriilet, témakor és életkor kapcsan taldlhatunk
kutatasokat (magyarul pl. Fejes, 2013; Kinyd, 2005; Lilienfeld, Steven Jay, Ruscio és
Beyerstein, 2010).

Cigany/roma

A cigany és roma kifejezések a kordbbiakban eltéré csoportokat jeloltek (Szuhay,
1997), igy e munka a cigany/roma kisebbségek kifejezés hasznalatat részesiti elényben.
Ugyanakkor, amennyiben az altalunk felhasznalt munkakban mas sz6hasznalat (cigany
vagy roma) jelenik meg (pl. a korabban kidolgozott mérdeszk6zokon), arra tamaszkod-
tunk. Vagyis a cigany, a roma és a cigany/roma kifejezések jelentése tanulmanyunkban
megegyezik.



26 Modszertani Kozlemények 2023 - 63. évfolyam 3. szdm
A cigany/roma tanulok iskolai sikertelenségének vizsgalati keretei

A szocializacié kulturaba agyazott, ennélfogva az emberi fejlédésnek jellegzetes, az
adott kulturahoz kot6dé vonasai alakulhatnak ki. E kulturalis jellemzdk a tanulast, az
iskolai karriert is jelentdsen befolyasolhatjak (Howard, 2002; Neisser, 1986). A témakor-
nek jelentds nemzetkozi irodalma van, az oktatassal kapcsolatos kulturalis kiilonbségek
vizsgilata sorn a leggyakrabban talan az Egyesiilt Allamok és Délkelet-Azsia tanuléit
hasonlitjak 6ssze (Gordon Gydri, 2006). Az oktatast befolyasold kulturalis kiilonbsé-
gek és a méltanyos oktatds tobb ponton dsszefonddo kutatasi teriiletek. Hazankban
e talalkozasi pontok kozill taldn a szegénység és a kulturdlis jellemzdk szétvalasztasa,
valamint a kulturalisan érzékeny pedagdgia témai emelhetSk ki, féként a cigany/roma
kisebbségek kapcsan. Ugyanakkor érdemes megjegyezni, hogy a hazai szakirodalom-
ban a cigany/roma kisebbségek oktatési sikertelenségeinek magyardzataban a kultura-
lis nézépont egyre inkabb hattérbe szorul. Ez egyrészrdl a cigany/roma kisebbségeket
rendszerszinten sdjté hatranyok, elsésorban a szegregacié kovetkezményeinek felisme-
réséhez (Fejes és Sziics, 2018), masrészrol a kulturalis killonbségeket vizsgalé empirikus
munkdak megjelenésének kdszonhetd. A kovetkezkben e kutatdsi iranyok felmérésiink
szempontjabol relevans eredményeit dsszegezziik roviden.

Kulturalis kiilonbségek

A tanulashoz kapcsolddé valtozdk (pl. tanulasi motivacid, tanulasi stratégiak és sti-
lusok, induktiv gondolkodas, elemi matematikai mtveletek, mindennapi matemati-
katudds, szovegértés) felmérésével végzett, kulturalis kiillonbségeket is vizsgalo hazai
kutatdsok eddig nem talaltak olyan lényeges eltéréseket a hatranyos helyzett tobbségi
és a hasonld hatter( cigany/roma tanulok kozott, amelyek aldtamasztottak volna, hogy
kulturalis jellemz6k meghatarozo szerepet jatszananak a cigany/roma tanulok iskolai
sikertelenségében (Fejes és Jozsa, 2007; Lukdcs, 2009; Nahalka, 2009; Téthné, 2001).

Nagy Jozsef (1980) az 1970-es évek végén az iskolakésziiltség felmérésére iranyuld
nagymintds vizsgalataban a cigany/roma gyermekek elmaradasaban egyetlen kultura-
lis kiilonbségre utalo jellemz6t talalt, a beszédtechnikat. Megjegyezziik, hogy a hazai
cigany/roma kisebbség tobbségének anyanyelve magyar, és a nem magyar anyanyel-
viek korében egy folyamatos, az 1960-as évek masodik felétél egyre erételjesebb nyelv-
valtas tapasztalhatd, igy valdszintsithetd, hogy napjainkban az eltéré anyanyelvhez
kothet6 kulturalis killonbségeknek az iskolai sikerességben alig van szerepe (Kemény,
Janky és Lengyel, 2004; Papp, 2021).

Kertesi és Kézdi (2012) az orszagos kompetenciamérés adatbazisan végzett vizsgalata
kiilon emlitést érdemel, mivel az elérhetd legnagyobb hazai relevans adatbazison ala-
pul. E kutatasban a szovegértés- és matematikateljesitményt befolyasold tényezdket ele-
mezték cigany/roma és tobbségi tanulok korében. Az eredmények aldtamasztjak, hogy
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kulturalis kiilonbségek nem jatszanak szerepet az iskolai sikerességében, a cigany/roma
fiatalok iskolai lemaradasat nem etnikai sajatossagok magyarazzak. Egészségi allapotuk
kisebb mértékii, de nem elhanyagolhat6 szerepe mellett a csaladi hattér alapvetGen két
mechanizmuson keresztiil befolydsolja tanulményi eredményességiiket. Egyrészrél ott-
honi kérnyezetiikben kevésbé jutnak hozza a készségeik fejlddéséhez lényeges eréfor-
rasokhoz, masrészrél iskolai oktatasuk alacsonyabb minéségti, szegregalt kdrnyezetben
zajlik.

Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a tanuldssal 6sszefiiggé valtozok kapcsan a
cigany/roma ¢és a tobbségi tanulok kozotti kiilonbségek hianya nem jelenti azt, hogy
a cigdny/roma kisebbségekhez valé tartozas nem jatszhat szerepet az iskolai sikeres-
ségben. Gulyds (2022) cigany/roma fiatalok korében végzett kutatdsa szerint a roma
identitas megélésének kiemelt szerepe van a palyavalasztasi preferencidkban és a
jovére vonatkozd tervekben. A legfontosabb elemekként a kirekesztettség, az elSité-
letek, a megtapasztalt diszkrimindcié és a cigany/roma csoportok marginalis helyzete
jelent meg. Vagyis olyan kérnyezeti tényez6krél van szo, amelyekben nem a kulturélis
kotédés, hanem e megélt kedvezétlen tapasztalatok kertiltek eld. Ezt erdsiti, hogy nem
befolyasolta a valaszokat, hogy mely cigany/roma kozosséghez tartozénak vallottak
magukat a kérdezettek, a palyavalasztasi preferencidk nem kiilonboztek.

Rendszerszinttii hatranyok: oktatasi szegregacio

A hazai iskolarendszer miikodésének egyik jellegzetessége, hogy a jo és a kevésbé jo
képességtinek vélt tanuldk koran kiilon iskolakba vagy osztalyokba keriilnek. E gya-
korlat mogott vélhetSen az a racionalisnak téing érv huzddik meg, hogy amennyiben
a tanuloi heterogenitas a képességek tekintetében csokken, akkor az adott tanul6 sza-
mara nagyobb eséllyel biztosithat6 a szdmara leginkdbb megfelel6 oktatas, és a peda-
gogusok munkaja is egyszertibbé valik (Fejes, 2018). Azonban a raciondlisnak tiné érv
megvaldsitasa szamos akadalyba titkozik. A leglényegesebb ezek koziil talan az, hogy
a tanulokozosségek (iskolak, osztalyok) — a kittizott célokkal ellentétben — a valosag-
ban altaldban nem a képességek, hanem a csaladi hattér alapjan jonnek létre (Jozsa
és Hricsovinyi, 2011); habar ezek a tényez6k nem fliggetlenek egymastol. E jelenséget
nevezik iskolai szelekcionak, a szegregacio pedig ennek drasztikus mértékére utal (Fejes
és Sziics, 2018; Keller és Mdrtonfi, 2006).

Magyarorszagon a csaladok tarsadalmi-gazdasagi statusza szerinti szelekcié extrém
mértékd, és mar az altaldnos iskola kezdetén érvényesiil, f6ként a killonb6z6 csaladi hat-
tert tanulok iskoldk kozotti egyenlétlen eloszlasan keresztiil (Berényi, 2018; Hricsovinyi
és Jézsa, 2018; Kiss, 2018). E folyamatok kiiléndsen erésen sujtjak a roma gyermekeket,
mivel esetiikben az alacsony tarsadalmi pozicié mellett az etnikai hattérrel 6sszefiiggd
koriilmények tovabbi hatranyokat okoznak (Keriild, 2018; Lannert, Németh és Szécsi,
2018; Zolnay, 2018). A szegregacié e vetiiletét szokds a hazai szakirodalomban etnikai
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szegregacionak nevezni (Fejes, 2018), ugyanakkor fontos kiemelni, hogy a targyalt
probléma korantsem csak a roma tanuldkat érinti.

A szegregacié a tanulasi problémak kumuladlédasanak kovetkeztében, a pedagdgiai
erdforrasok szlikossé valasan, a tandri kontraszelekcion, az intézmények korlatozottabb
anyagi lehetéségein és a kedvezétlen motivacids folyamatokon keresztiil a meglévé
héatranyok feler6sodéséhez vezet azokban a kozosségekben, amelyekben a hatranyos
helyzetli tanuldk aranya magas (Fejes, 2013, 2018; Kertesi és Kézdi, 2012). Az emlitett
tényez6k egymassal sszefonddva vezetnek el oda, hogy a szegregilt iskolakban, osz-
talyokban tanuldk altalaban alacsonyabb szinvonalu oktatasban részesiilnek. Vagyis a
kevésbé eldnyés gazdasagi-tarsadalmi helyzetli csaladok gyermekeinek a csaladi hat-
teriikbdl fakadé hatranyaik mellett tovabbi jelent6s akadalyokat allit iskolarendsze-
riink (részletesen: Fejes, 2013). A rendelkezésre all6 adatok szerint Magyarorszagon a
tanuldk elkiilonitése egyarant er6sodik, akar tarsadalmi-gazdasagi, akar etnikai hattér
szerint vizsgaljuk (Bazsalya és Horich, 2020; Ercse és Radd, 2019; Ercse, 2019; Fejes és
Szfics, 2018; Varga, 2022). A hazai tarsadalomtudomanyban tehat konszenzus latszik
kialakulni annak kapcsan, hogy a cigany/roma tanuldk iskolai sikertelensége nem kul-
turalis kiilonbségekhez, hanem e tanuldk kedvezétlen szocio6kondmiai hatteréhez és
az iskolai elkiilonitésiikhoz kotheto.

Kulturilis tévhitek a cigany/roma kisebbségek kapcsan

Tobb tanulmany is emlitést tesz arrdl, hogy a cigany/roma kisebbségek kapcsan sza-
mos kulturélis tévhit él az eurdpai orszagok, tobbek kozott Magyarorszag lakossaganak
korében is (pl. Kende, Hadarics és Ldsticovd, 2017; Maucec, 2013; Nariman, Hadarics,
Kende, Ldsticovd, Poslon, Popper, Boza, Ernst-Vintila, Badea, Mahfud, O’Connor és
Minescu, 2020; Petrova, 2003), példaul a gyermekvallalas (pl. atlagosnal magasabb
gyermekszam mint kulturalis jellemz6), az oktatds (pl. motivalatlansag mint kultu-
ralis jellemz6) vagy az eltérd kulturalis értékek (pl. hagyomanyos csaladi értékek tisz-
telete) kapcsan (pl. Fabidn és Sik, 1996; Fejes, Toth és Szabé 2020; Kende, Hadarics és
Ldsticovd, 2017; Maridn, 2009; Orosz, Bruneau, Tropp, Sebestyén, Toth-Kirdly és Béthe,
2017; Szdnthé, 2012). E tévhiteket empirikus bizonyitékok nem tamasztjak ala, esetleg
cafoljak is, és gyakran olyan ismérvekrél van szd, amelyek a mélyszegénységben élékre
altaldanosan jellemzéek (Kdsa és Vajda, 2005).

A tudomanyos eredmények és a kulturalis hiedelmek kozétti ellentmondasra — ada-
tokkal alatdmaszthatd volta miatt — kivalé példa az a tévhit, mely szerint a cigany/roma
kisebbségek eltéré gyermekvallalasi szokasai a kozeljovében elvezethetnek oda, hogy
Magyarorszagon a jelenlegi tobbségi, azaz nem cigany/roma lakossag lesz kisebbségben
(Papp, 2021; Hablicsek, Hablicsekné, Richter és Ldngi, 2019).

A cigany/roma kisebbségekhez tartoz6 tanuldk iskolai sikertelensége kozis-
mert, amely kapcsan ugyancsak megjelenhetnek kulturalis magyardzatok. Ezek
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Osszegyljtésére vagy vizsgalatira nem talaltunk kisérletet sem a hazai, sem a nemzet-
kozi szakirodalomban, igy a munkank alapjaul szolgalé feltételezett kulturalis tévhitek
elsésorban jelen munka masodik szerzéjének tanarképzésben és tanar-tovabbképzés-
ben szerzett tapasztalatain alapul.

Célok

Adatgytjtésiink keretében a cigany/roma kisebbségekkel kapcsolatos kulturalis tévhi-
tekrdl, el6itéletekrol, valamint az el6bbieket befolyasolé hattértényez8krdl gyujtottiink
adatokat (részletesen: Haldsz és Fejes, 2024). Jelen tanulmany alapjat képezé elemzé-
stink a témaban 6sszegyijtott adataink egy szlikebb teriiletére fokuszal, és arra a kér-
désre keresi a valaszt, hogy a pedagégusjeloltek korében a cigany/roma kisebbségek
oktatasa kapcsan milyen kulturalis tévhitek elterjedtek.

Modszerek
Minta

Felmérésiinkben 6sszesen 324 {6 vett részt, akik koziil 5 £6 vallotta magat cigany/
roma kisebbséghez tartozonak. Az § vdlaszaikat kizartuk a tovabbi elemzéseinkbdl
az eredmények torzitdsanak elkeriilése érdekében, igy az elemzett minta elemszama
319. A vélaszadok kozott a nék aranya 61%. A valaszadok atlagos életkora 21,63 év
(minimalis kor = 18 év; maximalis kor = 36 év; SD = 2,73 év). A telepiilés jellege sze-
rint mintank a kovetkezéképp alakul: a Budapestiek aranya 4%, a varmegyeszékhelyen
¢él6k ardnya 33%, egyéb varosokban él6k aranya 44%, mig a kozségben él6 kit6ltok ard-
nya 18% volt. Az édesanya legmagasabb iskolai végzettsége szerint a minta eloszlasa:
legfeljebb altalanos iskolat végzett: 3,7%, szakiskolai végzettséggel rendelkezik érett-
ségi nélkiil: 15,8%, érettségivel rendelkezik: 33,6%, féiskola/alapszakos diplomdja van
29,9%-nak, egyetemi/mesterszakos diplomaval 16,7%, mig doktori fokozattal 0,3%-uk
rendelkezik. A mintaba tobbségében olyan masod- és harmadéves hallgatok keriiltek,
akik a pedagégusképzésben folytatott tanulmanyaik sordan a cigany/roma kisebbsé-
gekkel kapcsolatos tudasanyaggal még nem taldlkoztak. A hallgatok mintdja szakok
szerint heterogén volt, igy kiilonb6zé aranyban human és redl tantdrgyak tanitasara
késziil, nyelvtandrnak tanuld, valamint jovébeli testnevelés és zenetandrok is részt
vettek a felmérésben.
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Méréeszkoz

E pontban az alkalmazott mérdeszkoznek csak azon jellemzdire tériink ki, amely a jelen
munkaban elemzett témakort tekintve relevans (részletesen: Haldsz és Fejes, 2024).
Papiralapt kérdéiviinkon a cigany/roma kisebbségek oktatasa kapcsan 16 allitas sze-
repelt, amelyek az iskolai sikertelenség okaira, az iskolai szegregaci6 tamogatésara, az
iskolai szegregacié kovetkezményeire és a pozitiv diszkriminacié tdmogatdsara vonat-
koztak. A Likert-skalas allitasokra a kovetkezd valaszlehetéségeket adhattak a kérde-
zettek: egyaltalan nem értek egyet, inkabb nem értek egyet, inkdbb egyetértek, teljes
mértékben egyetértek, nem tudom.

Annak érdekében, hogy az éllitasok heterogenitasat noveljiik, azaz elkertiljilk, hogy
kénnyen felismerheté legyen, hogy az allitasok mindegyike legalabb részben hamis
(tévhit), az allitasok egy része véleményekre, ismeretekre vonatkozott. A véleményekre
vonatkoz6 allitasok koziil négy korabbi munkakbol szarmazik: Mindenki jobban jdarna,
ha a cigany és a nem cigdny gyerekek kiilon tanulndnak; Felhdborité, ha az iskoldkban
elkiilonitik egymdstdl a cigdny és a nem cigdny tanulékat; Oszténdijakkal kellene tdmo-
gatni a roma fiatalok toviabbtanuldsdt; Pozitiv diszkrimindciot kellene alkalmazni a roma
fiatalok egyetemi felvételénél (Maridn, 2009; Enyedi, Fdbidn és Sik, 2004). A tovabbi 12

&

allitas a jelen vizsgalat céljainak megvalositasa érdekében kidolgozott kérdoivtétel volt.

Adatfelvétel és adatelemzés

A papiralapt kérdéivek kit6ltése olyan egyetemi kurzusokon tortént 2021 novembe-
rében, amelyek végén az adott kurzus oktatdja lehetévé tette a kérddivek kitoltetését.
A kitoltés jellemzden 20 percet vett igénybe. A valaszadok szdbeli tajékoztatast kaptak a
kutatas céljairol, valamint arrél, hogy a valaszadds 6nkéntes, anonim, és az adott kurzus
kapcsan szerezhetd osztélyzatot nem befolyasolja a részvételi szandék.

A cigany/roma kisebbségek oktatasaval kapcsolatos tévhitekre és ismeretekre vonat-
kozé eredményeinket tematikusan rendezve kozoljiik a kovetkezd témakorok szerint:
(1) az iskolai sikertelenség okai, (2) a szegregacié tamogatasa, (3) a szegregacio koévet-
kezményeinek megitélése, (4) a pozitiv diszkrimindcié tdmogatasa. Az egyes téma-
korokbe rendezheté mondatok esetében megadjuk az adott dllitdssal valé egyetértés
mértékének atlagat, szorasat. Emellett feltiintettiik azok aranyat, akik a nem tudom
lehetGséget valasztottak, mivel ugy véljiik, az adott tévhit elfogadottsagarol ez is hasz-
nos informaciokkal szolgalhat. Az azonos témakorokbe tartozd allitasok atlagait ismét-
léses varianciaanalizissel hasonlitottuk 6ssze annak érdekében, hogy lathatova tegytik,
mely tételek kozotti killonbségek tekinthetdk szignifikansnak.
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Eredmények
Az iskolai sikertelenség okai

Az oktatadsra vonatkozd tételek koziil (1. tablazat) a valaszaddk azzal az allitassal értet-
tek a leginkabb egyet, amely a roma tanuldk iskolai kudarcainak {6 okaként az otthoni
tanuldsra alkalmatlan kérnyezetet jel6li meg (M = 3,23). A legkevésbé pedig azzal az alli-
tassal, miszerint a roma didkok tanulasat az eltéré anyanyelviik neheziti meg (M= 2,19).
A sz6ras mértéke annal az allitasnal volt a legalacsonyabb, amely az alkalmatlan otthoni
kornyezetet okolja a roma gyermekek iskolai kudarcaiért, vagyis ebben a tekintetben
volt a legnagyobb egyetértés a valaszadok kozott (SD = 0,71). A ,nem tudom” valasz-
lehetGséget a legtobben annal a tételnél jelolték, mely szerint a roma kulturatdl idegen
az iskolai tanulas (18,0%). Az ismétléses varianciaelemzés alapjan a kdvetkez6 allitasok
atlagai kozott volt szignifikans (p < 0,05) kiilonbség: {1, 2} > {2, 4} > {3, 4, 5} > {6, 7}.

11564 g o Nem
Allitas Atlag | Szoras tudom (%)
1. A roma tanuldk iskolai kudarcainak oka f6ként a
. - 3,23 0,71 9,5
tanulasra alkalmatlan otthoni kérnyezet.
2.A roma sz,ulok nincsenek tisztaban az iskoldztatas 2.99 0.88 105
fontossagaval.
3. A“rs)ma és nem roma gyerekek egyiittoktatasat kulturalis 2.77 0.80 78
kiilonbségek nehezitik.
4.A roma tanul(l)k altalanos jellemz6je a tanulas iranti 275 0.88 126
motivélatlansag.
5. A roma és a nem roma szegény tanuldk iskolai kudarcai
a1 < 2,75 0,89 13,8
ugyanazokra az okokra vezethet6k vissza.
6. A roma kultaratol idegen az iskolai tanulas. 2,20 0,93 18,0
7. A roma g}f’erekek oktatasat jelentdsen megneheziti eltéré 2,19 0.91 155
anyanyelviik.

1. téblazat: Az iskolai sikertelenségek okaira vonatkozo allitdsok alapstatisztikdi

Az iskolai szegregacié tamogatasa

Az iskolai elkiilonitéssel kapcsolatos éllitasok koziil a valaszaddk a legnagyobb mér-
tékben azzal az allitassal értettek egyet, miszerint minden cigany gyermeknek joga van
ahhoz, hogy a nem ciganyokkal kozos iskolai osztalyokban tanulhassanak (M = 3,68)
(2. tablazat). Ennél az éllitasnal a szoras mértéke (SD = 0,55) azt mutatja, hogy a
valaszok viszonylag egységesek voltak. Azzal az éllitdssal értettek a legkevésbé egyet
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a hallgatok, mely szerint mindenki jobban jarna, ha a cigany és a nem cigany gyerme-
kek kiilon tanulnanak (M = 1,62). A ,,nem tudom” valaszt jel5l6k aranya a ,,felhaborito,
ha az iskolakban elkiilonitik egymadstol a cigany és a nem cigany tanulokat” tételnél volt
a legmagasabb, ugyanakkor az osszes allitdst szimba véve nem volt kiugrd (11,5%).
Az ismétléses varianciaelemzés alapjan a kovetkez6 allitasok atlagai kozott volt szignifi-
kans (p < 0,05) kiilonbség: {8} > {9} > {10}.

Allitas Atlag | Széras Nem tudom
(%)
8. Minden cigany gyermeknek joga van arra, hogy a nem 368 0.55 97
ciganyokkal kozos iskolai osztalyokban tanulhasson. ’ ’ ’
9. F.ell,labo’rlto, ha az 1s,kolakban, elkiilonitik egymastol a 312 0.89 115
cigany és a nem cigany tanulokat.
10. Mindenki ).QPban jarna, ha a cigany és a nem cigany 162 0.84 9.7
gyerekek kiilon tanulnanak.

2. tdblazat: Az iskolai szegregacié tamogatasara vonatkoz6 llitasok alapstatisztikai

Az iskolai szegregacio kovetkezményeinek megitélése

Az iskolai szegregacié kovetkezményeivel foglalkozé allitasok kozil a legnagyobb
mértékben a valaszadok azzal a tétellel értettek egyet, miszerint a roma tanuldk iskolai
elkiilonitése a nem roma tanuldk korében az elSitéletek er6sodéséhez vezet (M = 3,45),
és a szoras is ennél az allitasnal volt a legalacsonyabb (SD = 0,67), vagyis a valasz-
adok véleménye ennél a tételnél volt a leginkdbb egységes (3. tablazat). Az egyetértés
mértéke az oktatas szinvonaldra vonatkozé dllitasnal volt a legalacsonyabb (M = 2,85),
azonban a szords mértéke itt volt a legmagasabb (SD = 0,96), tovabba a ,nem tudom”
valaszlehetdséget is ennél az dllitasnal jelolte a legtobb kitoltd (16,8%). Az ismétléses
varianciaelemzés alapjan a kovetkez6 allitasok atlagai kozott volt szignifikans (p < 0,05)
kiilonbség: {11} > {12} > {13}.
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Allitas Atlag | Széras Nem tudom
(%)
11. A roma tanulok iskolai elkiilonitése a nem roma tanulok
. s w1z 3,45 0,67 10,9
korében az elbitéletek er6sdodéséhez vezet.
12. A roma tanuldk iskolai elkiilonitése akadalyozza a roma
b T he K 54 .. (s 3,25 0,77 10,0
tanulok késdbbi tarsadalmi integracidjat.
13. A roma tanuldk iskolai elkiilonitése egytitt jar a 285 0.96 16.8
szdmukra kindlt oktatds alacsonyabb szinvonalaval. ’ ’ ’

3. tablazat: Az iskolai szegregacio kovetkezményeinek ismeretére vonatkozé allitasok
alapstatisztikai

A pozitiv diszkriminacié tamogatasa

A pozitiv diszkriminacié kapcsan az egyetértés mértéke a tovabbtanulast segité osz-
tondijakra vonatkozo tételnél volt a legmagasabb (M = 2,84), de alig maradt el ettdl az
az allitas, mely szerint a roma tanuléknak tobbletsegitséget kellene biztositani az isko-
laban (M = 2,82) (4. tablazat). Az egyetértés mértéke a legalacsonyabb az egyetemi fel-
vételivel kapcsolatos pozitiv diszkriminaciéra vonatkozd tétel esetében volt (M = 2,07).
A sz6ras az Osszes allitasnal viszonylag magas és kozel azonos volt, igy elmondhato,
hogy a valaszadok kozott kevéssé volt egyetértés a pozitiv diszkriminacidval kapcso-
latban. Az ismétléses varianciaelemzés alapjan a kovetkez6 allitasok atlagai kozott volt
szignifikdns (p < 0,05) kiilonbség: {14, 15} > {16}.

Allitas Atlag | Szoras Nem tudom
(%)

14. Osz,tondljald,(a’l kellene timogatni a roma fiatalok 284 | 092 94
tovabbtanulasat.

15. A roma tanuloknak a .tobl?segl :[anuloknal tobb 2.82 0.88 13.7
segitséget kellene adni az iskoldban.

16. Pozitiv d1szkr1m%na01(,)t k’ellf:ne alkalmazni a roma 2,07 0.93 134
fiatalok egyetemi felvételénél.

4. téblazat: A pozitiv diszkrimindci6 tdmogatasara vonatkoz6 éllitasok alapstatisztikai

Osszegzés, kovetkeztetések

A cigany/roma gyermekek iskolai sikertelenségét a nem megfelel otthoni kornyezetre,
kulturalis sajatossagokra és a sziilok tajékozatlansagara egyarant visszavezetik, azonban
az iskolai szegregaci6t magas aranyban utasitottak el a kérdezettek. Aggodalomra adhat
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okot, hogy a hallgatdk bizonytalanok voltak annak megitélése kapcsan, hogy a kultira
hatast gyakorolhat-e a tanulashoz valé hozzaallasra, hiszen ez logikailag és a rendel-
kezésre allo adatok alapjan egyarant kizarhato (vo: Fejes, Toth és Szabd, 2020). Jol lat-
hatd, hogy a cigany/roma tanuldk iskolai elkiilonitését elutasitjak a pedagogusjeloltek.
Megjegyezziik ugyanakkor, hogy a szegregacid jellemzéen nem eléitéleteken alapul
(Fejes, 2013), inkabb olyan rejtett mechanizmusokon keresztiil, amelyek altalaban nem
vilagosak a pedagogusok szamara (Fejes, 2018), igy a pedagogusjeloltek pozitiv valaszai
e tekintetben aligha hozhatnak lényeges véltozast a jovoben. A szegregacioval egyiitt
jaré alacsonyabb mindségili oktatas problémajaval kevésbé vannak tisztdban a valasz-
adok, amire a vonatkozd éllitdsra adott relative alacsony egyetértés és a ,nem tudom”
valaszok magas aranya utal. Az iskolai integracionak elsésorban az elitéletek csokken-
tésében latjak a szerepét a hallgatok. A roma tanuldk 6sztondijakkal valo tamogatdsaval
altalaban egyetértenek, az egyetemi felvételinél alkalmazott pozitiv diszkriminacidval
azonban kevésbé. Utébbi vélhetSen azzal magyarazhatd, hogy az allitds nem altalanos-
sdgban emliti az elényben részesitést, hanem egy olyan helyzetben, amelyek hatranyai
konnyen atélheték lehettek a kérdezettek szamara. Az eltérd bioldgiai sajatossagokkal
kevéssé értettek egyet a hallgatok, valamint pozitivumként értékelhetd, hogy a megkér-
dezett pedagogusjeloltek korében nem él az a képzet, mely szerint az eltérd anyanyelv
kézponti probléma lenne a cigany/roma tanulok iskolai sikertelenségét tekintve.

Az eredményeink segitséget nyujtanak annak tisztazasahoz, hogy melyek azok a
kulturalis tévhitek a cigany/roma kisebbségek oktatasa kapcsan, amelyek lebontasa
kiilonos figyelmet igényel a pedagogusképzésben. A tévhitek feltarasa szorosan ossze-
fonodik a fogalmi véltast vizsgald kutatasi iranyzattal (Korom, 1997; 2000), ami az
egyik megkozelitésben a vilagképet alapvetéen befolydsolo fogalmak atrendezddésé-
nek folyamatara utal (Vosniadou, 1994). A konstruktivista tanuldselméletek szerint a
fogalmi valtas egyik kiindulépontja, ha ellentmondas fesziil a naiv elméletek és a fel-
kinalt ismeretek kozott (Nahalka, 2002). Ezeket az ellentmondésokat kihasznalva az
e munkdban alkalmazott allitasok jelentds része akar kiindulopontként szolgalhat, és
a kérdéiven alkalmazott forméaban becsatornazhaté a kilonféle képzésekbe, hiszen a
széles korben elterjedt tévhitek bemutatasa és megcafolasa altalaban figyelemfelhivd
erével bir. Nem véletlen, hogy a kiilonféle miisorok (példaul Mythbusters), ismeretter-
jeszt6 konyvek és ujsagrovatok is gyakran hasznaljak e megkozelitést (vo. Fejes, 2013;
Hahner, 2018; Lilienfield, Lynn, Ruscio és Beyerstein, 2010; Zavrel, 2016).

Az iskolai kudarcok kulturdlis magyarazataban minden bizonnyal szerepet jatszik
egyrészrdl, hogy a mélyszegénységnek a gondolkodast, viselkedést meghatérozé sze-
repe nem kozismert. Masrészr6l a Magyarorszagon szerezhetd tapasztalatok is latszo-
lag ellentmondanak a kutatasi eredményeknek: egyetlen jol lathaté kisebbségként a
ciganysag jelenik meg, amelynek csoportjai és rétegzettsége alig érzékelhetd a tobbségi
tarsadalom szamara. Mivel a cigany/roma csoportok jelentds része mélyszegénység-
ben €, igy a szegénység jellemz6i kulturalis sajatossagoknak tlinhetnek. A szegény és
kisebbségi szubkultirdk hatarvonalanak probléméjat Késa és Vajda (2005) munkdja
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szemléletes példakon keresztiil targyalja, magyarazatot kinalva ezen eredményekre.

o1

Szakirodalmi attekintésiik egyértelmvé teszi, hogy a kiilonb6z6 kontinensen él6, de
jovedelmi szempontbol hasonléan kedvezétlen helyzetben 1évo kisebbségek életmodja-
ban, viselkedésében szdmos hasonl6 vonas fedezhet6 fel, vagyis az észlelt kiilonbségek,
melyeket altalaban az adott kisebbségi csoporthoz kot a tobbségi tarsadalom, elsésor-
ban a kedvezdtlen életkoriilményekbdl és nem a kulturdlis killonbségekbdl fakadnak.
Emellett 4ltalaban véve alig érhet6 el hazankban kozérthetd, objektiv informacidforras
a cigany/roma kisebbségekrdl, raadasul a tankényvekben megjelend informaciok gyak-
ran tovabb rontottak, rontanak a helyzeten (vo. Binder és Pdlos, 2016; Terestyéni, 2005,
Baldzs, Menesi, Horvdth és Varga, 2014; Orsés, 2015).

A cigany/roma kisebbségekhez tartozé gyermekek iskolai lemaradaséban a kultu-
rélis eltérésekre visszavezeté magyarazat vélhetSen jelentésen befolyasolja a gyakorlati
munkat, hiszen, ha a pedagdgusok kulturalis jellemzdnek tekintik e tanuldk lemarada-
sat, minden valdszinlség szerint kevesebb id6t, energiat fektetnek be tamogatasukba
e megvaltoztathatatlannak gondolt kulturalis tényez6k miatt. Vagyis kulcsfontossagu
azoknak a tévhiteknek a lebontdsa, amelyek ezt akadalyozzak. E tévhiteket feltételez-
hetSen nagyobb osszefiiggésben, azaz a cigany/roma és tobbségi tarsadalom vélt kul-
turalis killonbségeinek ernydje alatt érdemes targyalni, mivel minden bizonnyal ezek
jelentik az oktatdsra vonatkozo kulturdlis magyarazatok tagabb keretét.

A tanar szakos hallgatok korében feltart eredmények vélhetSen jo kozelitéssel
mas oktaté-neveld (pl. dvopedagdgus, tanitd) vagy segitd hivatasra (pl. pszichologus)
késziil6 fiatalok nézeteit is leirjik. Ugy véljiik, alapvetd fontossdgt, hogy romoldgiai
tematikaju kurzusok minden oktat6-neveld és segité hivatasra felkészité képzésnek
a részei legyenek. E kurzusok keretében a kulturalis tévhitek, sztereotipidk formalasa
alapvet6 fontossagu, amelyhez vélhetSen elengedhetetlen a szegénység és a szegregalt
oktatas iskolai karriert befolydsolé mechanizmusainak részletes attekintése, ame-
lyek részben magyarazatot kinalhatnak a széles korben elterjedt kulturalis tévhitekre.
Az 6vodapedagogusok és tanitok felkészitése kiilondsen fontosnak tlinik, hiszen az
altalanos iskola kivalasztasaban meghatarozé szerepet jatszhatnak (Berényi, Berkovits
és Erdss, 2005; Fejes, Bugyi, Sziics és Toth, 2022). Vagyis — a helyi sajatossagoktol fiig-
gben - befolyasolhatjék a tanuldk iskolak kozotti eloszlasat, azaz mérsékelhetik vagy
felerdsithetik a szegregacids folyamatokat, ami hosszu tavon megerdsitheti vagy gyen-
githeti a kulturélis tévhiteket.
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