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A pedagdgusok szamara nem konnyt feladat, hogy hogyan lehet egy tanulécsoporton beliil haté-
konyan tanitani, fejleszteni a kiillonbozé érdeklédésd, kiilonb6z6 kulturalis hattérrel rendelkezd,
mas nyelvet beszéld, a vilagrol mas-mas tapasztalattal rendelkezd, a készségek kiilonboz6 spektru-
man elhelyezkedd tanulokat. A sajatos nevelési igény mellett a tanuldi heterogenitast tovébb szi-
nesiti az alacsony szociokulturélis hattér is, de ne feledkezziink meg az atlagos képességii (de
eltér6 tanulasi stilussal rendelkez8) vagy akar a tehetséges tanulokrol sem (Hosszu, 2021. 15. 0.).

A szakirodalom szamos, a differencialasra vonatkozé tanitési gyakorlatot jegyez, melyek a
tanuldi heterogenitas kezelésére hivatott modszerek. Ugyanakkor a kutatasok eredményei sze-
rint a differencidlas mint gyakorlat mégsem valt altalanossa, van, aki talterheltnek érzi magat, ha
differencial (Reis, McCoach, Little, Muller és Kaniskan, 2011), van, aki arrdl panaszkodik, hogy
a képzése soran nem készitették fel a differencialas hatékony alkalmazasara (Idol, 2006), van, aki
egyszertlien csak nem érti a differencialas 1ényegét.

Vizsgalatunkban tobbségi pedagdgusok és gyogypedagogusok differencialé gyakorlatat
hasonlitjuk 6ssze. Arra keressiik a valaszt, hogy mintankban van-e kiillonbség a pedagdgusok és
gyogypedagdgusok dltal alkalmazott differenciald stratégiak kozott.

Kulcsszavak: Tomlinson modellje a differencidldsrdl, differencidld stratégidk, tobbségi tandrok,
gyogypedagigusok

*

Bevezetés

reagalnak a tanuldi sziikségletekre, fontos valtozok a téma kutatasaban (Mansour,
2009). Ugyanakkor meg kell kiilonboztetni a tudast a meggy6z6déstol: ,, A meg-
gy06z0dés, értékelésen és itéleten alapul, mig a tudds, objektiv tényeken alapul” (Pajares,
1992. 313. o0.). A pedagdgusok meggy6z3dései vonatkozhatnak a tanulok tanuldsi
modszereire, aktivitasuk szerepére, arra, hogy mely tanitasi gyakorlat hatékonyabb

A pedagogusok meggy6z8dései, melyek befolyasoljdk Sket abban, hogy hogyan
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(Hancock és Gallard, 2004). Mindezen vélekedések a tényleges szakmai tevékenységiik
meghatarozo tényezdi.

Kétféle pedagdgiai meggy6z6désrdl beszélhetiink: direkt-transzmissziv és konstruk-
tivista meggy6z6désrol (Staub és Stern, 2002). A direkt-transzmissziv meggy6z6dése-
ket vallé tandrok inkabb a tanitasi tartalmat strukturaljék, a tanulds folyamatat a tanar
fel6l a didk felé torténd tudasatadasnak tekintik (Sfard, 1998). Ezzel szemben azok a
pedagoégusok, akik konstruktivista nézeteket vallanak, a tanulast aktiv folyamatként
értelmezik, amely a tanulokban gyokerezik, és a korabbi tudasukra dsszpontosit.

Kutatasi eredmények alapjan a pedagdgusok konstruktivista meggy6zédései pozitiv
Osszefliggést mutatnak a differencialds gyakorlati megvalositasaval (Pozas, Letzel és
Schneider, 2020).

A differencialas elméleti megkozelitése

A differencialt oktatds meghatarozasa a szakirodalomban igen sokrétii. A definicidk
harom csoportba sorolhatdk: az egyik csoport a differencidlandé anyagra, a mésik a
reflektiv tanulasi kornyezetre, a harmadik pedig a tanuléi kiilonbségek felismerésére
fékuszal (Koehler, 2010 idézi Hosszu, 2021. 15. 0.).

George (2005) megallapitasa szerint a mai heterogén osztalytermek mind demog-
réfiai, mind az egyéni képességek szempontjabol leképezik a tarsadalmat. Kiilonleges
kiildetést adunk a pedagoégusoknak, hogy a heterogén osztalyok kinalta lehetdségeket
arra hasznaljak fel, hogy a didkokat a valé életre készitsék fel (George, 2005. 186. o. idézi
Hosszu, 2021. 15. 0).

A differencialt oktatas alapelvei visszatiikrozik John Dewey (1915), Vigotszkij (leg-
kozelebbi fejlédési zona elve) és Howard Gardner (t6bbszorosintelligencia-elmélet,
1983) munkassaganak eredményeit, akik valamennyien felismerték az egyénekben
rejlé egyediséget. John Dewey azt javasolta, hogy a tanarok az érdeklédésre alapoz-
zak a tanitast, igy a tanuldk jobban emlékeznek a tanultakra (Tyack és mtsai., 2001).
A legkozelebbi fejlédési zona elvének értelmében olyan tamogatd tanulasi kérnyezetet
kell kialakitani, mely az optimélis mennyiségli és mélységti feladattal, egy 1épéssel az
aktualis fejlettségi szint el6tt jarva, megfeleld kihivast jelent a tanulé szamara (Miller,
2002). Howard Gardner szerint az intelligencia nem egységes. Elmélete szerint nyolc-
féle intelligencia létezik, melyek meghatarozasa lehetdséget teremt a pedagdgus sza-
mara, hogy az azonositott tanulasi stilusoknak megfeleléen kozvetitse a tanuloknak az
informaciokat (Anderson, 2007).

Carol Ann Tomlinson, a 21. szazad elismert gyakorlati szakembere és kutatoja, a
differencialt oktatast a tanitas filozofidjanak tekinti. A differencialas soran a tanuldk
hatékonyabbak, ha a pedagégus megfelelen kezeli a tanuldk eltérd elézetes tudasa-
bdl, érdeklddésébdl, tanulasi stilusabdl fakado killonbségeket (Tomlinson, 2003. 263. o.
idézi Hosszu, 2021).
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A differencialas Tomlinson-féle modellje

Tomlinson szdmos kutatast végzett a differencialt tanitassal kapcsolatban. Munkassaga
soran kiemelt figyelmet forditott a tehetséges, illetve a tanulasi nehézségekkel kiizd6
tanulok heterogén Osszetételli csoportjainak nevelésére, oktatdsara. Véleménye szerint
a differencialas sordn a tanuldk jobb eredményt érhetnek el, ha a pedagdgus megfe-
leléen és hatékonyan kezeli a tanuldk eltérd tanulasi stilusabdl, érdeklddésébdl eredd
tényezdéket (Weselby, 2021).

A tanulok eltérd tanuldsi stilusanak figyelembevételén kiviil fontos a biztonsagos és
tdmogato tanuldsi kornyezet kialakitdsa. Egy-egy feladat megoldasakor a gyermekeket
csoportokba oszthatjuk érdeklédés, témakor, illetve képesség szerint is. A folyama-
tos értékelés, a pozitiv megerGsités és az épité jellegt kritika szintén elengedhetetlen a
differencialt tanitds soran (Weselby, 2021).

Tomlinson a differencialas hat kulcsfontossagu elemét hatarozza meg: tanuloi
érdeklddés, értékelés, oratervezés, tartalom, folyamat és produktum (Tomlinson, 2003).
A differencialt oktatas megvaldsitédsa pedig négy kiilonboz6 fazisra oszthatd: a tartalmi
differencialasra, a folyamat szerinti differencialdsra, a produktum differencialasara,
illetve a tanulasi kornyezet véltoztatasara (Tomlinson, 2001).

A tanulok eltér6 eldzetes tudasa alapjan természetszerti, hogy az osztalyban lesznek,
akik szdmara az aktualisan Uj tananyag teljesen ismeretlen lesz. Lesznek olyan gyer-
mekek is, akiknek mar nem teljesen ismeretlen a tananyag. Ebben az esetben célszert
a tanitas tartalmat differencialni. Ehhez segitségiil lehet hivni Bloom taxondmiajanak
kiilonboz6 ismeretelsajatitasi szintjeit (ismeret, megértés, alkalmazas, analizis, szinté-
zis, értékelés). Azoknak a tanuldknak, akiknek ismeretlen a tananyag, a gondolkodast
az alsobb szintek mentén (ismeret, megértés) mozgaté feladatokat célszert tervezni.
Akik mér valamennyire tajékozottak a tananyagban, a felsébb gondolkodasi szinteken
is meg tudjak oldani a feladvanyokat (Weselby, 2021). A tartalom szerinti differencialas
a tananyagban torténé differencialast jelenti, vagyis azt, amit megtanitunk a gyere-
keknek. Fontos, hogy felmérjiik el8zetesen a tanuldk tudasat, igy képet kapunk arrol,
hogy mik a szdmukra legmegfelel6bb feladatok. A didkok valaszthatnak, hogy melyik
témat szeretnék mélyebben feldolgozni, ugyanakkor fontos, hogy az értelmi szintjik-
nek megfelel6 feladatokat és forrasokat biztositsunk szamukra (Heacox, 2006).

A folyamat szerinti differencialds nem mas, mint ahogy tanitunk. A tanitasi folyamat
differencialasa soran fontos megfigyelni, hogy a gyermekek milyen stilusban és milyen
modszerek segitségével tudjak a legtobb ismeretet hatékonyan elsajatitani (Weselby,
2021).

A produktum a tanulas eredményét jelenti. A produktum megmutatja, hogy mit
sajatitottak el és mit képesek alkalmazni a gyermekek (Heacox, 2006). A produktum
bemutatasa torténhet irasban, széban, mozgdssal, énekkel vagy rajzzal kisérve is. A pro-
duktum differencidldsa szintén elengedhetetlen egy heterogén 6sszetétel(i csoportban
(Weselby, 2021). A produktumok differencidldsa esetén a diakok motivéltabbak abban,
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hogy elvallaljék a feladatot, és tudasukat sajatos, egyéni médon mutathatjak be (Heacox,
2006).

Kulcsfontossagu a biztonsdgos és tdmogat6 tanuldsi kornyezet kialakitasa. Fontos,
hogy a butorok, berendezési eszkdzok mozgathatok legyenek, ezaltal a tanterem bar-
mikor atalakithatdva valjék egy-egy csoport- vagy pairmunkahoz. A valtozatos munka-
formak motivalé hatassal birnak (Weselby, 2021 idézi Rohony, 2022).

A differencialas alapelvei

A didkok képességeinek figyelembevétele a tovibbhaladdshoz sziikséges kovetelmények
kialakitdsa sordn arra 6sztonzi a pedagdgust, hogy a minimumkévetelmények kialaki-
tasakor vegye figyelembe a tanuldk eltérd képességszintjét. A pedagégusnak meg kell
fogalmaznia azokat a kovetelményeket, melyeket teljesitve tovabb tudnak haladni a dia-
kok a tananyagban. A nehezen tanulé gyerekektdl a legalapvetébb ismereteket célszert
szamonkérni, mig a jobb képességili tanulok bonyolultabb, dsszetettebb feladatokat is
megoldhatnak (Tomlinson, 1999).

A didkok egyéni sziikségleteinek figyelembevétele sordn a tanulok egyéni tdmogatasa
all a fokuszban. A megfelel6 mértéki segitség, biztatds kovetkeztében a gyerekek moti-
vacidja novekedhet, ami felfelé ivel§ teljesitményt eredményezhet (Tomlinson, 1999).

A differencidlt oktatds sordn az értékelés elengedhetetlen. Altalaban az ora végén jele-
nik meg, akdr csoportos megbeszélés formajaban, akar egyénileg, személyre szabottan.
Az értékelés legyen folyamatos, a gyermekek erésségeit, eredményeit emeljiik ki, hiszen
a késGbbiekben ebbdl tudnak épitkezni. Az épité jellegii kritika megfogalmazasa segiti
a gyermekek fejl6dését (Tomlinson, 1999).

A tananyag adaptdldsa soran figyelembe kell venniink a tanuldk képességszintjét,
tamogatni kell a didkokat a nehéz helyzetekben, minden gyermeknek a sajat képessége-
ihez mérten kell feladatot biztositani, illetve minden gyermeknek egyforman érdekfe-
szité és gondolkodtato feladatsort célszer(i 6sszeallitani (Tomlinson, 1999).

A pedagbgus és a didk kooperdcidja soran a pedagogus felel a tanulokért, az osztaly-
termi élet zavartalan milikodéséért, a tananyag Osszedllitasaért. Ehhez azonban a tanu-
16k egyiittmiikodése is sziikséges. Az iskolaban a pedagdgus tolti be a vezetd szerepet,
azonban a didkokat partnerként kell kezelni. A kooperaci6 kialakithat6 kozos tervezés-
sel, kozos célok kittizésével is. Célunk ezzel az, hogy a didkok azt érezzék, elmondhatjak
érzéseiket, véleményiiket vagy éppen azt, mire van sziikségiik (Tomlinson, 1999).

A rugalmas egyiittmiikodés a csoportok heterogén Osszetétele miatt nagyon fontos.
Nem biztos, hogy az eldre eltervezett munkaforma, illetve tananyag minden esetben
megfeleléen adaptalhato lesz. Fontos, hogy a pedagdgus rugalmasan tudja kezelni e
helyzeteket, ha pedig sziikséges, valtoztasson a tervein (Tomlinson, 1999).

A fenti alapelvek mentén a pedagdgusnak igyekeznie kell az oktatas elemeit a gyer-
mekek igényeihez igazitani, a tanulok fejlédését folyamatosan figyelemmel kisérni, és
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ha sziikséges, valtoztatni a tanulasi és tanitasi folyamaton, az alkalmazott stratégidkon
(Tomlinson, 1999 idézi Rohony, 2022).

Avizsgalat bemutatasa

Vizsgalatunk célja a gyogypedagdgiai intézményben, illetve a tobbségi intézményben
dolgozo pedagogusok differencialt oktatassal kapcsolatos ismereteinek feltarasa, a diffe-
rencidlé modszereik dsszehasonlitasa, valamint a lehetséges sszefiiggések feltarasa.

Avizsgalat eszkozei és médszerei

A kérdéiv elméleti alapja Carol Ann Tomlinson differencialasi rendszere. Az adat-
gytjtéshez a Teacher Self-Reflection on Differentiation ciml kérd6iv Sandra Page altal
modositott valtozatat hasznaltuk (Tomlinson és Allan, 2000). A kérd6iv hat dimenziod
mentén méri a differencidlds elemeit, melyek megfelelnek Tomlinson hatékony diffe-
rencialasrol alkotott tedridjanak. A kérd6iv tartalmazza azt a hat kulcsfontossagu elemet
a differencialassal kapcsolatban, melyet Carol Ann Tomlinson fogalmazott meg: tanu-
16i érdeklddés, értékelés, dratervezés, tartalom, folyamat és produktum (Tomlinson,
2003 idézi Hosszu, 2021). A kérd6iv a differencial6 stratégiakrol 26 itemet tartalmaz.
A kérdéiv elsé blokkja demografiai adatokra kérdez ra. A masodik blokkban négyfoku
Likert-skalan jel6lték a kitolték, hogy milyen mértékben alkalmazzak a differencialas
elemeit a sajat osztalytermi gyakorlatuk sordn. Az adatgytjtés 2022. februar 10. és
marcius 21. kozott zajlott.

A kutatas adatainak statisztikai feldolgozasa és elemzése (leir statisztika, fiiggetlen
mintds t-proba, Spearman-féle korreldcio) az IBM SPSS 20 program segitségével tor-
tént. A statisztikai elemzés soran a kérddivben szereplé itemek megbizhatdsagat is vizs-
galtuk, melyet Cronbach-alfa-mutatéval fejeztiink ki. A megbizhatdsag (reliabilitas)
értékeit megfigyelve (1. tdblazat) a kérd6iv a mintdnkon is megbizhaténak bizonyult
(Cronbach a = 0,910).

Cronbach-a Osszes item szama
(n)
0,910 26

1. tablazat: A kérdo6iv reliabilitdsa

Az egyiittjaras vizsgalatara az alacsony mérési szintli valtozonk miatt a Spearman-féle
korrelacids egyiitthat6 vizsgalatat alkalmaztuk. A vizsgalatot el6zetes normalitasvizs-
galat alapjan végeztiik el.
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Avizsgalati minta jellemzése

A kérdéivet pedagdgusok és gydgypedagogusok online szakmai csoportjaiban tettitk
kozzé. Online kérddiviinket 85 pedagdgus toltotte ki, azonban az adatok feldolgozasa
kozben szembesiiltiink azzal, hogy rendkiviil eltéré aranyban toltotték ki a kérddivet
a kulonbozé végzettségt pedagogusok (csak néhany tanité végzettségii Kitoltd volt),
ezért a mintabdl 1étrehoztuk a tanarok (N=36) és a gyoégypedagdgusok (N=37) almin-
tait, mely csoportok elemszamban nagyon kozel voltak egymashoz. A tovabbiakban
e két almintan teszteltiik a tobbségi pedagdgusokra és a gydgypedagogusokra vonat-
kozo hipotéziseinket. A tanitokat (N=11) és az egyéb pedagdgus végzettségii kitoltoket
(N=8) kizartuk a vizsgalatbdl.

A vizsgalati minta (N=73) nemek és végzettség szerinti eloszlasat a 2. szamu tablazat
mutatja. A nemek szerinti megoszlas aranytalan. Mindossze 8,2% (6 6) a férfiak ara-
nya. A vizsgalatban részt vevoket a fent leirt indokok alapjan két alcsoportba osztottuk:
51% gyogypedagogus (37 £6), 49% tanar (36 £6).

végzettség .
nem - - - oOsszesen
gyogypedagogus tanar
férfi 1 5 6
noé 36 31 67
o0sszesen 37 36 73

2. tablazat: A minta nemek és végzettség szerinti megoszlasa

Az 1. szamu diagram az életkori eloszlast, a 3. szamu tablazat pedig a tanitdsi tapasztalat
megoszlasat mutatja. A minta 16%-a fiatal (12 £6), mig 84%-a kozépkoru (35 év feletti)
(61 £6) pedagdgus. A mintan beliil az életkor és tanitasi tapasztalat erds pozitiv korreldciot
mutat (rs=0,870; p=0,000), vagyis az id6sebb pedagdégusoknak tobb a tanitasi tapaszta-
lata, a pozitiv Osszefiiggés alapjan, feltehet8en ez tényleges tanitasi tapasztalatot jelent.

1. diagram: A minta életkor szerinti megoszlasa
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A vizsgélatban részt vevo tanarok és gydgypedagogusok nem palyakezddk. Csupan
10 6 tekinthet6 palyakezddnek, akiknek a tanitdsi tapasztalata 1-3 év kozott van. A
tobbi pedagdgusnak (63 £6) legalabb 4 év tanitasi tapasztalata van.

tanitasi tapasztalat
nem | .. | 4-10 | 11-15| 16-20 | 21-25 | 26-30 | tbb mint Osszesen
év év év év év 30 éve
férfi 0 2 1 0 0 0 3 6
no 10 10 5 11 6 5 20 67
osszesen 10 12 6 11 6 5 23 73

3. tdblazat: A minta tanitasi tapasztalat szerinti megoszlasa

Avizsgalat kérdései

Kutatasunk sordn a tobbségi pedagogusok és a gydgypedagdgusok differencialt oktatasi
gyakorlatat vizsgélva a kovetkez6 kutatasi kérdéseket allitottuk fel:

Honnan szarmazik a pedagogusok és a gyogypedagogusok tudasa a differencialas-
rol, és mekkora a differencialasi tapasztalatuk?

Van-e kiilonbség a tobbségi pedagdgusok és a gyégypedagdgusok differencialasi
stratégidi kozott?

Van-e Osszefiiggés az alkalmazott differencialasi stratégiak kozott az almintakban?

Avizsgalat eredményei és értelmezésiik

A pedagégusok és a gyogypedagdogusok ismereteinek forras-
és differencialasi tapasztalatuk mértéke

Leiré statisztikai elemzéssel tartuk fel, hogy a tobbségi pedagdgusok (mintdnkban a
tanarok) és a gydgypedagogusok differencialdssal kapcsolatos tudasa honnan szar-
mazik.
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nem tanult réla, de probélja alkalmazni gl 5
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2. diagram: A vizsgalt minta differencialassal kapcsolatos ismereteinek forrasa

Lathato, hogy a gydgypedagogusok kozott nincs olyan, aki ne tanult volna a differen-
cialas alkalmazasarél, mig a tobbségi pedagogusok kozel 14%-a nem tanult sehol a
differencialasi stratégiakrdl, de probalja alkalmazni. A gyégypedagdgusok tobbsége
még az alap- vagy a mesterképzésben tanult a differencialasrol (76%), a mentoratol
tajékozodott, illetve autodidakta mdédon képezte magat, tovabbképzéseken, konferen-
cidkon, tanfolyamokon vett részt, hogy elmélyitse tudasat a témaban. A tobbségi peda-
goégusok alap- és mesterképzéseiben szintén megjelentek a differencialassal kapcsolatos
ismeretek (a kitolt6k 68%-andl), és 6k is részt vettek tanfolyamokon, konferenciakon,
tovabbképzéseken, de jelent6sen kisebb ardnyban (2. diagram).

Kivancsiak voltunk arra, mi jellemzi a pedagogusok és a gyogypedagogusok diffe-
rencialasi tapasztalatat.

A 3. diagram grafikonjan lathatd, hogy a gydgypedagogusok 86%-anak (32 £6), a
pedagogusok 55%-anak (20 f6) szamottevo tapasztalata van a differencialt oktatdsban.
Kevés differencial6 tapasztalattal a pedagogusok 44%-a (16 £6) és a gyogypedagogusok
11%-a (4 £6) rendelkezik. A gyogypedagégusok koziil 1 fének semmilyen tapasztalata
nincs.
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differencialasban

Etanar ™ gyogypedagogus

3. diagram: A vizsgalt minta differencidlt oktatdssal kapcsolatos tapasztalatainak megoszlasa

A tobbségi pedagbgusok és a gyégypedagégusok differencialasi
stratégiai kozti kiilonbség

A differencidlas stratégidainak dimenzidit fliiggetlen mintas t-probaval hasonlitottuk
Ossze (4. tablazat). A szérdshomogenitds megallapitasahoz a Levene-tesztet alkalmaz-
tuk (Kis-T6th, Lengyelné és Tothné, 2013). A Levene-teszt eredménye egyik dimenzié
esetében sem volt szignifikdns, a szorasegyezés feltétele teljesiilt. A hat dimenzié koziil
egyedill az értékelés alskaldban taléltunk szignifikans kiilonbséget a tanérok és a gyogy-
pedagégusok differencialdsi stratégidgjaban (p=0,005). A gyogypedagogusok az érté-
kelésdimenzioban magasabb atlagot értek el, vagyis nagyobb mértékben alkalmazzak
a differencialas soran az értékelés killonb6zé maédjait, mint a pedagoégusok. Az atlag-
értékek és a minta elemszama alapjan a tandrok 37,8%-a alkalmazza a differencialé
értékelést, mig a gyogypedagogusok 40,56%-a.

. a . szignifikancia
minta n atlag szlras
P
tandr
(értékelés) 36 13,61 224 o0
gyogypedagdgus ’
(értékelés) 37 101 1.8

4. tablazat: A tanarok és gyogypedagogusok differencialé gyakorlatanak 6sszehasonlitasa
az értékelésdimenzié mentén
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Osszehasonlitottuk az értékelés alskdldinak itemjeire adott valaszok 4tlagértékét is
(4. diagram). Az itemek a kovetkezok:

1. A tanitas el6tt el6zetesen felmérem a diakok teljesitményét.

2. El6zetesen felmérem a tanulok képességeit.

3. Az 6ra alatt felmérem, hogy a tanulok mennyit értettek meg a tananyagbol.

4. Az bra végén értékelem az elsajatitott tudast.

5. Meghatdrozom a tanul6k tanulasi stilusat.

4 3,67 3,62

3.5 3, 28
2,81 2,89
2,5
1,5
0,5

A tanitds el6tt  Elézetesen =~ Az oraalatt Az 6ra végén Meghatdrozom
elézetesen felmérem a felmérem, értékelem az a tanulok

W

-

\S}

-

—_—

-

(=]

felmérem a tanulok  hogy a tanulok elsajatitott tanulasi

didkok képességeit. mennyit tudast. stilusat.
teljesitményét. értettek meg a
tananyagbol.

Etanar M gyogypedagdgus

4. diagram: Az értékelés-alskala itemjeinek atlaga a tanarok és gyogypedagogusok
valaszai alapjan

Két itemben talaltunk szignifikdns eltérést a tandrok és a gyogypedagdgusok valaszai
kozott. *A tanitds eltt elGzetesen felmérem a didkok teljesitményét, illetve az ’Elbzetesen
felmérem a tanuldk képességeit’ itemekre adott vélaszok alapjan a gyégypedagogusok
értékei szignifikdansan magasabbak, vagyis gyakrabban mérik fel a tandra el6tt a tanu-
16k el6zetes tudasat (p = 0,002) és képességeit (p = 0,000), (5. és 6. szamu tablazat).

. , . szignifikancia
minta n atlag szoras
(p)
tandr 36 3,06 0,893
0,002
gyogypedagdgus 37 3,62 0,545

5. tablazat: A tanarok és gydgypedagogusok differencialo értékelésének 6sszehasonlitdsa
A tanitds el6tt el6zetesen felmérem a didkok teljesitményét’ alskala mentén
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minta n atlag szdras szignifikancia
)
tanar 36 3,06 0,860
0,000
gyogypedagogus 37 3,73 0,450

6. tablazat A tandrok és gyogypedagogusok differencial6 értékelésének dsszehasonlitasa
"El6zetesen felmérem a tanulok képességeit alskdla mentén

Az 5. és a 6. szamu tablazatban lathaté az a két item, melyben szignifikans kiillonbsé-
get taldltunk a tandrok és gyogypedagogusok vélaszai kozott. "A tanitds elétt elézetesen
felmérem a didkok teljesitményét, illetve az ’ElGzetesen felmérem a tanulok képességeit
itemekre adott valaszok alapjan a gyogypedagdgusok értékei szignifikinsan magasab-
bak. A gyoégypedagdgusok a tanuldk nevelése, oktatdsa, fejlesztése soran alapvetéen
tobb hangsulyt fektetnek a képességek fejlesztésére. Fejlesztémunkajuk bazisa a szak-
értéi véleményben leirt tanuldi szitkségletek figyelembevétele, ami minden esetben
kiegésziil a gyogypedagogus altal alkalmazott tovabbi megfigyelésekkel, vizsgalatokkal,
felmérésekkel. A gyogypedagdgus-képzés soran természetszertien tobb olyan kurzus
jelenik meg, mely a képességfejlesztésrol sz6l (aminek az alapja az értékelés), vagy azzal
kapcsolatos, mint a pedagdégusképzésben. A fenti szignifikdns kiilonbség eredményei
mindezt alatamasztjak.

Osszefiiggések a tobbségi pedagégusok és a gyégypedagégusok almintaiban
a differencialasi stratégiak kozott

Az egylittjaras vizsgalatdra az alacsony mérési szint(i valtozéonk miatt a Spearman-féle
korrelacids egytitthaté vizsgalatat alkalmaztuk. A vizsgalatot el6zetes normalitasvizs-
galat alapjan végeztik el (7. és 8. tablazat).

A tandrok esetében kozepesen erds, pozitiv irdnyu szignifikdns osszefiiggést talal-
tunk a tervezés- és értékelés-alskala kozott, a tervezés- és folyamatalskala kozott, illetve
a produktum- és tervezésalskala kozott. Fellelhet volt erds, pozitiv irdnyu szignifikins
Osszefiiggés az érdeklodés- és értékelés-alskala kozott, az érdeklddés- és tervezésalskala
kozétt, illetve a produktum- és folyamatalskala kozott.



26 Modszertani Kozlemények 2023 - 63. évfolyam 2. szdm

értékelés tervezés folyamat
Spe?rman/—fele korrelacids 0,802%* 0.718%* 0,516
egyttthatd érdeklédés
szignifikanciaszint (p) 0,000 0,000 0,001
Spe?rman,—fele korrelacids 0,683% 1 0,600**
egyiitthatd tervezés
szignifikanciaszint (p) 0,000 0,000
Speﬁlrman(—fele korrelacids 0,507%* 0,696 0.718%*
egyltthatd produktum
szignifikanciaszint (p) 0,002 0,000 0,000

7. tablazat: A differencidldsi stratégidk kozotti osszefiiggés az almintakban
a tandrok vélaszai alapjan'

Az Osszefiiggés-vizsgalat alapjan az, aki a tanarok koziil gyakrabban alkalmazza az
érdeklddés szerinti differencialast az oktatds sordn, az értékelés és tervezés folyamatd-
ban is gyakrabban differencial. Elmondhaté az is, hogy aki a tervezésben gyakrabban
differencidl, az a tanitasi folyamat soran is gyakrabban alkalkamazza az értékelési stra-
tégidkat. Azok, akik a produktumban differencialnak gyakrabban, az értékelés, a terve-
zés és folyamat soran is gyakrabban hasznaljak a tanitdsban a differencidl6 stratégiakat.

értékelés tervezés folyamat
Spe?rman,—fele korrelacios 0,727+ 0,688 0.326*
egytitthato tartalom
szignifikanciaszint (p) 0,000 0,000 0,049
Speﬁlrman(- féle korrelacios 0.620% ] 0,527+
egyiitthato6 tervezés
szignifikanciaszint (p) 0,000 0,00
Spe?rman,—fele korrelacids 0,485 0,555 0,797+
egylitthatd produktum
szignifikanciaszint (p) 0,002 0,000 0,000

8. tablazat: A differencidldsi stratégiak kozotti osszefliggés az almintakban
a gyogypedagogusok valaszai alapjan?

A gybgypedagogusok esetében a tartalomalskala pozitiv iranyu, kozepesen erds kor-
relaciét mutat a tervezés- és az értékelés-alskalaval. Vagyis az a gydgypedagogus, aki
a tartalomdimenzidban differencial, az a tervezésben és az értékelésben is elényben

1 **0,01 szinten szignifikdns
2 * 0,05 szinten szignifikdns, ** 0,01 szinten szignifikans
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részesiti a differencialast. A tervezésalskala szintén pozitiv iranyt, kézepesen erds kor-
relaciot mutat az értékelés- és a folyamatalskalaval. Itt is elmondhaté, hogy az a gyogy-
pedagodgus, aki a tervezés differencialasi moédjait gyakrabban hasznalja, az a tanitas
folyamatdban és az értékelésben is alkalmazza a differencidlast.

Ugyancsak pozitiv iranyu, erés osszefiiggés van a produktum- és a folyamatalskaldk
kozott, ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az a gyégypedagdgus, aki a produktumok
bemutatasdra valtozatos lehetéségeket kindl, gyakrabban differencial a tanitasi folya-
matban is.

Az sszefiiggés-vizsgalat mindkét almintaban jelentds egyiittjardst mutatott a diffe-
rencialasi stratégiak kozott. Mig a tanarok differencidlasi stratégiai kozti korrelaciokban
erételjesen megjelenik az érdeklddés szerinti differencialas kapcsolata az értékeléssel és
a tervezéssel és a tanitasi folyamattal, addig a gyogypedagdgusok mintajaban az érdek-
16dés stratégidjanak nincsenek szignifikans kapcsolatai a tobbi differencialasi stratégi-
aval. Ennek oka abban kereshetd, hogy a mintaban szereplé gyogypedagdgusok nagy
része értelmi fogyatékos tanuldkat tanit. Az 6 kognitiv sajatossagaik és eltéré motiva-
cids jellemz6ik miatt az oktatasuk soran kevesebb lehetdsége nyilik a gyogypedago-
gusoknak, hogy a tanuldk érdeklédését figyelembe véve differencidljanak. Ellenben a
tartalom szerinti differencidlasnak a gyogypedagdgusok almintdjaban erds pozitiv szig-
nifikans kapcsolatai vannak az értékeléssel és a tervezéssel. A tartalom szerinti diffe-
rencialdsi stratégianak viszont a tobbségi tanarok almintdjaban nincsenek szignifikans
kapcsolatai. Ez azzal magyarazhato, hogy a tipikus fejlédésii tanulok tanulécsoportjai
a képességeiket tekintve homogénebb csoportok, mint az értelmi fogyatékos gyere-
kek tanuldcsoportjai, igy a tandrok a gydgypedagoégusoknal ritkabban érzik sziikségét
annak, hogy a tananyagban differencidljanak.

Avizsgalat eredményeinek 6sszegzése

George (2005) megallapitasa szerint napjaink jellemz8 heterogén osztalytermei jobban
hasonlitanak vilagunkhoz mind demografiai, mind az egyéni képességek szempontja-
bdl. Kiilonleges kiildetést kapnak a pedagogusok azzal a céllal, hogy a heterogén oszta-
lyok kinalta lehetéségeket arra hasznaljak fel, hogy a diakokat a valé életre készitsék fel
(George, 2005. 186. o. idézi Hosszu, 2021. 15. 0.). A tanulok sokfélesége miatt e kiildetés
teljesitésére a leghatékonyabb tanulasszervezési eljaras a differencialds.

A differencialasrol valé ismeretek forrasa sokrét@i mindkét almintaban. Azonban a
gyogypedagdgusok nagyobb aranyban kaptak felkészitést mar a képzésiik soran.

Kutatasunkban tobbségi tandrok (N=36) és gyogypedagdgusok (N=37) differenci-
alasrdl szo6lo ismereteinek forrasat, a differencidl6 stratégidk alkalmazasanak mértékét,
illetve a két alminta eltérd stratégiajat vizsgaltuk.

Vizsgalatunk elméleti kereteit Tomlinson differencialasrdl alkotott modellje adta
(Tomlinson, 2003). A hat dimenzid kozil (tanuldi érdeklédés, értékelés, dratervezés,
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tartalom, folyamat és produktum) egyediil az értékelés-alskalaban taldltunk szignifi-
kans kiilonbséget a tandrok és a gyogypedagogusok differencialasi stratégidjaban. Az
értékelésdimenzidban a gyogypedagdgusok magasabb atlagot értek el, eszerint az érté-
kelés sordn nagyobb mértékben alkalmazzdk a differencialast, mint a tobbségi isko-
lakban tanité tandrok. Osszehasonlitottuk az értékelés-alskala 6t itemjének atlagat is.
Két itemben talaltunk szignifikédns eltérést a tandrok és a gyogypedagdgusok valaszai
kozott: *A tanitds elftt elGzetesen felmérem a didkok teljesitményét, illetve az ’Elézetesen
felmérem a tanuldk képességeit. A valaszok alapjan elmondhato, hogy a gyégypedago-
gusok értékei szignifikdnsan magasabbak, vagyis gyakrabban mérik fel a tandra el6tt a
tanulok elézetes tuddsat és képességeit.

Kovetkezd kutatasi kérdésiinkben arra kerestiik a valaszt, van-e Osszefiiggés az
alkalmazott differencialdsi stratégiak kozott a két almintaban. Mind a tandrok, mind
a gyoégypedagdgusok alkalmazzak a differencialasi stratégidkat. Mindkét almintdban
tobb pozitiv irdnyd, kozepesen erds és erds egyiittjarast talaltunk. A hat differencia-
lasi stratégiabol mindkét almintdban 6t stratégiat mds stratégiakkal szoros Osszefiig-
gést mutatva alkalmaznak a pedagogusok és a gydgypedagogusok. F6 kiilonbségként
elmondhatjuk, hogy mig a tobbségi iskolakban a tanarok az érdeklédés alapjan torténd
differencialasi stratégiat egytitt alkalmazzék az értékeléssel, a tervezéssel és a folyamat-
tal, addig a gyogypedagogusok kevésbé differencialnak az érdeklédés alapjan. Ok a
tartalom mentén valdsitanak meg ugy differencialast, hogy ezzel egyiitt az értékelés és
tervezés mentén is differencialnak. Ezek a kiilonbségek feltehetSen a két alminta altal
tanitott tanulok eltérd kognitiv és motivacids jellemz8ib6l adédnak.
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