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A képeskonyvolvasas mint a mesélés specidlis kommunikdcios formdja a torténetmondas koriili
és feletti metabeszéd létrejottét teszi lehetévé. Ez a jellemz6é megkiilonbozteti minden mas mese-
kozvetitési modtol, metodikai szempontbodl pedig, 6vodai-intézményi keretek kozt is, lehetdségek
sokasagat kinalja: az anyanyelvi és a vizudlis ismeretek és készségek fejlesztésén kiviil tobbek kozt
a szocidlis és az érzelmi nevelés hasznos eszkoze is lehet. A hazai intézményi gyakorlatban a képes-
konyvhasznalat metodikai stratégiai kevéssé kidolgozottak, noha a kutatas bizonyitotta, hogy a
jol megvalasztott és adekvat stratégiaval kozvetitett, alloképes és hangzoé szoveges narrativakbol
feléptilé képeskonyvek szerepe az olvasdva nevelésben jelentds.

A tanulmdny a nemzetkozi képeskonyvkutatds alapkérdéseinek és a képeskonyv fogalmanak
meghatarozdsa utan az 6vodai tevékenységekben megvalosuld képeskonyvolvasas (dialogikus
olvasas), tovabba a képeskonyv-befogadas és -kozvetités feladatdnak Osszetettsége, valamint a sz6-
ban forg6 konyvtipus mint multimedialis eszkoz fejleszté hatasaval foglalkozik.
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*
A tanulmany apropéja

Osszeallitott ,ranglistdjan” a képeskonyves mesélés a harmadik helyen all.
Mogotte marad a fejb6l mondott és az olvasott mesének, de megelézi a
diafilmmel, a hangoskényvvel, a CD-vel és a tévén keresztiil, valamint az okoseszkozzel
és digitalisan kozvetitett torténeteket. Bar e megallapitas csak kis 1étszamu adatfelvé-
telen alapul, 4m, mivel a rangsor évrdl évre ismétlddik, annyit mindenképpen jelez,
hogy mikozben a leend6 hivatasos kozvetiték az alloképek kommunikacids-miivészi
értékével tisztdban vannak, nem feltétlentil ismerik fel a szoban forgé kommunikacios
forma (hangzo és nyomtatott szovegen is alapuld) komplexitasat, illetve a benne rejlé
metodikai potencidkat.!
A tanulmany a képeskonyv intézményi felhasznalasdnak el6nyeit és modszertani
lehetGségeit mutatja be, de nem fedi el a medidlds problematikus pontjait sem. Az els6

A intézményi mesekozvetitési modok dvodapedagogus szakos hallgatdk altal

1 Az adatokat a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kara Alkalmazott Peda-
gogiai Intézete Képeskonyvkutatds és Gyermekirodalom és tdrsmiivészetek kurzusan vettiik fel,
2015-2020-ban, atlagosan 15-60 fével.
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egységben a nemzetkozi képeskonyvkutatds fontosabb iranyvonalait és jelentésebb
kérdéseit térképezi fel, tovabba felvazolja a téma tagabb kontextusat. Ez utdbbira, ugy
véljiik, azért van sziikség, mert a hazai intézményi gyakorlatban a képeskonyv didakti-
kai szempontbdl kevéssé kihasznalt eszkoz, az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja
pedig nem tesz emlitést réla.?

A nemzetkozi képeskonyvkutatas alapkérdései

Az utdbbi két évtizedben a képeskonyvek nevelési-oktatasi folyamatban betoltott sze-
repének jelent8ségét a nemzetkozi kritika egyre inkabb elismerni latszik. A valtozas
Osszefiiggésben all azzal, hogy a képeskonyvkutatds a kezdetektdl fogva nyitott volt
az interdiszciplinaritdsra, igy szerepet jatszott példaul olyan nyelvészeti kutatasokban,
amelyek a kisgyermekek szimbolikus nyelvek iranti fogékonysagat vagy a vizualis jelek
dekodolasi folyamatdnak eredményeit vizsgaltak (Kiimmerling-Meibauer, 2015), olyan
természettudomanyi projektekben, melyek tobbek kozt a gyermekek matematikai folya-
matok és diszpoziciok megértésén alapul6 ismereteit is felmérték (Heuvel-Panhuizen,
Elia és Robitzsch, 2016). Az elméleti kereteket meghatarozé alapmunkak — Nodelman,
1988; Kress és Leeuwen, 1996, Thiele, 2000; Nikolajeva és Scott, 2001; Lewis, 2001;
Linden, 2007 (vo. Kiimmerling-Meibauer, 2015; Fahmi, 2015) — mellett jelentések
tovabbad a felnétt és a gyerek képeskonyvhoz két6dé kommunikacidjat elemz6 tanul-
manyok. Strouse, Nyhout és Ganea a fokuszalt teriileteket az alabbiak szerint hatarolja
koriil: Hogyan fejleszti a szokincset a képeskonyv? Az illusztracié mindségének szerepe
a beszédre késztetésben és a gyermeki figyelem koncentralasaban, a figyelem irdnyanak
meghatarozasaban. Hogyan hatnak a képek kiilonb6z6 jellemz6i a meséld és a hallgatd
kozti interakcidkra? (Megfigyelték példaul azt, hogy milyen feltételekkel 4ll kapcsolat-
ban a felnétt részvételének megnovekedése; milyen képi jellemz6k idézik el6 a specifi-
kus nyelvhasznalatot stb.) (Strouse, Nyhout és Ganea, 2018).

Tobb évtizede jelentds, és szintén tudomanykozi perspektivikat mikodésbe hozo
kutatdsi téma: a képeskdnyv mint mtvészeti targy, killonos tekintettel a konyvter-
vezésre és a miivészeti technikakra; tovabba a képeskonyvek torténeti szempontu és
tematikus klasszifikalasa; valamint egyes tipusok pragmatikus szempontokat is érvé-
nyesito leirasa, osztalyozasa.

A kutatasok kozos platformjat elsésorban azonban a verbdlis és a vizudlis Gssze-
tevék befogadasi folyamatban betoltott szerepével kapcsolatos kérdéseknek az arti-
kulalasa képezi. E fuziéra vonatkozé megallapitasunk akkor is igaz, ha egyébirant a

2 A tanulmdny szempontjabdl kiemelten fontos kérdés az, hogy a mese kozvetitése kép és szoveg
egymast atfedésében hogyan valésulhat meg. Az ONOAP szévege erre vonatkozéan egy kozvetett
utalast tartalmaz. ,A mese — képi és konkrét formdban - feltdrja a gyermek el6tt a kiilvildg és az
emberi belsé vildg legf6bb érzelmi viszonylatait, a lehetséges viselkedésformdkat” (363/2012. (XIL.
17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdrél, V.2.)
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verbo-vizualis kutatasok keretein beliil tovabbra is a sokszintiség a meghatarozo: tud-
niillik a teoretikus tajékozodas tekintetében a tanulmanyokat az esztétikai orientacion
tul jellemzi a szemiotikai, a hermeneutikai és a kognitiv kutatdsok elméleti nézépont-
jaira valo nyitottsag is. Xiaofei Shi szerint ,,az utébbi évtizedekben jellemzové vilt a
konyvek esztétikai szemponti megkozelitése — a kritikusok a képeskonyvet olyan sza-
vakbdl és képekbdl dllo esztétikai objektumnak tekintik” (Shi, 2017. 115. 0.), amelynek
teljesitménye a képi és a szoveges narrativak kozotti kélesonhatasok mindségétdl fiigg.
E narracio specialis voltanak érzékeltetésére gyakran metaforakat alkalmaznak, Cech
és Pullman példaul zeneelméleti szakkifejezéseket — a képeskonyv vizualis-verbalis
kapcsolatait a ,,duetthez” és az ,ellenponthoz” hasonlitjak. Az esztétikai kutatasok
szempontjait ugyanakkor - éllapitja meg tovabba Shi - egyre inkabb feliilirjak a sze-
miotikai kutatasok nézépontjai, mivel a szemiotika eszkozei eredményesebben hasz-
néalhatdak a vizualis és a verbalis dsszetevok lényegi jellemzdinek, egyiittmutikodései-
nek és kiilonbségeinek a feltarasaban (Shi, 2017. 114-118. o.). Miként Barbara Kiefer
fogalmaz, a képeskonyv definitive a verbalis és a vizualis nyelv és nyelvtan segitségével
elbeszélést kozvetité potencialis jelegytittes, mely éppen szemiotikai kapacitasa révén
valik a gyermekek szamara idealis entitdssa, olyan informacidforrassa, amely révén
»az irodalmi és a valdsagos vilag kozti Osszefiiggéseket” érthetik meg (Kiefer, 1988.
260-271. 0.).

A képi (ikonikus) és a nyelvi (hagyomanyos) jelek mint képeskonyvi dsszetevék
meghatdrozta befogadasi folyamat jellemzdit Lewis viszont a hermeneutika horizontja-
bdl tartja leginkdbb megkozelithetének. A ,,poliszémia” fogalmat a képeskonyvre mint
specidlis konyvtipusra vonatkoztatva, az olvasas eseményét ugy irja le, mint ,,a szoveg
kiilonféle jelols rendszerekbdl torténd osszeillesztésének” az aktusat (vo. Shi, 2017. 115.
0.). Erre a hermeneutikai alaptételre épiil a sz6-kép dinamika Nikolajeva és Scott nevé-
hez kéthetd nevezetes elve is, mely szerint ,,az olvasé mozgdsa a vizudlis és a verbalis
jelek kozott egy hermeneutikai kort alkot, kezdve a verbdlis jeleken, haladva a vizudlis
felé, és visszatérve a verbdlishoz, megujult megértéssel és értelmezéssel — vagy pedig for-
ditva” (Nikolajeva és Scott, 2006. 9. 0.). A képeskonyvek olvasasanak hermeneutikai
korérédl — Lessing szoveg-kép dichotomiajara alapozva — Lawrence R. Sipe tovabba azt
is allitja, hogy a képeskonyv verbalis és vizualis narrativaja kozotti lényeges kiilonbség
fesziiltséget teremt — a verbalisnak mint olyannak elsésorban az idébeli jellege 6sztonoz
benniinket az olvasasra, mig a latvanynak els6sorban a térbeli jellege csabitja az olvasot
arra, hogy megalljon, hogy sziineteltesse a betiikon alapul6 olvasast. Ez a fesziiltség adja
a képeskonyvek befogadasanak hermeneutikai jellegét: visszafelé és elérelépni annak
érdekében, hogy egy képet 6sszekapcsoljunk az el6tte vagy az utana lathatdval, az egyik

o

oldalon 1év6 szoveget dsszekapcsoljuk egy el6z6 vagy egy utana kévetkezd oldal illuszt-
racidjaval; vagy megértsiik azt az elvet, amely az egyazon oldalon 1év6 képet és szoveget
Osszeftizi. Ezenkiviil Sipe a szemiotika transzmediacié fogalmara épitve tételezi, hogy
az olvas6-néz6 jelrendszerek kozotti mozgasanak potencialisan kimerithetetlen sor-

rendi varidcioi vannak (Sipe, 1998. 97-108. o.).
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Az utdbbi években megerdsodni latszik a képeskonyvkutatas kognitiv iranyvonala
is. Shi példaul az alabbi kérdéseket a kognitiv kritika elméleti keretein beliil véli meg-
valaszolhatonak: Mi teszi az olvasot képessé arra, hogy 6sszekapcsolja a verbalis ele-
meket a vizualis képekkel? Mivel van Osszefiiggésben a befogaddi médiapreferencia
(tudniillik az a tény, hogy az olvasok egy része a jelentésképzés soran a képekbdl, mas
része viszont a szovegbdl indul ki)? Lane Smith Grandpa Green cimi képeskonyvé-
nek szoros elemzésével mutatja be, hogy ,a fogalmi 6tvozés intellektudlis és fantdzidra
épiilé tevékenysége teszi lehetévé az olvasé szamdra, hogy a képeket a szavakhoz kap-
csolja, vagy forditva, a szavakat a képekhez, majd ezutdn az informdcidkat integralja.
Noha a képeskonyv kettds torténetként valo reprezentdltsaga megkoveteli az olvasotol az
elbeszélés két szintjének integrdldsdt, a verbdlis és a vizudlis jelegyiittes olykor egymds-
tol viszonylag fiiggetlen bemeneteken keresztiil teszi megkozelithetévé a torténetet. Az
olvasék pedig eredményesebben orientdlodhatnak egyik vagy mdsik irdnydba, mégpedig,
részben legalabbis, a velesziiletett kognitiv struktirdjukban mutatkozo kiilonbségek okdan”
(Shi, 2017.118. 0.).

John Stephens a képeskonyvek ideologiai kérdéseit vizsgalva allapitja meg, hogy a
képeskonyvolvasas megtanulasa maga is szocializacids és egyszersmind ,,meglehetdsen
bonyolult kognitiv folyamat”, amelyben a gyermekolvasénak meg kell értenie, hogyan
kell olvasnia egy képet annak ,,mtikodési elvei alapjan” (Stephens, 1992. 161. o.).

Ami pedig a sz6veg-kép kutatasok mara egyre inkabb erételjesebbé valo medidlis
iranyvonalan beliil a képeskonyvelméletet illeti, elsésorban az allapithaté meg, hogy
jelenleg kiaknazatlanok azok a kérdések, amelyek a hangzo nyelvi (a megszolaltatott
mese, vers) mint olyan alloképekkel (illusztraciokkal) kozos értelemképzésére vonat-
koznak. Masképpen fogalmazva, a helyzet paradox, hiszen egyrészrél igaz az, hogy a
nemzetkozi kritika a harmadik évezred elejének ,,posztmodern’, illetve ,,metafikcids”
cimkékkel ellatott képeskonyveit éppen a medialis Osszetettségre hivatkozva kiiloniti
el a korabbi konyvpiaci termékekt6l, valdjaban azonban meglehetésen kevés figyelmet
szentel a medidlis OsszetevOknek, nevezetesen a hangzé nyelvi és az alloképi modusz
viszonyanak.> Masrészrél viszont az utobbi években a kritika kétségteleniil preferalja
a képeskonyvnek mint ,,régi” médiumnak az 4j médiumok (multimedialis miifajok)
relacidjaban torténd vizsgalatat. Az dsszevetés alapjat az a nyilvanval6 hasonldsag adja,
hogy a nyomtatott és a digitalis konyves mesekdzvetitési mod is az elemek ,,6koldgiai
kapcsolatara” épiil, azaz egy konyvben egy elem, akar képi, akar széveges (vagy hangi),
olyan lényegi és massal nem potolhato kapcsolatban 4ll egy masik képi, szoveges (vagy
hangi) elemmel, hogy statusanak megvaltozasa az egész okoszisztéma megvaltozasat
vonja maga utan.* Yokota és Tale példaul a nyomtatott és a digitalis képeskonyveket

3 E kérdés részletes bemutatasa talmutat a tanulmany keretein: a méduszok kapcsolatanak modella-
ldsdra tett kisérletet lasd Varga (2020a. 31-40. o.).

4 David Lewis (2001) képeskonyvekre vonatkozé ,,6kologiai” megkozelitését Aline Federico kiter-
jeszti az interaktiv konyvekre (2013). Lésd errél bévebben Varga (2020b. 71-82. 0.).



Varga Emdéke: A képeskonyvek ovodai felhasznélasa 69
a kovetkezd altalanos, mindkét mesekozvetitési modra vonatkoztathatd kritériumok
alapjan itéli meg: megfelel-e a torténetformalas az altalanos irodalmi normaknak?
Megfelel6-e a szoveg nyelvi-stilaris szintje; az illusztraciok minésége — azaz a képek
egylittmiikodnek-e a szoveggel annak érdekében, hogy megvilagitsak, kiterjesszék a
tartalmat, illetve medialis egytittmtikodéssel hozzak létre a torténetet? (Yokota és Teale,
2014).

A nemzetkozi képeskonyvkutatds emancipéltsdgat ma mar nemcsak a fentebb fel-
sorolt kutatasi iranyok és teoretikus nézépontok sokszintisége, de a tematikus specifi-
kacio, a részkérdések elmélyitése, s6t extremizalodasa is jelzi. Lasd példaul a kovetkezd
kérdésfelvetéseket: Milyen esetben és mennyiben akadalyozhatjak meg a képeskony-
vek a gyermekek informaciofeldolgozasi folyamatait és gatolhatjak a tanulasi teljesit-
ményt?> Hogyan kozvetithetik a képeskonyvek a hazugsag fogalmat és eseteit? Hogyan
segiti a képeskonyv multimedialitasa a befogad6t abban, hogy a hazugsagot felismerje?s
Milyen extrém, a konyv materidlis adottsagait — a konyv oldalainak érintkezési pontjat/
gerincét — kihaszndlé megoldasokat alkalmaznak a posztmodern muvészek?”

5 A tanulmdny a 3-6 éves gyermekek szimbolikus és analogikus gondolkodasa, valamint a képzelt és
a valdsagos kozti kiilonbségtételre valo képességei vonatkozasaban vizsgalja meg a képeskonyveket,
és dllitja kozéppontba azt a kérdést, hogy a képeskonyvek ugyancsak komplex jelrendszerét vajon
milyen feltételek mellett tudja eredményesen dekddolni egy, a szoveg- és képolvasas tradicidit még
alig ismerd gyermek. A szerz6k felhivjak a figyelmet arra, hogy a kutatasoknak kozvetleniil a gyer-
mekek tanuldsi képességei és a konyvek medialis jellemz6i kozti kolesonhatast kellene vizsgalnia
(Strouse, Nyhout és Ganea, 2018).

6 Diaz tobbek kozt a mesei szereplék fiillentéseinek és hazugsdgainak a szoveges és képi abrazolas-
modjairdl szol, tovabba arrol, hogy hogyan fejlédnek évodaskorban a hazugsig felismeréséhez
sziikséges képességek, mi jellemzi a felismeréssel kapcsolatos kognitiv folyamatokat. Bemutatja,
hogy a kett6s kddolasu torténetek - a helyettesité élmények révén — hogyan jarulnak hozz a gyer-
mekek szocializdciojdhoz és erkolesi neveléséhez (Diaz, 2015).

7 Bér a digitalis technoldgia fejlddésével az interaktiv képes- és mesekonyvek befogadasanak egyre
tobb kiilonleges modjaval taldlkozhat a felhasznald, valdjaban a sokszintiség és a tdrgyi-anyagi
adottsagokkal osszefiiggésbe hozhaté innovacid a posztmodern nyomtatott konyvekre is jellemzd
- dllitja Lima - hiszen az elbeszélés felépitésében a materialitds a nyomtatott képeskonyvekben is
legaldbb annyira kulcsszerepet jatszhat, mint a digitalis fejlesztések esetében. Hervé Tullet, John
Burningham, Maria Wernicke, Anthony Browne és Suzy Lee példaul a konyvoldalak érintkezési
pontjait, a kényv gerincét innovativ médon hasznéljak fel, a jelentéskonstrukcid szerves részévé
teszik. E nem konvencionalis megoldas alkalmazdasaval (,,dtl6gé dllati testrészek, tiikrozott mozgd-
sok, kilyukasztott konyvoldalak stb”) olyan, a posztmodern irodalomra jellemzé témakkal és poéti-
kai megoldasokkal ismertetik meg a fiatal olvasokat, mint a hatarok atlépése, az elbizonytalanodas
érzése, a toredezettségélmény vagy a miifaji hibridizacié. A tanulmdnyban bemutatott képeskony-
vek jol példazzak azt, hogy az innovativ gyermekkonyvek képesek 6szténdzni az olvasét arra, hogy
a jelentést ne csak a verbalis és vizualis szovegekbdl épitse fel, hanem a miivészi forma anyagiséga
révén is. Lima cafolja azt az allaspontot, mely szerint a posztmodern képkonyvek bonyolultsdga
kedvezétlenil hathat a fiatal olvasékra. Allispontja szerint a tomegkultra egyre erdteljesebb érvé-
nyesiilése idején éppen az emlitett jellegzetességek segitik el6 az egytittmiikodésen alapuld, a fel-
nétt-gyermek interakcidja révén megképz8dé olvasast, és osztondzhetik a mainstream szovegek
biralatéra a kritikat (Lima, é. n.).
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A képeskonyvkutatas legtobb vitat kivaltd teriilete a képeskonyv tandrai implemen-
talasa kérdéseivel hozhato6 Osszefliggésbe. Felhasznalhato-e az intézményi nevelésben a
képeskonyv, és ha igen, milyen médon?

Nemzetkozi viszonylatban is gyakran tapasztalhato, hogy a pedagogusokat orien-
talé tantervekbdl és egyéb dokumentumokbol - allapitja meg Fahmi — hianyoznak a
vizudlis miivelés irdnyelvei. Igy a konyvek képanyagéban rejlé potenciék annak ellenére
maradnak az intézményi kommunikacioban kihasznalatlanok, hogy az alkotéknak
nyilvanval6 célja a gyermek befogaddkkal, a szoveges mellett, a vizudlis torténetmon-
das hagyomdnyainak megismertetése — e szandékot pedig rendre nemcsak a képes-
konyv egész strukturdja juttatja kifejezésre, de olyan ,perifériak” is, mint a cimlap,
amely az iré mellett szerzéként nevezi meg az illusztratort (Fahmi, 2015). A nyolcva-
nas-kilencvenes években Nodelman és Lewis mar hangsulyozték, hogy a képeskonyv
intézményi implementaldsanak els6sorban az a gatja, hogy a kozvetité pedagdgusok
az illusztraciot pusztan mint mivészeti targyat értékelik és értelmezik, és nem mint a
narrativ torténetkozvetités 1ényegi elemét.® Az utobbi években a helyzet valtozni latszik,
a tanulasi folyamatok pedagdgiai-pszicholdgiai, metodikai jellemz6inek feltérképezése,
az eszkozhasznalattal (nyomtatott konyv, képes-, digitdlis és interaktiv konyv) kapcso-
latos intézményi szokdsok vizsgdlata, illetve a kutatasi eredmények ismertté valasa az
oktatasi iranyelvekre és a nevelési praxisra is hatassal vannak. Az International Read-
ing Association (Nemzetkozi Olvaso Szovetség, IRA) vagy az Egyesiilt Allamokban a
National Association for the Education of Young Children (Kisgyermekek Nevelésének
Nemzeti Egyesiilete, NAYEC) éllasfoglalasa az iskoldskor el6tti olvaséva nevelés elve-
ivel kapcsolatban kozvetve-kozvetleniil felerdsitette a képeskonyv intézményi eman-
cipaldsara iranyuld torekvéseket. Az allasfoglalas lényege az, hogy az oktatas fejlesz-
tése szempontjabdl kiemelten fontos kell legyen az, hogy a pedagogusok folyamatosan
tamogassak a gyermekek természetes modon strukturalddo, sajat stratégian alapuld
és sajat tudast épitd jatékait, melyek formalédasaban jelentés szerepe van az egyéni
érdeklddésen és tapasztaldson alapuld beszéd- és mesehallgatasnak, valamint a képek
szemlélésén alapulé latvanyi megismerésnek. Osszességében tehét éppen azoknak az
ismeretszerzési modoknak, amelyek gazdagodasahoz az 6vodai képeskonyvhasznalat
lényegileg tud hozzajarulni. A természetes vizudlis és auditiv tudds fejlesztésének bio-
logiai feltételeit az anyanyelv-elsajatitassal mar kialakitott, mar létez6 agyi aramkorok
biztositjak, melyek az Gj tipust, a nem a ,,repetald, sz6- és bettigyakorlatokon alapuld”

8 The Constructness of Texts: Picture Books and Metafictive cim{i mtivében David Lewis a képes-
koényvkutatas harom iranyat nevezi meg, és megjeloli ezek problematikus pontjait és hidnyossagait.
1. A ,pedagdgiai kutatdsokban” a jelentésképzéssel kapcsolatos kérdések kozéppontjdba a nyom-
tatott szoveget allitjak, hattérbe szoritva a lathat6 képet mint olyat. 2. Az ,esztétikai kutatasok” a
képet mint mivészettorténeti szempontbol érdekes jelenséget vizsgaljak, figyelmen kiviil hagyva
annak szoveghez fiz6d6 tartalmait. 3. Az ,irodalmi kutatdsok” a képeskonyvet a gyermekirodalom
fogalma ala soroljék, és mint margindlis, a valodi irodalmat csak el6késziteni képes, eléirodalmat
emlitik meg (Lewis, 1990. 140. o.).
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(a tobbek kozt a képeskonyvhasznalattal megalapozott) iskolai iras- és olvasastanu-
lassal tovabbra is kozvetlen médon mukddtethetSk. Ez pedig azért 1ényeges, mert igy
a gyermekek szamara a tanulas tovabbra is élményalapti maradhat és hatékonyabba
tehetd (Palmer, Bayley és Raban, 2014).

Bar az 6vodai képeskonyvhasznalattal foglalkozéd modszertani irasokat a szévegdo-
mindns nézépont még az utdbbi években is jellemezte, nem allithat6, hogy a nemzetkdzi
kritika elhanyagolna a gyermekek képolvasasanak és vizualis miivelésének kérdéseit.
Ugyanakkor tapasztalhato, hogy kevéssé hatérolja koriil azokat a témateriileteket, ame-
lyek 6sszekapcsolhatnak a szoveg-kép kutatdsok elméleti eredményeit a képeskonyvek
nyelvi kozvetitésének modszertani eredményeivel. A fentiekben jelzett két kutatasi per-
spektiva (szévegdominans vs. képi) aktualitasat mutatd, az utdbbi években publicitast
nyert témak példaul a kovetkezok: a dialogikus olvasas elemeinek klasszifikdlasa és
példazasa; a hangos olvasas és a képeskonyv hangos olvasasa kozti hasonlésagok és
kiilonbségek; a bévitett és a kontextualizalt beszéd mint a képeskonyves mesélés szer-
ves részének metodikaja stb. Az utobbi (a teéridt a praxissal dsszekapcsold) perspek-
tivak megnyilasat bizonyité témak pedig az alabbiak: hogyan és milyen tevékenység
részeként hasznalhatd fel az 6vodaban a képeskonyv; milyen szakaszokra bonthato a
képeskonyves mesélés eseménye; milyen metodikai nehézségeket jelenthet a képes-
konyves mesélés; milyen kompetenciakat fejleszt a képeskonyv stb.

A képeskonyv fogalma, meghatarozasanak jellemzé szempontjai

A képeskonyv fogalmanak meghatdrozasdhoz lényegében mar minden sziikséges
»informacid” adott az egyik legismertebb gyermekkonyv, az Alice Csodaorszagban
gyakran idézett szoveghelyén: ,mi haszna egy konyvnek — gondolta Alice, képek és
beszélgetések nélkiil?”® Mi haszna, mi értelme, mennyiben van létjogosultsaga? A vélasz,
legalabbis elsdre, egyértelmtinek tetszik: ahhoz, hogy egy konyv betoltse funkciojat,
hogy a gyermek befogad¢ elvarasainak megfeleljen, a dolgokat a nyelv és a latvany
szempontjabdl is megtapasztalhatéva kell tennie. A gyermek szamara a konyv fizikai
entitds is, és mint ilyen, mint a vilag egy kézbe foghatd darabkaja, a természetes emberi
kommunikacié részének kell lennie, tobb csatornan keresztiil és egyszerre adottan kell
kozvetitenie a gyermek és a valdsag kozt.

A kritika definitiv sz6veghelyei e primer olvasatot elsdsorban a mindség (tudniillik a
képi és a nyelvi reprezentacio6 kvalitdsai) kérdése, valamint az értelmezhetdség és a koz-
vetithetdség potenciainak és hatékonysaganak a szempontjaival béviti ki.

Shi, hivatkozva a képeskonyvelmélet reprezentans kutatdsaira, az el6bbi két per-
spektiva szerint definial. Fogalommagyarazataban abbdl indul ki, hogy mara a , képes-
konyv” sz6 a koznyelv és a gyermekirodalom dltalanosan ismert kifejezésévé, a kritika

9 ,What is the use of a book - thought Alice - without pictures or conversations?” (Carroll, 1865)
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elfogadott terminusava valt: a ,kép” és a ,konyv” szavakat kot6jel nélkill irjuk, jelezve
a verbdlis és a latvanyi kozotti szoros kapcsolatot és interakciot, valamint azt a spe-
cifikumot, hogy a konyveknek ebben a tipusdban, a jelentésképzés és a narrativa lét-
rehozasaban a vizualis és a verbalis elemek kiegyensulyozott ardnyban vesznek részt.
Megforditva a nézépontot, a konyveket tehat, amelyekben a képek csak a szavakat
szemléltetik, a szavakhoz semmilyen lényeges tartalmat nem adnak hozzd, a tedria a
szoban forgo konyvtipusbdl kizarja. (Lasd ezt a megkozelitést példaul Hallberg, 1982;
Schwarcz, 1982; Nodelman, 1988; /Pullman, 1989; Lewis, 1996; Sipe, 1998; Nikolajeva
és Scott, 2006 irasaiban).1

Bader és Fahmi definicidjanak a kozvetitési potencidk kérdése is részét képezi. Meg-
hatérozasuk szerint a képeskonyv olyan konyv, amelyben az illusztraciok jelentés sze-
repet jatszanak a torténet elmesélésében: a szinhasznalat, a formék elrendezése, a bori-
tora, a betlitipusra, a texturara stb. forditott figyelem miatt a jo képeskonyv kiilonleges
vizualis élményt nyujt. Poliszemikus vagy multimodalis, azaz a képeskonyvben tobb
kozvetitdcsatorna egyiittes jelenléte, illetve a befogadé altali miikodésbe hozatala képzi
meg a torténetet. Az alkotok az illusztraciokat a vonal, a forma, a szin és egyéb eszté-
tikai eszkozok és jellemzok innovativ felhasznalasaval hozzék létre, hogy élové tegyék
a karaktereket, atélhet6vé az eseményeket, kovethetGvé a torténetet és megteremtsék
a tartalomnak megfelel6 hangulatot. Mindemellett fizikai értelemben a képeskonyv
»gyartasi és kereskedelmi termék”; ideoldgiai értelemben ,tarsadalmi, kulturalis, torté-
nelmi dokumentum’, és ,,mindenekelStt élmény a gyermek szamara”.!!

Osszegezve és a médiumelmélet, valamint a képeskonyves mesélés modjainak a
szempontjabol kiegészitve az eddigieket, a kovetkezdket allapitjuk meg.

A ,poliszemikus” és ,multimoddlis” képeskonyvek a torténetet mint olyat mediélis
egyiitthatasban képzik meg, hiszen a kényvtargy nem pusztan ,tartalmazza” a képe-
ket, benne a képek nem egyszertien ,szemléltetnek” vagy jelentést adnak hozza a szo-
veghez, de a narrativa és a jelentés determinaloiként foghatok fel (Stephens, 1992).12
Ezért a képeskonyveket vagy a szoveg és a kép kozti funkciondlis egyenranguisag, vagy
a képi dominancia jellemzi.’* Martinez és Harmon a képeskonyvi mesét egyértelmten

10 A felsorolt kiadasokra és szerzdkre hivatkozik Shi (2017). A magyar nyelvi szakirodalomban a
nominacioé kérdésével Révész Emese (2019) foglalkozik.

11 A képeskonyv fogalmat Barbara Baderre hivatkozva hatdrozza meg Fahmi (2015).

12 Martinez és Harmon Graesser és Long (1991), valamint Mayer és Rice (1984) szerzéparosokra
hivatkozva fejti ki az irodalmi nevelés és az irodalomoktatas képeskonyvek kozvetitésével kapcso-
latos feladatait (Martinez és Harmon, 2012).

13 A nemzetkozi szakirodalom egy része kiilonbséget tesz az illusztralt konyv és a képeskonyv kozott.
A differencia alapja a mennyiség és a funkcio: ,a képeskonyv képekkel és szavakkal hozza létre a tor-
ténetet, az illusztrdlt konyvben a kép a sz6 kiterjesztése, a kép kiegésziti csak a szoveget.” John Warren
Stewig, Looking at picture books cimi kotetére hivatkozik Martinez és Harmon (2012. 323. 0.).

Szemiotikai szempontbdl a kdznyelvhez leginkabb kozelité meghatarozas szerint ,,a képeskonyv-
ben a képek domindlnak vagy a kép és a szoveg egyenlé partnerként miikodik kozre a mesemon-
ddsban” Martinez és Harmon (2012. 324. 0.). A magyar nyelvi szakirodalomban Révész Emese
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sirodalmi miiként” hatarozzak meg, és hangsilyozzak, hogy az oktatasnak fel kell tér-
képeznie és a nevelési-oktatasi folyamatban ki kell haszndlnia a képeskonyvek irodalmi
elemeihez kapcsolodo potenciakat. E megallapitas érvényességét nem tagadva Fahmi
ugyanakkor Gunther Kressre és Thao van Leuweenre hivatkozva azt hangsulyozza,
hogy e konyvtipus specialitasat éppen a ,,vizudlis elemek narrdciéhoz valé hozzdjaruld-
sdnak a ténye’, az irodalmi potencidk mellett vagy felett 1étez6 vizualis potenciaknak a
megléte adja (Fahmi annyiban Martinez és Harmon alldspontjanak megfeleléen érvel,
amennyiben kijelenti, a kdzvetlen jel616-jel6lt kapcsolatra épiild ikonikus és a jel616-je-
161t kozvetett kapcsolatdn alapuld konvencionalis nyelvi jelkészlet ,egyiitt biztositja a
kommunikdcio feltételeit” (Fahmi, 2015. 10-11.).14

Mivel a képeskdnyvben a szoveg és a kép korlatozza és hataratlépésre kénysze-
riti egymast, kapcsolatuk dinamizalddik, a ,,szimmetrikus” viszonytdl a ,,kiegészitd,”
a ,kibovits” és a ,,tovabbfejleszt8” viszonyon at az ,ellenpontosig” véltozhat (Nikolajeva
és Scott, 2016. 8-26. 0.), ezért — mint fentebb erre mar utaltunk - ,,a befogadds mint
a konyvvel valo kommunikdcié, komplex és meglehetdsen Osszetett kognitiv folyamatot
igényel”> A gyermeknek ki kell alakitania a sajat konyvolvasasi stratégiajat, meg kell
értenie a kép miikddésének modjait”: a képeskonyv olvasdsanak megtanulasa ,,szocia-
lizacids folyamat” is.1¢

Erkan Cer, a gyermek- és képeskonyvek befogaddinak az életkori sajatossagaira
fokuszalva, abbdl a tételmondatbdl indul ki, hogy ,.a gyermekkonyveknek elsésorban a
gyermekeknek kell megfelelniiik, csak igy tudnak érdemben hatni a gyermeki tapaszta-
lasra? (Cer, 2016. 78. 0.). Az alkotdknak ezért mindenekel6tt tigyelniiik kell a korosz-
tdlyossdg szempontjaira, tovabba figyelembe kell venniiik a mindségi irodalom krité-
riumait és a mtivészet iranti érzékenyités szempontjait. Ha egy képeskonyv vizualis és
verbalis szovegei nem illeszkednek a gyermek nyelvi, kognitiv, individualis és affektiv
fejlédési szintjéhez, nem felelnek meg érdeklddési korének, lelki-szellemi sziikséglete-
inek, a gyermeki vilag perspektivainak, akkor gatolhatjak a gyermek konyvek, torténe-
tek és képek iranti érdekl6dését. A képeskonyvek komplexitdsa megkivanta Osszetett
kognitiv és affektiv miveletek miatt kiillonosen fontos, hogy a gyermek a nyelvi-képi
reprezentacié valosagra vonatkoztatasat nehézségek nélkiil végre tudja hajtani. A gyer-
mekkonyvben a gyermeknek ,alanyi helyzetben” kell lennie: a széveg és a kép altal
kibontott torténetnek az ¢ tapasztalataira, érzelmeire, kérdéseire, vagyaira, Gtleteire,
oromeire, félelmeire, aggodalmaira stb. kell reflektdlnia. A felndttek itéleteit, elveit,

hatarozza meg elméleti szempontbdl a képeskonyv ismérveit, és differencialja a képeskonyv és a
képkonyv jellemzéit (Révész, 2019).

14 A vonatkoz6 nemzetkozi kritika perspektivait meghatarozé How picturebooks work cimii tanulmany
az ,egylittesen biztositott” jelentés kérdését helyezi kozéppontba. (V6. Nikolajeva és Scott, 2006.).

15 Galda és Cullinan a képeskonyv szemiotikai kérdéseit vizsgalva megallapitja, hogy ,.a szoveg és
az illusztrdcié egyiittesen komplexebb jelentést hoznak létre, mint kiilon-kiilon”. 1dézi Martinez és
Harmon (2012. 324. 0.).

16 John Stephensre hivatkozik Fahmi (2015. 9-10. o.).
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attittidjeit, gondolkoddsmaédjat kozvetitd, a gyermeket ,,targyi helyzetbe hozé konyv”
nem felel meg a jo gyermek- és képeskonyv kritériumainak (Cer, 2016. 78-81. o.).

A képeskonyvolvasas fizikai koriilményeinek megteremtése

A képeskonyvolvasas erdfeszitést kivan a gyermekt6l, ezért a figyelmét tamogaté és a jo
kozérzetet biztositd koriilményt meg kell teremteni a szamara. Példaul ki kell alakitani a
megfelel6 fényviszonyokat, és célszertien, alkalmazkodva a csoport 1étszamahoz, el kell
rendezni az til6alkalmatossagokat. Schlinkert megjegyzi, hogy célszerti az, ha a kisebb,
legfeljebb négy-ot f6s csoportok kanapén foglalnak helyet, igy a gyermekek kozvetle-
niil az évodapedagdgus mellett tilhetnek, esetleg egy {6 6lben is - ,a fizikai érintkezés
biztonsdgot nyijt, kiilondsen a torténet fenyegetének vélt jeleneteinél” (Schlinkert, 2015).
Nagyobb létszamu csoport esetén, 6vodas- és kisiskolaskorban is, megoldast jelent-
het az, ha a pedagdgus a térben kozépen helyezkedik el, és a hangos felolvasast azzal
egésziti ki, hogy a nyitott konyvoldalakat fel- és kérbe mutatja, mégpedig ugy, hogy
a gyermekeknek rovid, de elegendé ideje legyen ratekinteni a képekre. Bar ez utdbbi,
korformaciés bemutatas pedagogiai szempontbol problematikus, mar csak azért is,
mert ,a képeskinyvnézés tipikusan »bensdséges« atmoszférdja nem teremthetd meg”
Schlinkert agy véli, néhany didaktikai-mddszertani ellenpont adott esetben megol-
dast jelenthet. Javasolja a székek megszokottdl eltérd, példaul félkor alaku elrendezé-
sét, parnak hasznalatat, illetve azt, hogy a székeken a gyermekek a testmagassaguknak
megfeleléen helyezkedjenek kozelebb vagy tavolabb a konyvtdl; a pedagdgus hasznal-
jon nagy méretd (pl. 34,2 x 45,5 cm-es) képeskonyvet, vagy vegyen igénybe technikai
segitséget (projektor, laptop, e-book, interaktiv konyv); arcjatéka és gesztusai legyenek
élénkek, intenzivek és kifejezéek, mert csak igy teremtheti meg a feltételeit az egyen-
letes figyelemnek és a felolvasast kovetd/kiséré gyermek és felnétt kozti parbeszédnek.
»Mivel a pedagégusnak egyrészt a konyvre és a didaxisra kell koncentrdlnia, mdsrészt a
gyermekcsoportra figyelnie, nagyobb létszdm esetén célszerii egy f6 pedagogusnak segéd-
keznie is” (Schlinkert, 2015).

Az 6vodai tevékenységekben megvalésulo képeskonyvolvasas

A képeskonyvek nemcsak csaladi, otthoni kornyezetben lehetnek a mesemondas és
az ismeretkozvetités eszkozei, de minden olyan esetben az 6vodakban is, amikor az
intézmény és a pedagégusok megteremtik a feltételeit annak, hogy a gyermekek 6nként
vegyenek részt a képekkel kisért mesélés eseményében és e kozos élményszerzéshez
kapcsolodo kiilonféle tevékenységekben (megbeszélés, rajzolas, babozas stb.) (Markt-
Huter, 2018).
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Mig egy sziil6 megteheti, hogy gyermekének impulzivan vagy akar a ‘valami szépet
szeretnék olvasni’ ,elve” alapjan valaszt konyvet, addig a pedagogusnak a konyv alta-
lanos kvalitasain tul figyelembe kell vennie az dvodai felhasznalhatdsag szempontjait
is, mégpedig nemcsak a készségfejlesztési lehetéségek, de tobbek kozt a nevelési-ta-
nuldsi folyamat és kortilményei megszervezhetésége vonatkozasaban is (1. tdblazat).
Schlinkert logisztikai szempontbdl az dvodai képeskonyvhasznalat négy formajat
kiiloniti el: (1) a képeskonyv kozos olvasasat a kommunikalé felek egyike kezdemé-
nyezi, (2) a képeskonyvolvasas szervesen illeszkedik egy projekt folyamataba, (3) a
felnétt és a gyermek(ek) a konyvet szelektiven haszndljék, azaz csak egyes oldalait,
egyes részleteit olvassak el és nézik meg, (4) a konyvek képeit a gyermekek az 6vodai
csoportszobaban, a jatéksarokban, az asztalnal stb. egyediil tekintik meg, maguknak,
onélldan ,,olvasnak” Az elsd két felhasznalasi mod feltételezi a konyv egészének atte-
kintését, a harmadik valamiféle mddszertani fokuszu tevékenykedtetést, a negyedik
pedig a gyermek egyéni, miivészetek és irodalom iranti érdekl6désének a magasabb
szintje meglétét (Schlinkert, 2015).

Az 6vodai mindennapokban a képeskonyvolvasds eseménye és szituacidja az inti-
mitas és a biztonsagos légkor megteremtése, a gyermek érdeklédésére iranyuld, kitiin-
tet6 figyelem miatt 6nmagéaban is érték, ezért ,,0vakodni kell a tevékenység pedagégiai
feladatokkal torténd tulterhelésétol (...), el kell kertilni azt, hogy a gyermekek észrevegyék
a pedagogiai szandékot.”7 A képeskonyvek egyiittes megtekintése kiindulépontot jelent-
het a konyv tartalmdrdl szolo beszélgetéshez, jatéktevékenységek megtervezéséhez vagy a
torténet szerepjatékként valo szimuldldsdhoz,” mindenekel6tt pedig a nyelvi és a narra-
tiv képességek megalapozasahoz és fejlesztéséhez (Markt-Huter, 2018). Osszességében
tehat a képeskonyv a rendszeres dvodai anyanyelvi-miivészeti tevékenységek potencia-
lis alapja, hasznalatdnak barmely, fentebb felsorolt logisztikai formajardl legyen is sz6.

17 Néhany képeskonyv, allapitja meg Schlinkert, kontraproduktiv, azzal, hogy a pedagogiai szandé-
kot a miivészi elébe helyezi, az 4télést és bevonddast megneheziti vagy lehetetlenné teszi a gyer-
mek szdmara (Schlinkert, 2015.).



76 Modszertani K6zlemények 2021 - 61. évfolyam 2. szam

1. tablazat
A képeskonyvek fontosabb jellemz6i és kivéalasztasuk kritériumai a korosztalyossag
figyelembevételével a Boston University Child Development Labs ,,Zero to three”
programjanak mérési eredményei alapjan's

Eletkor Jellemzok és kritériumok

0-6 honap A konyvek egyszerlien abrazoljak a hétkoznapi targyakat, nagy méretd
képekkel és tiszta, egyértelmi szinekkel.

o A konyvek vastag kartonbdl, szovetbdl vagy megfelel6 mindségii mianyag-
bol késziilnek, targyi mivoltukban ,tartdsak’

6-12hénap | « A konyvek vastag kartonbol, szévetbdl vagy megfelelé mindségli mtianyag-
bdl késziilnek, targyi mivoltukban ,tartosak’

o A konyv mérete nagyobb.

« A kiadvanyok a sajat korosztalyt és a gyermek szamara ismerds kornyezetet
(szék, asztal, labda, babajatékok stb.) bemutatd képeket és fényképeket tar-
talmaznak.

« Vizudlisan is bemutatjak egy csalad tagjait (anya, apa, testvérek), egy haz
vagy egy lakds helyiségeit.

12-24 hénap | « A kartonbdl késziilt képeskonyveket a csalad magaval viheti utazaskor, tarol-
hatja a babakocsiban.

o A képeskonyvek nagy méretii illusztraciokkal diszitettek és kevés benniik a
szoveg.

o A képek a gyermek mindennapi tapasztalatait, tevékenységeit tematizaljak,
példaul hintazas, homokozas, pancsolas, jaték az épitékockakkal stb.

o A konyvek alkalmasak a lefekvés el6tti felolvasasra, képnézegetésre, segitik
az alvas el6készitését.

« A torténetek cselekménye konnyen kiszamithato.

o JellemzGk a rimes versek és a versszoveghez illeszkedd képek.

o Kedveltek az éllatokat bemutaté konyvek, pliissjatékokrol, jarmiivekrol,
kiilonféle mesterségekrol, példaul renddr, tiizolto, gyermekorvos stb. sz616
kiadvanyok.

o A torténetek a gyermekek tapasztalataira épitenek.

24-36 honap | « A konyvek tobb rovid torténetet tartalmaznak.

o Tartalmazhatnak rimes szovegeket is, amelyek cselekménye kénnyen megje-
gyezhetd és megismételhetd.

o A torténetek ismétlddésre épiilnek.

o A képeskonyvek bemutatjék a kiilonféle targyak és dolgok méreteit, a meny-
nyiségeket, valamint a szamokat és a bettiket.

o A konyvek kiilonféle kultdrakat és életmodokat, kiilonboz6 borszint embe-
reket, gyerekeket mutatnak be.

18 A Boston University Child Development Labs weboldala. Letoltés: https://www.bu.edu/cdl/bee/
about-us/ 2021. méjus 30.
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3-4¢év o A konyvek szovege humoros, tartalmazhat ironiat és ellentmondast, a stilisz-
tikai eszkozok valtozatosabbak.

« Gyakoriak a nyelvjatékok.

o Kedveltek a képsorozatokat tartalmazd és az ugynevezett forgathaté (,,fordits
meg!”) konyvek.

o Kedveltek a targyakat ,elrejtd”, a gyermeket keresésre 6sztonzé/felszolito,
Osszetett képoldalakat tartalmazd, illetve a torténetet vizualisan tobbfélekép-
pen Osszeolvashatova tevé konyvek.

o A torténetek elgondolkodtatjak a gyermeket.

5-6 év o A képeskonyvek a gyermekek specidlis/egyéni érdeklédését is figyelembe
veszik.

o Kedveltek a konyvsorozatok, amelyekben az egyes konyvek/torténetek
f6hése azonos.

« A konyvekben a sz6veg mennyisége gyarapszik, a képek mennyisége csokken.

A képeskonyvhasznalathoz kapcsolédo
tevékenykedtetés szakaszai®

A képeskonyvolvasas koriilményeinek és logisztikai formajanak kialakitasa utdn
a ,hasznalat” bevezetd szakaszaban a pedagdgus feladata a motivalas, a képeskonyv
témajanak felvezetése, a fontosabb alapismeretek kialakitasa (példaul szerepldk, alla-
tok nevének kozlése), tovabba a gyermekek kozelmultbeli, vonatkozd tapasztalatai-
nak felelevenittetése. Ez utobbi eredményességének érdekében babot is lehet hasznalni.
A bevezetés céljat szolgalhatja a képeskonyv cimlapjanak ,,boritétechnikaval” torténéd
bemutatasa (ennek lényege a konyvborito eltakarasa, majd részleteinek lassu lathatova
tétele azzal a céllal, hogy az el6bukkané figurak erds latvanyi impulzust adjanak a gyer-
mekeknek), tovabba a rovid jaték vagy a dalolas is.

A megvalésitis szakaszaban a pedagdgusnak a konyv minden oldalat elére meg-
tervezett modon kell bemutatnia, és a prezentdlas kozben figyelnie kell arra, hogy a
gyermeket ne ,bombazza szdaradattal’, hogy hagyjon szamara idét arra, hogy a képet
megtekintse, hogy elmélkedni és kérdezni tudjon. A torténet akér felolvasassal, akar
»elmeséléssel” (azaz szabad szovegformaldssal) is kozvetithet6 — a valasztas elsGsorban
a konyv jellemz6itdl és a pedagdgiai céloktdl fliiggjon. A megvaldsitas szakaszaban a
pedagogus tegyen fel kérdéseket és adjon impulzusokat a beszélgetéshez.

A képeskonyvhasznalat utolsé szakasza az elmélyités és ellendrzés, a transzfer és a
megvaldsitds metodikai 1épéseibdl 4ll. El6szor is a pedagogusnak meg kell gyéz8dnie
arrdl, hogy a gyermek megértette-e a torténetet. Ennek érdekében javasolt a konyv

19 A jelen tanulmdny az egyes szakaszok jellemzéit Gold és Gibson, valamint Schlinkert koncepcidit
alapul véve mutatja be (Gold és Gibson, 2001; Schlinkert, 2015).
20 Nem javasolt a bab és a boritétechnika gyakori alkalmazasa.
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ismételt atlapozasa, a boritd ujbdli, kozos megtekintése. Ezutan (lasd transzferszakasz)
a gyermek figyelmét at kell vezetni a képeskonyv virtualis vilaganak szintjérél a valdsa-
gos vildg szintjére. A két szint kozotti kapcsolat megvilagitasa gyakran nehéz szakmai
feladat, példaul akkor, amikor azt kell a gyermek szamara belathatéva tenni, hogy a
virtualis vilag allatfigurdinak tulajdonségai emberek tulajdonsagaira vonatkoztathatdk.
A transzferalashoz hozzatartozik tovabba a gyermekek motivalasa az uj, a sajat szo-
veges-képi élmény elbeszélésére. Nem elegendd pusztan azt megkérdezni, ,tetszett-e
a torténet mindenkinek?” Végiil (lasd megvalositas 1épése) a mas dvodai tevékenysé-
gekkel szerzett tapasztalatokat (példaul festés, szerepjaték) dssze kell kapcsolni a friss
meseélménnyel. A pedagogus feladata a téma megtartasara valo 6sztonzés, az iranyitds
és az eredmények bemutatasara vald késztetés.

Gold és Gibson a képeskonyvhaszndlatot mint évodai tevékenységet szocialis szem-
pontbdl, illetve més dvodai tevékenységi formak viszonylataban mutatja be, és a folya-
matot harom fazisra tagolja. A befogadas els6 fazisaban a gyermek a képeskonyvi tar-
talmat 6sszekapcsolja a sajat élettapasztalataival. A masodik fazisban a képeskonyvbol
szerzett irodalmi élményeit tarsai irodalmi élményeihez viszonyitja: a kontextualizalds
lényege a kortarsi szellemi kornyezet felfedezése. A harmadik fazisban a gyermek éltal
szerzett ismeretek absztrahalodnak, egyetemes fogalmak, tagabb 0sszefiiggések megér-
téséhez vezetnek el (Gold és Gibson, 2001).

A képeskonyvhasznalattal megvalosulé dialogikus olvasas

A felnétt és a gyermek kozos képeskonyvolvasdsa killonbozik minden mas mesekozve-
titési és befogadasi modtol, nemcesak azért tehat, mint erre a fentiekben mar utaltunk,
mert két médium egyiittmiikodésének adekvat dekodolasat feltételezi, hanem azért
is, mert e medialis kettdsség érzékelése és megértése kitagitja maganak a mesélésnek
mint kommunikacids eseménynek a hatdrait. Kommunikacids és metodikai szem-
pontbdl ugyanis csak akkor beszélhetiink e konyvtipusnak megfelelé befogadasrol,
»0lvasasrol” és a képeskonyv mint entitas adta potenciak kihasznalasarol, ha a hangzé
szOveg nem az irott puszta repetaldsa. Tobb ennél - egyetlen el6tagba stiritve a tobb, a
mas lényegét —, mert ,,meta’-beszédet indukal.

A szakirodalom a szoveghti hangzonyelvi interpretélason tuli, utdni, a szemiotikai
értelemben ,,-rél/-rél” tipusu beszédet olyan fogalmak segitségével kozeliti meg, mint
dialogikus olvasas, kontextualizalt és bovitett beszéd, kommunikaciés impulzus stb.

Schlinkert részletesen bemutatja a dialogikus olvasds két alaptényez6jét, a kérdést
és az impulzust, melyek generalédasanak feltétele, hogy a konyv képei, valamint sz6-
veg-kép viszonyai megfelel6 mindségtiek legyenek, tovabba hogy a konyv feleljen meg
a korosztalyossag szempontjainak is. A kérdések legyenek nyilt végtiek, révidek és ért-
hetéek, az igen-nem vélaszt igényld kérdéseket kertilni kell, hiszen ezek nem adnak
teret a fantazianak és a differencialt nyelvi kifejezéseknek. A ki?, a hol?, a mit? stb. és
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f6ként a miért? kezdetli kérdések megvalaszolasa viszont fejleszti a nyelvhasznalatot
és a gondolkodast. Lényeges, hogy a felnétt, azon tdl, hogy a torténet kiilonboz6 tar-
talmi elemeire iranyitja a gyermek figyelmét, ne feledkezzen meg a szubjektiv tartal-
mak feltérképez(tet)ésérdl sem (példaul megkérdezheti azt, hogy a gyermek hogyan
érezte magat a mesemondds kozben, mit gondol a képeskonyv témajarol, vannak-e a
témaval kapcsolatban tapasztalatai stb.). Bar az évodaskoru gyermeket semmiképpen
nem kell iskolds modon , kikérdezni”, cél lehet annak felmérése, hogy a hallott torténet
logikai menetét megértette-e. Schlinkert javasolja, hogy a metddus legyen indirekt,
tartalmazzon a beszélgetés példaul ,,nonszensz” vagy ,,provokald” kérdéseket (tegyen
ugy a pedagdgus, mintha nem tudta volna kévetni a torténet menetét — a nyilvanva-
loan rossz allitas igy abszurd perspektivat adhat a mesének, kiprovokalva a gyermek
megnyilvanulasat); vagy éptiljon eszkozhasznalatra (példaul idénként bukkanjon fel a
konyv moégiil egy bab, és a pedagogus rajta keresztiil kommunikaljon.)

A képeskonyvhasznalat metakommunikativ tényezéi az impulzusok is, melyek,
mivel nem direktek, a gyermeket nem kozvetleniil szélitjak meg, ezért lehetévé teszik
szamara a szabad kifejezést. Impulziv hatdsaak maguk a képek is, hiszen a lapozas
soran ujabb és tjabb vizudlis felfedezésre sarkallnak: ,,minden 1j kép egyenl egy tij
impulzussal” (Schlinkert, 2015).

A pedagogus dltal adott impulzus gyakran nem egyéb, mint az arckifejezés meg-
valtoztatasa, gesztikulalas vagy néhany onomatopoeia alkalmazasa. Fontosak termé-
szetesen a verbdlis impulzusok is (2. tdblazat), melyeket azonban a képeskonyvolvasas
alatt a vizualisan kozvetlen hatast gyakorlé mimikanak és gesztusoknak kell kisérnie.
Az impulzusadasban a pedagogus fantaziaja és pedagogiai érzékenysége jelentds szere-
pet jatszik — ez utdbbinak a tdlstimulalas szabélyozojaként kell miikodnie, kiilondsen
akkor, ha a gyermeki reakciéban megszaporodnak a ,,nem kivant’, a tématdl elvezetd,
a pedagogiai koncepcidba nem illeszked? allitasok és megjegyzések.

2. tablazat
A képeskonyvhasznalatot segité impulzusok jellemz6i Heinz Schlinkert koncepcidja alapjan

A képeskonyv-befogadast segité6 impulzusok

A képhez fliz6tt egyszert megjegyzések, példaul: ,Nagyon s6tét van ott...”

Spontdn megnyilvanulds, érzelemkifejezés, felkidltas stb. Péld4ul: ,,O, milyen kedves.”
»Remek!” ,Né-é-ézd!”

Ramutatas a kép egy részletére.

Visszalapozas a konyvben, példaul egy dsszehasonlitasi feladat elvégeztetése kozben.

Arckifejezések, dithosség, meghokkenés, orom stb. kifejezése.

A konyv specidlis effektusainak kihasznalasa, mikodésbe hozatala. Példdul: érintés, simitds,
titkrozések elvégzése stb.
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Whitehurst és munkatdrsai nyolcvanas években sziiletett tanulmdnyara hivatkozva
Folsom (2017) hangstlyozza, hogy a dialogikus olvasas metodusat az dévodaskort
gyermekek nyelvi készségeinek fejlesztésére dolgoztdk ki,?! igy az dvodai intézményi
nevelésben e metddus atstrukturdlas nélkil is, ma is, eredményesen alkalmazhato.
A koncepci6 lényege a kovetkezd. Az interaktivan vagy parbeszédekkel megvalositott
képeskonyvolvasas harom metodikai szintb6l 4ll, az elsd szintet a — fentebb mar emlitett
- ki?, hol?, mit? stb. kezdetli kérdések alkotjédk, melyek feltevésének elsddleges célja a
szoveg és a kép konnyen értelmezhetd elemeinek egymasra vonatkoztatasa: a gyermek-
nek a hallott informaci6 vagy a megtekintett kép alapjan kell valaszolnia a kérdésekre,
illetve ramutatnia a kérdezett targyra. Ezen a szinten a pedagdgus Uj szavakat tanit
és rogzit, tudniillik a kérdésére konkrét valaszokat var. A nyitott kérdések metodikai
szintjének célja a gyermek torténettel kapcsolatos reflexidinak megismerése, ezért a
feln6tt a kérdéseivel beszédre, a mese értelmezésére 6sztonzi a gyermeket. (Példaul: Mi
torténik a mese befejezésében?). Végiil az dsszetett kérdések szintjén a szoveges és a képi
Osszetevok megértésének kontrolldlasa a cél. A kérdések itt mar eltavolitjak a gyerme-
ket a torténettd], tovabba segitik a torténetet a sajat élettapasztalataival 6sszekapcsolni.
Példaul: Ki volt a foszerepl6? Mit éreznél, ha ez térténne veled?

Leech és Rowe (2014) a képeskonyves mesélés folyamatanak két szovegtipusat
kiilonbozteti meg, a bévitett és a kontextusos beszédet. A kiterjesztett vagy bévitett
beszéd talmutat az ,,itt és most”-helyzeten, segit absztrahalni az elhangzott torténetet.
Gyakori alkalmazasa javitja a nyelvi készségekhez és a kognitiv funkcidékhoz kapcso-
16d6 teljesitményeket, stimulalja azt a beszédtipust, amelyet a gyermeknek az iskolaban
meg kell ismernie (megnyilatkozasok feldolgozasa, valaszok megfogalmazasa). Négy
tipusa kiilonithet6 el: a multban tortént vagy a jovében bekovetkezd eseményekrol
valo beszéd (elbeszélés), a cselekvésekrol, oksagi viszonyokrdl, a killonféle torténetekrdl
sz0l6 magyardzat, a képeskonyvhasznalat eldtti, a gyermek el6zetes tdjékoztatasa céljat
szolgalo, analitikus gondolkodasa fejlédését segitd eldjelzd szoveg. Ez az utdbbi szoveg-
tipus a gyermek szamara ismert témakat tartalmaz, az altala is megtapasztalt dolgokrol
sz0l, ezért beépitése megsejtethet bizonyos fordulatokat, a gyermeket elgondolkodtatja.
Az el8jelzd szovegeket a felnéttek gyakran ékelik be a mese menetébe. A bévitett beszéd
negyedik tipusa a tesztkérdés, melynek célja az ellendrzés: a felnétt szandéka megtudni,
hogy a gyermek érti-e a torténetet.

A kontextusos beszéd az ,,itt és most”-ra dsszpontositd beszéd, célja a torténet egyes
részleteinek ujragondolasa, Osszefoglalasa, egy-egy illusztracio témajanak, figurdjanak
azonositasa. A kontextusos beszéd megértése és megképzése kisebb kognitiv feladat,
mint a bévitett beszéd (de)kddoldsa; a gyermeknek nem kell tallépnie a nyomtatasban
vagy az illusztracion keresztiil nydjtott informéaciokon, kevésbé kell elemz6 mddon
gondolkodnia.

21 A dialogikus olvasds modszerét mas életkoru, majd fogyatékkal él6, illetve angolul tanuld gyerme-
kek oktatdsdban csak a késdbbiekben alkalmaztak.
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A képeskonyvolvasas sine qua nonjat tehat a bovitett beszéd jelenti, amely amellett,
hogy nem képezi gatjat annak, hogy a gyermek szérakozzon, hogy belemeriiljon a tor-
ténetbe és a latvanyba, Osszetett kognitiv feladatokra is sarkallja. A megvaldsitashoz
persze kell a feln6tt mint a kommunikécids eseményben Osszetett szerepet jatszo part-
ner atgondolt metodikaja és stratégidja.

A képeskonyv-befogadas és -kozvetités feladatanak 6sszetettsége
és problematikus pontjai

A képeskonyv befogaddjanak a szoveggel és képekkel kozvetitett torténetek megér-
téséhez amellett, hogy dekddolnia kell a szimbolikus abrakat, képesnek kell lennie a
megjelenitett targyak, figurdk kontextualizaldsara és absztrahalasara, valamint annak a
dontésnek a meghozatalara, hogy a kép mely informadcidit sziikséges a valdsagra vonat-
koztatni. Mindehhez pedig azt, ami fantasztikus és képzeleti, tudnia kell megkiilon-
boztetni attdl, ami redlis. A képeskonyvek befogadasa dsszetett kognitiv folyamat tehat,
és ezt a megallapitdst ma mar nemcsak az elméleti kutatds hangsulyozza, de a mddszer-
tani targyu irasok is: egyre tobb publicitast kapnak a csaladi és intézményi képeskonyv-
hasznalat praxisara ravilagitoé példak, illetve azok az empirikus kutatdsi eredmények,
amelyek adatokkal tamasztjak ala a kordbban csak pedagogiai élményként/megsejtés-
ként aposztrofélt mindennapi intézményi tapasztalatokat.??

A kognitiv funkciokhoz kotédé feladatok Osszetettségének és nehézségi fokanak
érzékeltetésére, a teljesség igénye nélkiil, néhany, magyarazattal kisért példat idéziink.

1. példa

Egy kék szényeg rajzat tobb 6vodaskoru gyermek vizfeliilet abrazolasaként értelmezte:
»ugrik, ugrik a vizbe” - mondta az egyik gyermek, noha sem az illusztraci6, amely egy
aggyal és éjjeliszekrénnyel bebutorozott szobat abrazolt, sem pedig a szoveg, amely a
f6hos és a macskaja torténetét beszélte el, nem utalt vizre.

Keveset tudunk arrol, hogy a gyermekek mit érzékelnek és értenek meg a képekbdl,
hogyan viszonyitjak egymashoz a képi elemeket, hogyan strukturaljak a sajat tudasu-
kat. A képek értése latvanyi tapasztalast (is) feltételez, de ennek meglétérdl a felnétt
tobbnyire csak verbalis informaciokon keresztiil értestilhet (Canut és Vertalier, 2012).

2. példa
Egy négyéves gyermek egy képeskonyv boritéjat nézi, amely az ajandékcsomagokat
szembdl nézetbdl abrazolja, és ez szamara lathatéan azonositasi problémat jelent,

22 A magyar nyelvi szakirodalomban lasd errél tobbek kozt Szinger, 2008; Nyitrai, 2015; Juhdsz,
2017.
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ezért dsszpontositva a reprezentacios ,rejtélyre”, magyarazatot keresve, bizonytalanul
mondja:

Gyermek: Igen, dsszeha(j)tottik az ajandékot.

Felnétt: Osszehajtogattdk az ajdndékot? Igy?

Gyermek: Igy és utdna igy, meg utdna igy, meg igy csindltdk.

(A gyermek mozdulatokkal mutatja be az ajandék ,hajtogatas” miveletét, az ajandék
elég laposnak tiinik.)

Feln6tt (megértve a gyermek mozdulatait): Ah! Ugy érted, hogy csak az ajandék egyik
oldaldt ldtjuk, igen, nem ldtjuk az egész ajdndékot. Ugy néz ki, mintha egy egész lapos
ajandék lenne (Canut és Vertalier, 2012).

A konyvek képei ,,szegényebbek”, mint a valosagos élet kinalta képek, hiszen az el6b-
biek csak egyetlen vizudlis perspektivabol lattatjak a vélasztott témat. Hianyzik belélitk
a mélység, a mozgas parallaxisa, a valtozo arnyékok, olykor felbontasuk is alacsony. Bar
koztudottan a kétdimenzids képnek vannak sajat, kozvetett eszkozei arra, hogy a har-
madik dimenziét pétolja, a gyermekkonyvek illusztracidinak eszkoztara — a korosztaly
ismereteinek figyelembevétele miatt — ebbdl a szempontbol kétségteleniil sziikos.

A képeskonyvek abrazolasai és a valosagban létezé targyak nyujtotta latvany kozotti
kiilonbségek azonositasa nehézséget jelenthet a gyermeknek, kiilondsen akkor, ha az
abrazolas szimbolikus, és megértéséhez kulturalis kodok ismeretére is sziikség van.

3. példa

Egy feln6tt egy haroméves gyermeknek megmutatja Michel Gay Petite auto cimi kony-
vét, amelyet kommental. A gyermek figyelmesen és néman hallgatja a torténetet, egé-
szen a végéig, kozben nézi a képeket. Aztan megkérdezi: ,Hol van Toto?” A cim kétér-
telmtiséget eredményez6 vokalis megvaldsitasa, [petitoto] arra késztette a gyermeket,
hogy az eredeti, az irott sz6 implikalta tagoltsagtol eltérd szegmenst konstrudljon: [peti]
[toto]. Ez az ,.értelmezés” a felnéttet varatlanul érte (Canut és Vertalier, 2012).

A gyermeket, aki még nem tud olvasni és nem ismeri a felnéttek vizualis jelzéseit
sem, csak a mesélé személy hangja orientdlja, csak a hang segiti abban, hogy eliga-
zodjon a grafikai jelek, az elrendezés térbeliségére utalo jelzések stb. kozt. A hallott
szoveg szegmentaldsa és vonatkoztatasa az abrazolt vilag egyes elemeire ezért gyakran
»szabdlytalan’, nem konvenciézus, nem adekvat, ugyanakkor jol mutatja a személyes
tapasztalatokra épilé fantaziavilag mikodését, illetve a hianyos ismeretek potlasara, az
egésszé tételre iranyulo torekvést.

4. péda

A felnétt a négy és fél éves gyermeknek Colin McNaughton: Tout a coup cimli meséjét
olvasta fel, amely arrdl sz6l, hogy a kismalac nem veszi észre a farkas egyébként siker-
telen (egyébként sikertelen) tamadasait. A farkast, annak ellenére, hogy szerepe koz-
ponti, a szoveg egyaltalan nem nevezi meg, ugyanakkor a képek mindegyike dbrazolja.
Felnétt: ...a farkas minden alkalommal Osszetorte magdt.
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Gyerek: Igen.

Felnétt: O, igen! Minden alkalommal!

Gyerek: Igen, nézd! (A gyermek az utolsé dupla oldal abrdzolasdra mutat: a farkas hor-
dagyon fekszik, a kép alatt azonban nincsen szoveg).

Felnétt: Most a farkaskorhdzba megy, igen, az utolso képen ldtjuk, hogy a farkaskorhdzba
megy.

Gyerek: De miért nincs megirva ez a torténetben?

Felnétt: Igaz, a torténet egyszer sem szolt a farkasrol, mi?

Gyerek: Miért / de / de miért nem készitettek képet a kérhdzban, és még egy mdsodik
képet? (A gyermek ramutat a torténetet kozvetit el6z6 oldalakra).

Felnétt (felismerve, hogy a gyermek a két konyvoldal illusztracidja alapjan kozvetitett
tartalmat be akarja épiteni a torténetbe): Miért nem készitettek még egy képet annak
magyardzatdra, hogy a farkas kérhdzba megy?

Gyermek: Igen.

Feln6tt: Hm, nem tudom, meg kell kérdezned a konyv alkotoit.

Az onillusztral6 szerzOk gyakran torekszenek arra, hogy a szoveg és az illusztracio
viszonya ,komplementer” legyen, azaz az illusztraci6 és a szoveg jelentés-osszefiig-
géseit a befogadd csak ,vizzar6 utakon” keresztiil tudja kovetni. A komplementaritas
ugyanakkor — mivel mtivészi alkalmazasanak a legfébb célja éppen a redundancia
kizarasa — megsziinteti az értelemképzés gyermekek szamara gyakran még sziikséges
mankdit. A redundancia teljes hidnya megértési nehézségeket okozhat a gyermekeknek
(Canut és Vertalier, 2012).

5. példa

Felnétt: Van-e valami, ami nem tetszik a képen?

Gyermek: Hdt a borz egy kicsit, mert egy kicsit olyan, mint egy bandn.

Felné6tt: Hm, és nem is ismerted fel el6szor ugye, hogy ez egy borz.

Gyermek: Igen.

Felnétt: Ha te lennél a rajzold, akkor mit vdltoztatndl meg ezen a képen?

Gyermek: Hdt azt, hogy a borz ne ilyen hossziikds legyen, hanem kicsit ilyen kerekebb.
Felnétt: Ertem. Es a tobbi dllat dbrdzoldsa rendben van? A t6bbi dllatot szépen rajzolta
meg az illusztrdtor?

Gyermek: Szerintem ...

Felnétt: Ugy dsszességében, ha ranézel a képre, tetszik neked?

Gyermek: Szerintem igen.?

23 2019 6szén a Szegedi Tudomanyegyetem Juhdasz Gyula Pedagdgusképzé Kara 6vodapedagogus
szakos, levelezé tagozatos hallgatéi a Kommunikdciés készségfejlesztés kurzus keretében a harom-
hat éves 6vodasokkal kortars meseillusztraciokrol beszélgettek, az interakciokrol hangfelvételeket
készitettek. Lazar Ervin: A fdba szorult hernyé (illusztralta Karpati Tibor) cimt meséjérdl szold
beszélgetés adatfelvevdje Soszterics Agnes volt. A mese médszertani feldolgozdsanak szempontja-
ival kapcsolatban lasd Daréczi Gabriella {rasat (2017).



84 Modszertani K6zlemények 2021 - 61. évfolyam 2. szam

Az irredlis abrazolasok, példaul a rajzfilmszer(i képek, a valdszertitlen helyzetek,
az emberi tulajdonsagokkal felruhazott allatok reprezentacioinak értelmezése kihivast
jelent a gyermekeknek. A pedagdgusnak ezért tudnia kell, hogy egy képeskonyv, adott
esetben, a kit(izott nevelési-oktatasi cél megvaldsitdsara alkalmas-e. A nem fiktiv, azaz
targyszer(l ismereteket kozl6 képeskonyvek a gyermek szamara még ismeretlen dol-
gokrol, példaul allatfajokrol, novényekrol, kulturakrél adhatnak megbizhat6 informa-
ciokat,2 a fiktiv konyvek viszont a mtivészetek befogadasat készithetik el8. A hibrid
kiadvanyok, melyek narrativéjat a tényszert informaciok és a kitalalt torténetek konta-
mindcioi képzik meg, a befogadas folyamatanak (a harom felsorolt konyvtipus koziil a
leginkabb) koriiltekint6, mddszertanilag jol strukturalt facilitdlasat feltételezik.

6. példa

A feln6tt a hatéves kislanynak felolvasta Andersen: A rit kiskacsa ciml meséjét, majd
beszélgetést kezdeményezett a mesérdl és a konyvben lathatd illusztraciokrol.
Felnétt: Mutatok egy képet. Nézd meg, mit ldtsz a képen?

Gyermek: Egy tyiikot, egy cicdt meg egy... ezt. (Ramutat a képen a kacsara.)
Felnétt: Na, az micsoda? Mi lehet az szerinted?

Gyermek: Kacsa.

Felnétt: Egy kacsa, igen.

(...)

Felnétt: Ha a kép alapjan kellene vilasztanod kedvencet a mese szerepldi koziil, kit
vilasztandl?

(A gyermek ramutat a képen a kiskacséra.)

Felnétt: A kiskacsdt?

Gyermek: Bologat.

Felnétt: Miért 6t valasztandad?

Gyermek: Mert 6 szép liiddd vdltozik.

Felnétt: Tetszik-e neked ez a kép?

Gyermek: Igen.

Felnétt: Miért tetszik? Mi az, ami tetszik a képen?

Gyermek: A hdz.

Felnétt: Szép a hdz?

(A gyermek bologat, és végigsimogatja a képen a hazat.)

Felnétt: Szép szines?

Gyermek: Igen.

24 Ganea és munkatdrsai az antropomorf dllatabrazoldsok gyermekekre gyakorolt hatasat vizsgalva
allapitjak meg, hogy a gyermekek hajlamosak emberi tulajdonsagokkal felruhdzni és antropo-
morf lényekként elképzelni a valésagban még nem litott allatokat, ha a képeskonyvek képi és
nyelvi dbrdzoldsmodja antropomorfizald. A kisérletekben a képeskonyvek kiilonosen a 3-5 éves,
varosi gyermekek allatokkal kapcsolatos fogalmi ismereteire voltak hatassal. V.6. Ganea, Canfield,
Simons-Ghafari és Chou, 2014.
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Felnétt: Van-e valami olyan dolog, ami nem tetszik neked ezen a képen?
Gyermek: Rdmutat a képen a kiskacsdra.

Felnétt: A kiskacsa?

(A gyermek bologat.)

Felnétt: Miért nem?

Gyermek: Mert fekete. Nem ldttam még fekete kacsdt.

Felnétt: Ez igaz. (A feln6tt tudja, hogy a gyermek tényleg nem latott még fekete szinti
kacsat.)

Gyermek: Ha te lennél a rajzold, akkor viltoztatndl valamit a képen?
(A gyermek bologat.)

Felnétt: Mit valtoztatndl meg?

Gyermek: Azt, hogy nem fekete lenne a kacsa.

Felnétt: Hanem? Milyen sziniire festenéd?

Gyermek: Sdrgdra... meg narancssargdra.>

A képeskonyvet szemlélé gyermeknek a legnagyobb kihivast valdszintileg a képi
abrazolas szimbolikussaga jelenti. Azon tul ugyanis, hogy meg kell értenie azt, hogy
a képeskonyv egy kiilon entitas, azaz nemcsak targyi voltaban kiiloniil el a kornyezet
mas entitdsaitdl, de az informaciokozvetités modjaban is killonbozik azoktdl, meg kell
tapasztalnia azt is, hogy ezt a ,mas valamit” (a konyvek torténetmondasanak szimboli-
kussagat) hogyan lehet a valosagosan megtapasztaltra vonatkoztatni.

Egy, a gyermek szamara ismeretlen allatrdl, példaul a dél-amerikai tengerimalacrol
(vagy a fenti példaban a hattyardl) szolo tajékoztato konyv  (illetve mese) olvasasakor
a gyermeknek el6szor is meg kell értenie, hogy mit jelent az, hogy 6 egy konyvet olvas,
amelyben lapozhato oldalak vannak, és olyan képek, amelyek a tengerimalacokat két
dimenzidban abrazoljak. Azt is fel kell ismernie, hogy ezek az dbrazolédsok azzal a céllal
jottek létre, hogy rajtuk keresztiil a valosagban létez6 tengerimalacok megismerhe-
tévé valjanak. Masképpen fogalmazva, a szimbdlumot a képeskonyv olvasoja akkor
tudja dekddolni, ha megérti, hogy a konyvben szereplé kép egy masik entitast abrazold
objektum. Mindez Gsszetett kognitiv feladat a gyermekek szamara, killondsen azért,
mert az illusztraciok nem vagy alig valosagreferensek (példaul antropomorf vagy fan-
taziaelemeket tartalmaznak — lasd a fenti példa gyermekszertvé tett allatfigurajat, a
szomoru ,arcu” kiskacsat —, vagy képzelt entitdsokat, tiindért, unikornist stb. jelenite-
nek meg), tovabba azért, mert a figuralis abrazolasok mellett a konyvoldalak vizualis
absztrakciokat (bettiket, szamokat) is tartalmaznak (Strouse, Nyhout és Ganea, 2018).

A fenti példak mutatjak, hogy a torténetek megértésével kapcsolatos nehézségeknek
gyakran az illusztraciok képi komplexitasa vagy a szoveg-kép kapcsolatok dsszetettsége
a forrasa. A dekodolas ,,zorejét” persze a szoveg is okozhatja, hiszen az évodaskoru

25 Az adatfelvétellel kapcsolatban ldsd a 23. labjegyzetet! Az Andersen-mesét illusztrélta Paulovkin
Boglarka, az adatfelvev$ Zsiga Tamara volt.
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befogadodkat a képeskonyvek metaforikus (az dltaluk leginkabb ismert, az els6dleges
nyelvi kédokbdl épitkezé koznyelvtdl eltérd) nyelve szintén feladat elé llitja. Koztu-
dott, hogy az 6vodascsoportok a gyermekek anyanyelvi készségszintje, nyelvi ismeretei
szempontjabol gyakran igen heterogének, igy e két tényez6, azaz a gyermekek nyelvi-
irodalmi tapasztalatai kozti egyéni kiilonbségek, valamint a képeskonyvek jellemzben
magasabb nyelvi normdi miatt a hangzé széval kozvetitett torténetek befogaddsa nem
egyforman eredményes. A kritika szerint a képeskonyv szévegének , felel¢ssége” e
tekintetben elsdsorban a mar emlitett metaforikussaggal, a beszél6 pozicionalasanak
modjaival, a hétkoznapi beszédtél eltéréd mondatszerkezettel és névmashasznalattal, az
intertextualis és kulturalis utalasok ismeretlenségével, a karaktersztereotipiak kiterjesz-
tésével, a linedris id6abrazolas megbontasaval, a térdbrazolas osszetettségével stb. all
Osszefiiggésben.

Camut és Vertalier esettanulmanyaban szerepel egy ideill§ reprezentans példa egy
haroméves kislany mesereprodukcidjarol, pontosabban arrdl, hogy a gyermek a képi
médiumra tamaszkodva hogyan gyézte le a széveg dekodolasa soran mutatkozoé nehéz-
ségeket. A kislany nem értette meg a szovegkontextusbol, és tobbszori elmesélés utan
sem, hogy mit jelent az a sz6, hogy falatozds, ezért amikor a torténetet felidézte, a sajat
elbeszélésébdl ezt a szot kihagyta. Tovabbd nem értette meg a metafora (,,ragesalni-
vald”) jelentését, azaz a fénév két nydlra (mint a roka cselekvésének célpontjaira) tett
utalasat sem. Ezért a képre mutatott, a képet hivta segitségiil: a szamara hianyzo infor-
maciot a vizudlis csatorna segitségével potolta (Camut és Vertalier, 2021).

Az évodaskoru gyermek gyakran nehezen érti meg azt, hogy ki a beszéld, problé-
mat okoz szamdra a narrator és a szerepld szavainak elkiilonitése, kiillondsen akkor, ha
a narrator jeloletlen, és a mese rogton parbeszéddel kezdédik. Az egyes szam elsd és
masodik személy(i névmas hasznalata is problémat okozhat, hiszen az ,én” és a ,te”
szavak a mesét hallgato kisgyermeknek a valdsagos beszédszituacioban benne levd
»szerepléket” jelenti, azaz 6t, sajat magat és a felnétt felolvasot. Ezt a referencialis ket-
tdsséget tovabb komplikalhatja azutan a kép azzal, ha a virtudlis ,,én” és a virtualis ,te”
figurajat kiilsé néz8pontbdl abrazolja, még inkabb pedig azzal, ha egyes konyvoldala-
kon kiils6, mas oldalakon viszont bels6 néz8pontbdl lattat.

A beszél6k azonositasaval kapcsolatos problémak gyakran abbol adédnak, hogy a
neveket tartalmazé tagmondatok ,,kozbeékeltek’, illetve a szereplokre helyettesité név-
masokkal utalnak. Olykor a névmas és az ige megszokott sorrendje is felcserélédik
benniik. Az olyan kozbeékelések pedig, mint a , felkialtott” vagy a ,mondta’, mivel a
mindennapi kommunikécioban kozbeékel formaban nem fordulnak eld, a hangzo
szoveg megértését szintén megzavarhatjak (Camut és Vertalier, 2012).

Ahhoz, hogy azok a kisgyermekek, akik még nem olvasdk, érzékeljék és megértsék
az implicit irodalmi utalasokat, értékelni tudjak a nyelvi humort, a mese és az illuszt-
raciok osszetett id6- és térabrazolasat, a kulturalis emblémakat, tapasztalattal és el6is-
mertekkel kell rendelkezniiik. Ezek hidnya megértési problémat okoz, elkedvetlenitheti
a gyermeket. Nevelési-oktatasi szempontbol elengedhetetleniil fontos ezért az, hogy
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a képeskonyvek kozvetitdi legyenek tisztdban mind az esztétikai, mind a didaktikai
kritériumokkal, és vegyék figyelembe a korosztalyossag szempontjait. Lasd ezzel kap-
csolatban az alabbi két tablazatot (3. és 4. tablazat)!

3. tablazat
A gyermekek érdekl6dése, valamint a gyermek- és képeskonyvek jellemzéi a korosztalyossag
szempontjabol Timm Albers (Universitit Paderborn AG Inklusive Padagogik)
klasszifikdcidja alapjan26

Eletkor A gyermekek érdeklddése, valamint a gyermek- és képeskonyvek jellemz6i

1év Ajanlottak a kis méretd, vastag lapu konyvek, melyek oldalanként egy-egy
témat tartalmaznak. A gyerekek mdr tudnak lapozni, és felismerik a képeket:
egyszerlibb példak esetében a képi abrazolast tudjak vonatkoztatni a mellette
elhelyezett valds targyra.

1,5 év Az érzékelési formak (hallas, latas, tapintds stb.) kozti kolcsonhatasok egyre
inkabb kiéptilnek és finomodnak. A kényvekben szerepl$ képeket felismerik
a gyermekek, és a hallottak alapjan meg tudjak nevezni a képeken abrazolt
targyakat is, illetve képesek ramutatni azokra.

2¢év A gyermekek megérthetik mar azokat az Osszefiiggéseket, amelyeket a torté-
netekben szereplé rovid jelenetek vagy epizddok mutatnak be. Az egyszert
torténetek akdr mdr arra is alkalmasak lehetnek, hogy a felnétt és a gyermek
kozosen eljatssza vagy elmesélje azokat. A konyvek ebben az életkorban a sz6-
kincs elsajatitasanak motorjai.

3év A gyermekek szokincse erételjesen novekszik, mesehallgatoként és a képes-
konyvek szemléléiként mar bonyolultabb mondatkonstrukciokat is megért-
hetnek és hasznalhatnak. A képeskonyveknek ma mar nagyon fontos szerepet
kell betolteniiik az anyanyelvi fejlesztésben, és természetes részét kell képez-
nitik a mindennapi évodai életnek. A gyermekeknek ebben az életkorban mar
vannak kedvenc témaik és konyveik.

4év A gyermekek képesek 6sszehasonlitani a konyvek torténeteit a sajat tapaszta-
lataikkal. Erzéseiket, vdgyaikat, érdekl8dési koriiket csaktigy, mint félelmeiket
fokozottan figyelemmel kell kisérnie a mesél6 felndttnek, mivel a képeskony-
vek alkalmasak arra, hogy a mesélés soran segitsenek ezeknek az érzelmeknek
a feldolgozasaban.

5-6 év A gyermekek kivancsiak csoporttarsaik otleteire is, sajat szerepjatékaikba
végigjatsszak a konyvekbsl megismert torténeteket. Erdeklddnek a szamok és
a bettik irant. A konyveknek a gyermekek egyéni, specialis érdeklodésének is
meg kell felelnitik.

7 év Az 6voda-iskola atmenet id6szakaban a hangsuly az olvasaskészség megala-
pozasan és kialakitasan van. A gyermekek ekkor kiillonosen szeretnek egyfitt,
illetve felvaltva olvasni egy felnéttel; szivesen tamaszkodnak a képi/illusztra-
cios tartalmakra.

26 V. 6. Albers, 2015.
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4. tablazat
A Boston University Child Development Labs ,,Zero to three”-program kutatdinak iranymuta-
tasai és tandcsai a képeskonyvek otthoni és dvodai hasznalatahoz?’

Javaslatok a képeskonyvek otthoni és 6vodai hasznalatahoz

» Mindennap meg kell teremteni a gyermekkonyvek hasznalatan alapul6 foglalkozasok felté-
teleit, ki kell alakitani a megfelel6 kornyezetet és koriilményeket.

« A csoportos, illetve tarsas olvasas ne csak a megszokott kornyezethez kot6djon, képezze
részét példaul a kirandulasokhoz, a kiillonféle jatékokhoz kapcsolodo tevékenységeknek.

o A gyermekeknek meg kell tapasztalniuk azt, hogy az olvasas szérakoztato és inspirald.

 Nem elvdras az, hogy a felnétt a gyermeknek a teljes konyvet felolvassa, fontos ugyanakkor
a rendszeres felolvasas.

o Az a konyv jo, amelynek illusztraciéi 6sztonzik a mesél6t és a hallgatét a torténet kibonta-
sdra.

« Hasznos az olvasott torténetek eljatszasa.

o A feln6tt kérje meg a gyermeket a lapozasra.

« Amennyiben a gyermek szeretné, a felnétt engedje meg a gyermeknek, hogy kihagyjon egyes
oldalakat.

o Beszélgessiink a cimrél és a boritordl, vezessiik fel a témat.

« A felnétt-gyermek tdrsas olvasdsa segiti a gyermek figyelmét rdiranyitani a szoképekre/az
irasképre, és elGsegiti a gyermek szamara az irott nyelv megértését.

o Adjon a felndtt karaktereket a szerepldknek: mas-mas hangon szdlaltassa meg a mesei figura-
kat, adott esetben haszndlja az egész testét a felolvasashoz, tegye ezzel élénkebbé az olvasast,
biivolje el a gyermekeket.

o A mesél§ feln6tt kérdezze meg a gyermekek véleményét a torténetrdl.

« Engedje meg a sziil6/a pedagégus a gyermekeknek azt, hogy kérdéseket tegyenek fel, hogy
elmondjak a torténetet vagy annak szamukra érdekes részleteit.

A képeskonyvek fejleszto hatasa

Egy képeskonyv olvasasa tobbnyire a szorakoz(tat)ds igényével kezdddik, a haszndla-
tahoz kot6dd események és tevékenységek késébb azonban rendszerint messze tlmu-
tatnak ezen a funkcion. A fenti példakbdl a forditott perspektiva ellenére is kittinhetett,
hogy az esetleges dekodolasi problémakat és nehézségeket j6 mddszerekkel, adekvat
pedagdgiai stratégidval és preventiv szemlélettel ki lehet kiiszobdlni, sét, felismerve a
komplexitasban rejlé potencidkat, mindezt elényként lehet és kell kezelni. A mediali-
san Osszetett képeskonyv olvasasa, hasznalata az 6vodaskoru gyermek ismereteit béviti,
készségeit fejleszti. Az alabbi tdblazat a nemzetkozi, modszertani szakirodalomban

27 Boston University Child Development Labs



Varga Eméke: A képeskonyvek 6vodai felhasznéldsa 89

leggyakrabban megnevezett képeskonyvhasznalattal fejleszthetd készségeket, valamint

wor

a kialakitand¢ és b6vitend6 ismereteket sorolja fel (5. tablazat).?s

5. tablazat
A nemzetkozi szakirodalomban leggyakrabban emlitett, képeskonyvhasznalattal fejleszthetd
készségek és elsajatithatd ismeretek

A képeskonyvhasznalattal fejleszthetd készségek és elsajatithaté ismeretek

A beszélgetés szabdlyainak megismerése: masok beszédének meghallgatdsa; tiirelmes kivaras;
a beszédtéma megtartani tuddsa.

A metabeszéd jellemzdinek megismerése: az olvasott témdn tilmutatd kérdések felvetése,
atbeszélése és megvitatdsa modjainak megtapasztaldsa.

A konyv és az olvasas, valamint a képek, a mese és a vers megismerése iranti igény kialakitdsa.
A befogadas és a miivel6dés élményének atélése, a miivel6dés iranti igény kialakitasa.

Az iras (a nyomtatott szoveg) mint informdcids és kommunikdcios eszkoz megismerése.

A szokincs bévitése.

A torténetek felépitésének és a torténetvezetésnek a megismerése. A sajat narraciéo megképzése
lépéseinek megismerése.

A konyvhaszndlattal kapcsolatos ismeretek (lapozds, a konyv kézben tartdsa, tarolasanak
mddja, a szem és a konyv kozti helyes tavolsag betartdsanak és a helyes olvasoi testtartas kiala-
kitdsanak stb.) megtanuldsa. Az olvasds és a miivel6dés 6romének megismerése.

A képek kulturélis-vizualis kodjainak a megismerése. A képek ,,olvasasahoz” sziikséges alapis-
meretek elsajatitasa. Egyszer(i szimbolumok felismerése, értelmezése. A képrél beszélés mod-
jainak, nyelvi felépitésének megtanuldsa.

A bettikép és a jelentés kapcsolatainak megismerése.

A nyelvi, az érzelmi és a tarsadalmi kompetenciak fejlesztése.

Kommunikacids készségek fejlesztése: beszédkészség-fejlesztés, az érzelmek kifejezésének
megtanuldsa, a véleménynyilvanitas modjainak megtanuldsa; a sajat tapasztalatok bemutatdsi
modjainak megismerése stb.

A szébeli kozlés, példaul a beszédsebesség, az intondcid, a beszédet kiséré mimika és a gesz-
tusrendszer jellemz6inek megismerése.

A sajat beszédnél magasabb szintl szovegek meghallgatni tudasa és megértése.

28 Lasd példaul Schlinkert, 2015.; Gold és Gibson, 2001; Leech és Rowe, 2014. Leech és Rowe ezenki-
vill, tobbek kozt Bus, De Temple, Sénéchal, LeFevre és Kleech irdsaira hivatkoznak. A szerzéparos
hasznos 6sszefoglaldt ad arrol, hogy a képeskonyvek milyen eldismeretekkel és anyanyelvi muvelt-
séggel rendelkez$ 6vodaskoru gyermekeknél és milyen szempontbol fejtenek ki erésebb hatdst,
mint a képekkel nem vagy alig illusztralt meseregények (Leech és Rowe, 2014).
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Osszegzés
Bizonyos értelemben hangosan olvasni annyit jelent, mint kimondani az irott szot.
A képeskonyvbol mesélés azonban nem lehet azonos az iras szigoru, ,korlatozott”
transzferaldsaval: a mesemondd évodapedagogus nyelvi repertodrjat és nyelvi kozvetité
eljarasait nyilvanvaléan nem pusztan az irott sz6 normai hatarozzak meg. Az évodape-
dagdgus beszéde, képletesen szdlva, mindig épités alatt all, folyamatosan stukturalddik,
rugalmas és alkalmazkodo, magaba tudja épiteni a kdnyv képei prezentalta tartalmat
¢és mindazt, amit a mesehallgatok tekintete és a torténetkozvetités szituaciéja megkivan
vagy sziikségessé tesz.

A tanulmany a komplex lehetdségeket kinalo és osszetett feladatokat tdmasztd képes-
konyves meséléshez kapcsolodd elméleti és gyakorlati kérdések koziil elsGsorban azokat
vette szamba, amelyek az 6vodai élet tevékenységi formaival hozhatdk osszefiiggésbe.
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