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Bevezeto

A 21. szazad tanulétarsadalma szamara nélkiilozhetetlenné valt az olvasasi képesség
megfeleld fejlettségének biztositasa. Az olvasas funkcidja és jelentdsége a tarsadalomban
és az iskolaban is atértékel6dott: az élethosszig tartd és az élet minden tertiletére kiterje-
dé6 tanulas egyik alapfeltételeként jelenik meg, ezaltal fejlesztése az iskola egyik legfonto-
sabb feladatava valt. Ugyanakkor az utébbi évtizedekben vilagszerte egyre tobbet hallha-
tunk az olvasas valsagarol. Az egyik értelmezési mdd szerint ez a valsag a szépirodalom
olvasasanak hianyaban, a szabadidds olvasas visszaszorulasaban és a média el6térbe ke-
rilésében mutatkozik meg. E megkdzelités fényében egyre fontosabba valik az irodalmi
nevelés és az olvasasi szokasok formalasa (Szenczi 2010).

Az olvaséva nevelésben dontd szerepet tolt be az iskola, de egyittal nem lebecsiilhetd
modon befolyasoljak e folyamat eredményességét a tarsadalom kiilonb6z6 szinterein
gyermekeinkre hatd intézményes és nem intézményes jellegii szociokulturalis tényezék
(Csik 1985).

Munkankban kitériink a fent emlitett tényezdéknek, a csaladnak, az iskolanak, a konyv-
taraknak valamint az informacids tarsadalomnak az olvaséva nevelésben betdltott szere-
pére. Kutatasunk soran megvizsgaljuk, hogyan befolyasoljak a ezek a tényez6k a szabad-
kai als6 tagozatos didkok olvasasi szokdsainak alakulasat.

Az olvaséva nevelés szinterei

Az iskolai kornyezet és a rendelkezésre allé forrasok mennyisége és mindsége - csakugy,
mint az otthoni vagy a tarsadalmi kontextus esetén - hatassal van a tanuldk olvasasi szo-
kasaira, gyakorisagara (Szenczi 2010).

Az olvasova valas folyamatat vizsgalva altalaban az ismert hat6tényezdéket szoktak fi-
gyelembe venni:
— csalad,
— iskola,
— tarsadalmi kornyezet (tomegkommunikaciés eszkozok: radio, TV, sajté stb.) hatasa,
— valamint a kozintézmények koziil a konyvtarak szerepét emelik ki (Csaky 1996).
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A csaldd szerepe az olvasévd nevelésben

Mindenek kezdete a csalad. Az ott latott viselkedési formdk, magatartdsmintak, a megje-
lenitett normak gazdagitjak, formaljak a leend6 felndtt személyiségét (Nagy 2001b).

Az olvas6va nevelést kordbban el kell kezdeni, mint az olvasas technikai megtanitasat
(Csik 1985), vagyis az olvasasra nevelésnek, olvasasfejlesztésnek mar otthon, az iskolas-
kor el6tt meg kell kezdédnie (M. Fiilop 2012).

Nagy Attila mondta el a kovetkezdket a csalad szerepérdl az olvaséva nevelésben

,.. az olvasni tudds tobb generacién keresztiil 6rokl6dé mintdk eredményeként all 6ssze. Az,
hogy a gyerek milyen hamar tanul meg olvasni, és kivancsi lesz-e arra, hogy az iskolaban mit
tesznek elé, az otthoni mintak és példak sorozatabdl all 6ssze. ... a j6l, valasztékosan és sokat
olvasé gyerekek sziilei még intenziv kapcsolatban voltak a nagysziileikkel. ... a nagymama
lehetett két vagy négy osztalyt végzett parasztasszony is... Nem is mindig klasszikus mesé-
ket, népmeséket mondott el, hanem a csalad torténetérdl mesélt, mondékakat mondott és
énekelt. Segitett a vilagot szavakba onteni. Az ilyen sziil6k gyerekei tobbet, valasztékosab-
ban olvastak, mint azoknak a gyerekei, akiknél mar nem volt ilyen nagysziilé-gyerek kapcso-
lat, csak bolcséde, 6voda, iskola. A nagyon korai élményeknek mintaadd, preformalé szere-
piik van. Ekkor dél el, hogy a gyerekek megtanulnak-e a hallott szavakbol belsé képi vilagot
teremteni.” (Kreber 2000)

A tapasztalat azt mutatja, hogy az a gyermek, akinek a sziilei olvasnak, hamar érdekl6dik
a konyv irant. A gyerek, aki megszokta, hogy a sziilei mesét mondanak vagy felolvasnak
esténként, igényelni fogja a napi fesziiltségek elmultaval egy fiktiv torténet varazsat, ami
valamilyen médon sajat életét is értelmezi (Vikar 1999).

Az iskola szerepe az olvasévd nevelésben

Az 1-4. osztalyban (6-10 éves korban) ismerkednek meg a gyerekek az olvasas technika-
javal, s ezen id6szakban alakul ki az olvasashoz valé (pozitiv vagy negativ) viszonyuk, itt
dél el alapvetden, hogy olvasé felnétt lesz-e a gyermekbdl (Suppné 1994). Onmagéaban
ugyanis a legkorszertibb olvasdstanitas sem képes a gyerekeket j6 olvasova nevelni. Az a
tény, hogy a kisgyermek az els6 osztaly végére elsajatitja az alapvetd olvasastechnikat,
egyaltalan nem jelenti azt, hogy szeret olvasni. Mégis, az olvasastechnika fejlesztése elen-
gedhetetlen feltétele annak, hogy a gyerekek megszeressék az olvasast (Nagy 2001a). Hi-
szen aki nem tud jél olvasni, akinek nehézséget okoz az olvasds, nem is olvas, vagy ha ra-
kényszertiil, hogy olvasson, csak csetlik-botlik a bettik, irasjelek kozott, rosszul, nehezen
érti meg az olvasott széveget (M. Fiilop 2012).

Az olvaséva nevelés az iskolaban féként az un. hazi (kotelez6) olvasméanyok révén
torténik (Benczik 1999). A valamikor valaki altal el6irt kotelezé olvasmanyokat akarjak
elolvastatni a tanuldkkal, nem is torédvén azzal, hogy milyen a gyerekek érdeklodése.
Kivancsinak kellene lenni arra, hogy az adott osztalyba jar6é mit olvas, mi érdekli, mert
ezzel lehetne érdekesebbé tenni a tananyagot (Antal 1996). Minden sziil6 és tanar ismeri
azt a jelenséget, hogy a gyerekek milyen ellenallassal fogadjak a kotelez6 irodalmat.
Hiaba lebilincseléek ezek az olvasmanyok, és hiaba felel meg az életkori sajatossagaiknak,
mégis valdsagos harcot kell folytatni, hogy elolvassak. Ugyanazt a konyvet szivesen veszik
kézbe, érdekl6déssel olvassak, de amikor az kotelezdvé valik, hallani sem akarnak réla. A
Jkotelezd” jelleg, a kiviilrél jovo kényszer sok ellenallasnak a forrasa (Bocsak 1995). Az
olvasmanyok kivalasztdsa mindig is a pedagogiai figyelem peremvidékére szorult.
Gyokeres szemléletvaltozasra lenne sziikség: a hazi olvasmanyok kivalasztasat és orai



megbeszélését egyediil és kizarélag az olvasova nevelés céljainak kellene alarendelni,
annak, hogy az olvasast a gyermek szérakozasi formaként ismerje meg (Benczik 1999).

Az olvasénaplok sziikségessége is vitathatd. Csak abban az esetben van ugyanis pozi-
tiv szerepiik, ha nem egyszerd, tartalmi ismertetések céljabol ir6dnak, hanem azért, hogy
a gyerekek megtanuljak altaluk a kdnyvészeti adatok helyes sorrendjét, hogy elmondjak
véleményiiket olvasmanyélményeikrol (Csaky 1996).

A kényvtdr szerepe az olvasévd nevelésben

A konyvtarak 6nmagukban nem oldjadk meg az olvaséva nevelés feladatait, de olvasova
nevelés konyvtarak nélkiil elképzelhetetlen (Bocsak 1995). A kényvtar az olvasasra neve-
lés, az olvasasfejlesztés helyszine. Azok a didkok, akik megismerték az iskolai vagy a va-
rosi konyvtérat, s a kozos foglalkozasok folytan otthonosan mozognak a szabadpolcok
kozott, hasznélni tudjak a kdnyvtar informacios eszkozeit, ,megérezték a konyvszagot”,
az iskola elhagyasa utan is olvasék maradnak (M. Fiilop 2012). Alapvetéen kétféle intéz-
ménytipus vesz részt a gyerekek olvaséva nevelésében: az iskolai konyvtar és a gyerek-
konyvtar.

Az iskolai oktatd-nevel6 munkahoz kapcsol6dé konyvtarak sziikségességét az oktatds
szakemberei mar évszazadokkal ezel6tt felismerték; a kozépkortdl kezdve fokozatosan
alakultak ki az iskolai tananyagot elmélyitd és kiegészitd, a szépirodalmi és ismeretter-
jesztd, valamint tudomanyos munkakat, késébb folydiratokat is tartalmazé iskolai konyv-
gylijtemények (Mihaly 2006).

A gyermekkonyvtarak elsédleges feladata a gyermekek olvaséva nevelése, az 6nalld
ismeretszerzésre nevelés. A gyermekkonyvtarosok szamos szabadidés tevékenységgel,
kiillonboz6 jatékos formakkal, programokkal igyekeznek megnyerni az olvasas és a kony-
vek irant kevésbé fogékony gyerekeket (Némedi 2004).

A konyvtar mellett az ott dolgozé konyvtaros is tényezdje az olvaséva valasnak. Dont6
szerepe van a konyvtaros személyiségének, aki tajékozott és olvasott, baratsagos és segi-
tokész magatartasaval mintaul szolgalhat a gyerekeknek (Bocsak 1995). Jelentss szere-
pik van az olvasas megszerettetésében és a konyv-, illetve konyvtarhasznalati ismeretek,
jartassagok, készségek gyakoroltatdsaban. Munkajuk csak akkor lehet igazan eredmé-
nyes, ha tevékenységiiket dtgondoltsag, pedagoégiai tudatossag jellemzi (Antal 1996).

Az informdcids tdrsadalom szerepe az olvasévd nevelésben

Az 1950-es évek végén megsziilettet az ,informacids kor” elnevezés, s a tarsadalmat mar
tudéasalapunak volt szokds mondani, az 4j évezred pedig tij megosztottsagot hozott: digi-
talis bennsziilottekre és digitalis bevandorlékra valasztva szét a tanul6kozosséget. A digi-
talis technolégiak hasznalatdba belesziiletettek gondolkodasa és informéacidkezelése
alapjaiban eltér az el6z6 nemzedékekétdl. A gyerekek szdmara ma mar természetes a
szamitogép, a videojaték, a mobiltelefon és mas digitélis kiityiik hasznalata (Csik 2011).

A média, a szamitégép, az internet, a vide6, a tomegkultira térnyerése alapvetéen at-
formalta az emberek és a gyerekek mindennapjaiban a kdnyvekhez, az olvasashoz vald
viszonyt.

A gyerekek, tobbek kozott, azért nem olvasnak ma mar ifjisagi olvasmanyokat és me-
séket, mert sokkal kordbban megismerkednek a barmely korosztalynak szant, barmilyen
jellegti fiktiv narrativaval, s ebben 6ridsi szerepe van a televiziénak (Kreber 2000).



A szabadidd eltoltésére rengeteg 0j lehetség nyilt, melyek mind az olvasastdl, a
konyvektdl veszik el az id6t. Megvaltoztak olvasasi szokasaink is. A szépirodalom mellett
az olvasnivalék driasi valasztéka kinalkozik. Mindekozben egyre tobb fiatal kiizd olvasasi
nehézségekkel, s egyre kevesebbnek szerez 6romet az olvasas (Kreber 2000). A szamito-
gépes jatékok, a vided nagyon gyorsan és konnyen kivalthaté élményeket, 6romoket sze-
reznek. Az olvasas élménye ezzel szemben nehezebben elérhetd, hiszen idGigényes, fa-
raszt6; maganak az olvasas képességének is automatizal6dni kell ahhoz, hogy valéban
6romhoz tudjon juttatni. Ha valakinek gondot okoz mar technikailag is az, hogy elolvas-
son egy néhany szaz oldalas konyvet, akkor az 6romig mar el sem jut (Kreber 2000).

Médiahasznalattal kapcsolatos helyzetkép 2011-bdl:"

— 4,9 6ra képernyénézés: Ez a napi penzuma a mai 15-19 éveseknek, a szamitogépet,
a televiziot és a mobiltelefonokat is beszamitva.

- 59% tévéido: A képerny6 el6tt toltott idonek mar csak ekkora hanyadaért felelés a
tévé, amely 2000-ben 91 szazalékot foglalt le; ez tarsadalmi korszakvaltasroél arul-
kodik.

—  16-szoros netugrds: A GfK és az Ipsos friss kutatasa szerint tiz év alatt ennyit b6-
viilt a naponta netezdék szama; igy féleg ez magyarazza, hogy a tévére és netre fordi-
tott 6sszid6 2000 6ta 69 szazalékkal nott.

- 64% netfiiggo: A 15-19 évesek korében mar ekkorara ugrott az internet ,rabjai-
nak” aranya a 2005-0s 27 szazalékrol.

—  23% hazi kényvtdr: A legutobbi, 2008-as atfogo ifjisagkutatas szerint igy valtozott
a 15-29 évesek haztartasaban megtaldlhat6 konyvek szama; a 2004-es 344-r6l 265
kotetre csokkent az atlag.

— 278 kotet: A 15 és 19 év kozottieknél atlagosan ennyi konyvhoz férnek hozza ott-
hon, a tobbedik generaciés értelmiségi csaladoknal viszont e szam meghaladja az
500-at.

—  75% olvas naponta: A legfrissebb PISA-felmérés szerint a 15 évesek ekkora hanya-
da olvas napi rendszerességgel kedvtelésbdl; ez az arany nem esett vissza a 2000-es
teszt ota.

A megvaltozott kulturdlis, kommunikaciés kornyezetnek a gyermekekre gyakorolt hata-
sat nap mint nap tapasztaljuk. Nem csupan az olvasasra forditott idé csékkent, atrende-
z6dés figyelhet6 meg az olvasmanyszerkezetben is. Szamos gyermeknek a szamitdgép
nyujtja az informaciét, 6romet, szérakozast; képfogyasztasra szocializal6dnak, a konyv
pedig a kotelezd olvasmanyt, a kotottséget juttatja esziikbe (Némedi 2004).

Addig nem lehet igazan hatékony az olvasasoktatas és fejlesztés, ameddig meg nem
ismerjiik a gyerekek, fiatalok médiahasznalati szokasait és azokat a ,kisértéseket”, ame-
lyeknek ki vannak téve. Csak az ellenfelet ismerve tudjuk sikeresen felvenni a harcot -
vagy tudjuk szovetségesiinkké tenni (M. Filép 2012).

" Trendek - Médiahasznalat, egészség, sport, vallds, olvasas, szex, idegenellenesség, erdszak, cigi, drog.
2011. Figyeld 55, 14. 28-31.
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A felmérésrol
Avizsgdlat célja

Felmérésiink célja megismerni mindazokat a tényezéket, melyek az olvasas tanitasa koz-
ben jelen lehetnek a gyerekek életében, megvizsgdlni a didkoknak az olvasastanitas fent
felsorolt szinterein megval6suld, olvasashoz kot6dé tevékenységeit.

Hipotézis
Felmérésiinkkel bizonyitani szeretnénk, hogy a csalad, az iskola, a konyvtérak, vagyis az

olvasasra nevelés szinterein megvaldsulé befolyasok, hatasok nem elégiti ki az olvaséva
nevelés kovetelményeit a szabadkai alsé tagozatos, altalanos iskolasok korében.

A vizsgdlati minta

A felmérést Szerbidban, Szabadkan az altalanos iskola alsé tagozatos tanul6i korében vé-
geztiik el, 2012. majus 14. és majus 25. kozott. Ot altaldnos iskola 22 als6 tagozatos oszta-
lya vett részt a kutatasban, masodik, harmadik és negyedik évfolyamos gyerekek.

A vizsgélatban résztvevé 414 tanuld életkora a kovetkezd eloszlast mutatja:

7 éves 8 éves 9 éves 10 éves 11 éves 12 éves

1. 4bra A minta életkordnak alakuldsa

A vizsgdlat médszere

A vizsgalatot kérdéives technikaval végeztiik. A személyes adatok megadasat kovetden a
kovetkezd kérdéseket kellett megvalaszolniuk a felmérésben résztvevé tanuléknak:

— Mesélnek, felolvasnak-e neked otthon?

— Olvasol mast is a kotelez6 olvasmanyokon kiviil?

— Vezetsz olvasénaplét?

— Milyen gyakran jarsz konyvtarba?

— Korilbelil hany konyvet veszel ki évente a konyvtarbol?
— Mivel toltod leginkabb a szabadidddet?

— Mire hasznalod leggyakrabban a szamit6gépet?



A kérdésekre adand6 valaszok strukturéltak voltak, minden esetben egy valaszt kellett
bejelolniiik a tanul6knak.

Az eredmények bemutatasa
A csaldd szerepe az olvasévd nevelésben

A megkérdezett tanul6k 59%-at (243 tanul6) 6sztonzik otthon az olvasasra. Ez a szam
alacsonynak mondhato, kiillonosen akkor, ha szamitasba vessziik, milyen fontos szerepe
van a sziiléknek, az otthonrdl hozott példdknak az olvaséva nevelésben. A megkérdezett
diakok 41%-a (171 tanulé) nem kap otthon 6sztonzést az olvasasra (Hordk-Major 2012).

Az iskola szerepe az olvasévd nevelésben

Az iskoldban az olvas6va nevelés, az olvasas megszerettetése a hazi olvasmanyok 4altal
torténik. Megkérdeztiik a gyerekeket arrél, hogy olvasnak-e mast is a kotelez6kon kiviil.
Kideriilt, hogy a gyerekek tilnyomé tobbsége, 71%-uk (292 tanulé) nemcsak a kotelezd
olvasmanyokat olvassa, hanem egyéb konyvek is érdeklik 6ket. 29%-uk (122 tanuld) vi-
szont csak a hazi olvasmanyokat veszi kézbe.

Vezetnek-e olvasénapldt a didkok?

Az olvasénaplok kérdése, ahogy a szakirodalmi hattérbdl is kideriilt, igencsak vitatott. A
megkérdezett didkok koziil is csak 36% (151 tanuld) vezet olvasénaplét, és jegyzi le ked-
venc olvasmanyaival kapcsolatos élményeit, gondolatait. A tanulék tobbsége, 64%-uk
(263 tanul6) nem vezet olvasénapldt (Major-Horak-Czékus 2012).

s s .1 ... | Olvasnak-e mastisa Vezetnek-e
Osztonzik-e sziileik Kitelezbkan kfvil I
Ivasssra a diskokat? Ote ez§ on kiviil a o vagénaplét a
© ' diskok? didkok?
‘migen| 243 292 151
‘®nem| 171 , 122 263

2. abra Az elsé hdarom kérdésre adott vdlaszok dbrdzoldsa

A kényvtdr szerepe az olvasévd nevelésben

A felmérésbdl kidertilt, hogy a kisiskolasok 39%-a (163 tanuld) hetente ellatogat a varosi
vagy az iskolai kdnyvtarba. A havonta konyvtarba jarék szama 27% (111 tanul6). Ez azt
jelenti, hogy a gyerekek tilnyom¢ t6bbsége, annak ellenére, hogy nem konyvtartagok,
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mégis gyakran latogatjak a konyvtarat. Valészintileg az egyes iskolaban kotelez6en meg-
szervezett konyvtari latogatasok, illetve az als6 tagozatosoknak rendezett konyvtari fog-
lalkozasok miatt alakul igy. A tanulék fennmaradd, 34% (140 tanul6) koziil 17%-uk (71
tanul6) csak évente, 17%-uk (69 tanul6) viszont egyaltalan nem jar konyvtarba (Horak-
Major 2012).

163 (39%)

111 (27%)
I 71 (17%) 69 (17%)

hetente havonta évente nem jarok

3. abra Milyen gyakran jarnak kényvtdrba a didkok?

Mennyit kélcsénoznek a didkok?

Megkérdeztiik a gyerekeket, hogy hany konyvet vesznek ki évente a konyvtarbél. A leg-
tobben, 24%-uk (99 tanuld) hisznal tobb konyvet, illetve ugyancsak 24%-uk (98 tanul6)
tiznél tobb konyvet kolcsonoz a konyvtarbdl egy éven beliil. 9% (39 tanuld) azoknak az
aranya, akik 6tnél tobb konyvet kolcsonoznek ki évente. A tanuléknak 43%-a (178 tanu-
16) csak kevés konyvet kolcsonoz, 28%-uk (114 tanuld) 6tnél kevesebb konyvet, 15%-uk
(64 tanulod) viszont egyaltalan nem kolcsénoz (Major 2012). Ez a szam megegyezik azon
tanul6k szdmaval (17%, vagyis 69 tanuld), akik, mint az el6z6 kérdésre adott valaszokbol
kidertlt, egyaltalan nem jarnak konyvtarba.
114 (28%)

99 (24%) 98 (24%)

64 (15%)
39 (9%)

hiisznal tobbet tiznél tébbet 6tnél tébbet otnél egyet sem
kevesebbet

4. abra Mennyit kolcsonoznek a didkok?
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A szabadidé eltéltése az informdcids tdrsadalomban

A szabadido eltoltésére vonatkozo kérdésre adott valaszokbdl az deriilt ki, hogy a kisisko-
lasok nagyobb része, 27%-uk (111 tanuld) tévénézéssel tolti szabadidejét. Megegyezik
azoknak a szama, akik sportolnak 22% (92 tanulé), vagy barataikkal jatszanak 22% (91
tanuld) iskola utédn. Viszonylag kevés kisdidk, a megkérdezetteknek csak 14%-a (58 tanu-
16) valasztja az olvasast szabadidés tevékenységként. A didkok fennmaradé, 15%-a vagy
szamitogépes jatékokkal - 8%-uk (33 tanuld) -, vagy internetezéssel - 7%-uk (29 tanul6)
- tolti el szabadidejét (Horak-Major 2012).

111 (27%)
92 (22%) 91 (22%)
58 (14%)
33(8%) 29 (7%)
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5. abra Mivel téltik a didkok szabadidejiiket?

Mire haszndljdk a szamitégépet a didkok?

Mivel kisiskolasokrol van sz6, aligha hasznaljak még tanulasra a szamitégépet. A kovet-
kez6 kérdésiink éppen ezért arra vonatkozott, hogy a fent emlitett id6szakban vajon jat-
szanak, interneteznek, vagy mégiscsak tanulnak-e a gyerekek a szamit6gép segitségével.
A vélaszokbdl az deriilt ki, hogy a tanulék 24%-a (98 tanul6) valéban tanulasra hasznalja
legtobbet a szamitégépet. 52%-uk (216 tanuld) viszont a vart valasznak megfelelGen jat-
szani szokott a szamitégépén. A kisdidkok 24%-a (100 tanuld) pedig leginkabb interne-
tezni szokott, amikor szamitégép elé il (Horak 2012).

216 (52%)

98 (24%) 100 (24%)

tanuldsra jatékra internetezésre

6. abra Mire haszndljdk a szamitégépet a diakok?



Az eredmények osszefoglalasa

Az eredmények Osszefoglalasaul elmondhatjuk, hogy a szabadkai kisdidkok korében a
csalad, az iskola, a kényvtar és az informaciés tarsadalomnak az olvaséva nevelésre gya-
korolt hatésai koziil egyediil a konyvtar befolyésa tiinik pozitivnak. A sziil6k keveset me-
sélnek, olvasnak a gyerekeknek. A gyerekek ugyan olvasnak mas konyveket is a hazi ol-
vasmanyokon kiviil, de az iskola hatdsa annyira mar nem bir naluk motival6 erével, hogy
az olvasdnaplo vezetésére is ravegye Oket. A konyvtarhasznalati szokasok felmérésének
eredményei némileg felderitik a kiilonb6z6 szintereken megvalésulé olvas6va nevelés
képét. A legtobb kisdidk rendszeresen latogatja a konyvtarat, ahonnan sok konyvet kikol-
csénoznek.

A szabadid eltoltésére és a médiahasznalatra vonatkozé adatok azonban nem kielé-
gitéek. A hipotézisben megfogalmazott feltételezéseinknek megfeleléen a csalad befolya-
sa, illetve a rendszeres konyvtarlatogatas sem tériti el a kisdidkokat attol, hogy szabad-
idejiik legnagyobb részét a televizi6 vagy a szamitégép képernydje eldtt toltsék. A gyere-
kek napi rendszerességgel tobb drat is eltoltenek az informacids tarsadalom vivmanyai, a
multimédias eszkozok tarsasagaban. A szamitégépet - életkorukbél adéddan - nem tanu-
lasra, ismereteik bovitésére, hanem leginkabb jatékra hasznaljak.

Fokozottabban sziikség lenne arra, hogy a sziil6k, tandrok odafigyeljenek, mivel toltik
a kisiskolasok szabadidejiiket. Ertelmes, céliranyos programok szervezésével, a multimé-
dids eszkozok hasznalatanak korlatozasaval, példamutatdssal, dsztonzéssel segiteniiik
kellene a gyerekeknek abban, hogy ne vesszenek el az informéaciés tarsadalom utveszt6i-
ben. Sziikség van arra, hogy a gyerekek felkésziiljenek az 1j tipust, tudas alapu tarsada-
lom kihivésaira, az 6nallé informacidszerzés képességének megszerzésére. Ugyanakkor
ki kell alakitani bennitik azt a képességet is, amelynek segitségével felfedezhetik azokat a
szorakozasi, mlivel6dési lehet6ségeket, amelyeket csak a kdnyvek olvasdsa adhat nekik.
Ez a feladat pedig az olvaséva nevelés szinterein belill, a csaladban, az iskolaban és a
konyvtarakban valésulhat meg, a sziil6k, tanarok és konyvtarosok aktiv bevonasaval.
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