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Az 6vodas korosztély iskolaérettségének megallapitéasat segité mérdrendszer a DIFER
programcsomag. A Diagnosztikus Fejlédésvizsgalé Rendszer elterjedt eszkoz az 6voda-
pedagégusok korében, mivel a fejlettségi mutatéival nagy segitséget nyijt az egyéni fej-
lesztd munkaban (Nagy et al. 2004). Amikor azonban errél a méréseket végzé 6vodape-
dagégusokkal beszélgettem, akkor felmeriilt néhany kérdés a DIFER-rel kapcsolatban. Az
észrevételek tisztazasdra kérddives felmérést végeztem a Makoi kistérség 6vodaiban.
A kutatéssal azt kivantam kideriteni, hogy mennyire tudatosan és szakszer(ien hasznaljak
a pedagégusok a mérdeszkozt a mindennapi munkajukban, milyen tapasztalataik vannak
a mérésekkel kapcsolatban? Alkalmas-e a méréeszkoz minden tesztfeladata az 6vodasok
mérésére? Arra kerestem a valaszt, hogy a tanfolyamon tanultaknak megfelel6en hasznal-
jék-e a DIFER méréeszkozoket. Azt feltételeztem, hogy a mérések elvégzése barmilyen
objektivnek is szeretne t{inni, nem minden esetben az.

Ahhoz, hogy ezekre az eldzetes elképzeléseimre valaszt kapjak, kérdéiveket allitottam
ossze és toltettem ki 25 6vodapedagdgussal. A kérdéiv 6sszesen 13 kérdést tartalmazott.
A kérdéseket kétféle csoportositasban tettem fel. Elszor a DIFER vizsgalati rendszer al-
taldnos hasznalatira kérdeztem ra: Miéta ismerik és hasznaljik a méréeszkozt? Mi a mé-
rések célja? Milyen gyakorisaggal és hol torténnek a mérések. Mikor és mennyi ideig tart
egy-egy gyermek esetében? Majd a konkrét tapasztalataikra tettem fel véleménykérs
kérdéseket: Miben segiti a mérés a munkdjukat? Megfelelsek-e a tesztfeladatok az 6vo-
daskortak szamara?

A mérések objektivitdsanak vizsgdlatara a DIFER kézikonyv egyik mintatesztjét is ér-
tékeltettem 13 kolléganével, mert azt gondoltam, hogy itt konkretizdlodhat a leginkabb,
hogy vannak-e kiilonbségek a diagnosztizalé személyek mérésének eredménye kozott.
A tanulméanyomban kitérek arra, hogy az 6vodapedagégusok ugyanazt az frasmozgas-
koordinaciés tesztet milyen kiilonbozéképpen értékelték, és miért. Melyek azok a pontok,
ahol a teszt objektivitdsa sériilhet. Az egyes mérések soran nyert adatok tényleges 6ssze-
hasonlithatésdgat mennyiben nehezitik a nem megfelel6 vizsgalati eljarasok. Mely teszt-
részeknél kellene a feladat megfogalmazasat vagy a tartalmét az 6vodas gyermekek ta-
pasztalataihoz, életkori sajatossagaihoz igazitani.

Megallapitasok a kérddives felméréssel kapcsolatban

A megkérdezett 6vodapedagégusok mar tobb mint 6t éve ismerik és hasznaljak a tesztet,
vannak, akik mar 2002 6ta. A valaszolé 6vodapedagogusok 52%-a évente egyszer méri fel
az 6vodas gyermekeket, 48%-uk pedig félévente.
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A kérdéivekre adott valaszok alapjan megéllapithatom, hogy az évodapedagdgusok
tisztdban vannak a DIFER-mérések céljaval, fejleszté munkajukba beépitik a méréssel ala-
tamasztott fejlettségi mutatdkat, és a kapott eredmények alapjan pontosabb egyéni fej-
lesztési terveket tudnak késziteni a gyerekek személyiségfejlédése érdekében. A DIFER
programcsomag hasznélata segitséget nyujt a fejleszté munkajukban. A mérésekkel kol-
légaim megtudhatjak, hol tart egy-egy gyermek vagy egy 6vodai csoport egy adott kés-
zség, képesség fejlédésében. Az eredmények értelmezése nagy segitséget nyuijt az 6voda-
pedagégusoknak abban, hogy kovetkeztetéseket vonjanak le arrél, mit kell még tenniiik
sajat munkajuk soran. A tanfolyamon szerzett ismereteikbél és a szakirodalmakbdl is-
merhetik, hogy minden készségnek van egy begyakorlottsagi és egy hasznélhat6sagi op-
timuma. A mérések azt mutatjak meg, hogy az egyes gyermekek képességei mennyire fe-
lelnek meg ezeknek a kritériumoknak (Schiittler 2003). A méréseket kovetd egyéni fej-
leszt6 munkajukban megtapasztalhattak, hogy véltozatos tevékenykedtetéssel, sok gya-
korlassal elérhet6, hogy az egyes készségek begyakorlottak legyenek. Azt is észlelhették,
hogy minden gyereknek mas-més ideig tart ez a begyakorlasi idészak. A félévenkénti
kontrollmérések egyértelmiien megmutatjék, hogy ezeket id6kézben milyen szinten tud-
jak az egyes gyermekek haszndlni, ellendrizhetd a fejlddés mértéke. Akinél mar eléri az
optimumot, azok a gyerekek egyértelmiien j6l meg tudjék oldani a tesztfeladatok elemeit.
Osszességében megallapithaté, hogy a méréseket beépitik az 6vodai gyakorlatukba, és
nagy segitséget jelent az 6vodapedagégusoknak az egyéni fejleszté munkaban, visszajelzi
a fejleszté munka eredményét, és ravilagit a tovabbi teendékre.

A méréeszkoz tartalmazza a mérési mutatot, rogziti az eszkoz alkalmazasanak koriil-
ményeit, hogy minden alkalmazé kozel azonos feltételeket biztositson a vizsgélatok so-
ran. Ennek ellenére a teszt objektivitésa sériilhet a szubjektiv értékelés és a nem megfele-
16 vizsgalati eljarasok kovetkeztében.

Melyek azok a pontok, ahol a teszt objektivitdsa sérilhet?
Nem megfelel§ vizsgélati eljarasok

Az 6vodapedagégusok altaldban j6l megoldjak a mérés technikai lebonyolitasat - azt,
hogy hol, mennyi ideig, mikor mérnek. A valaszok alapjan azonban megallapithat6, hogy a
vizsgalat elvégzésekor nem egységesen jarnak el. A félévenkénti két mérés idépontja elté-
ré a kiillénb6z6 csoportokban. A legtébben az év elején és az év végén végzik a méréseket.
A nagycsoportosok masodik mérését azonban tébb helyen az iskolaérettség megallapita-
sa céljabol a tél elején, janudrban az iskolai beiratasok el6tt, nem pedig az év végén vég-
zik. A Diagnosztikus Fejlédésvizsgélo Rendszer a legelényésebb megoldasnak azt tartja,
hogy egyszer - lehetdleg a kiscsoport végén vagy a kozépsd csoport elején - végezziik el a
feladatelemenkénti vizsgalatot. Ezt kovetéen tanévenként (kiilondsen indokolt esetben
olykor félévenkeént is) lehetdleg a tanév végén ismételjiik meg a felmérést. Az ismételt
mérések soran azonban mindig csak azokat a feladatelemeket kell mérni, amelyek a ko-
rabbi méréskor még nem miikodtek.

Vannak 6vodak, ahol az 6vodapedagogusok csak az 5. életéviiket betéltott gyermeke-
ket vizsgaljak. A mérdeszkoz megalkotdi a legelonyosebb megoldasnak azt tartjak, hogy
lehetéleg a kiscsoport végén vagy a kozépsé csoport elején végezziik el eldszor a vizsgala-
tot. Az ekkor kapott fejldésbeli szintek fontos utmutatast adnak arra vonatkozéan, ho-
gyan tervezziik meg az adott gyermek fejlesztését a tovabbiakban, mely készségeket kell
még - jatékos médon és elég id6t hagyva a gyakorlasra - fejleszteni.



A vélaszokbdl az is kideriilt, hogy azoknal mérnek gyakrabban, akiknél a fejlédésben
lemaradas tapasztalhat6, mert igy nyomon kovethet6 az egyéni fejlédési iitem.

Azt is meg kell allapitanom, hogy nem minden esetben gy hasznaljak a méréeszkozt,
ahogyan a tanfolyamon tanulték. Valamennyi 6vodaban lehet6ség van arra, hogy a méré-
seket elkiilonitett helyen végezzék. Ennek ellenére harom évodapedagégus azt a valaszt
adta, hogy a méréseket a reggeli 6rakban a csoportszobaban végzi. Az § esetiikben nem
beszélhetiink egyéni mérésekrdl, hiszen reggel mindig csak egy 6vodapedagégus foglal-
kozik a gyermekcsoportokkal, nem hagyhatjak feliigyelet nélkiil, még a dajkdkra sem a
gyerekeket. Ezeknél az 6vodapedagégusoknal nem valésul meg a zavaré koriilmények
nélkiili mérés, és az igy kapott mérési eredmények torzulhatnak. A mérés objektivitasat
azonban nagyban befolyasolja, hogy mikor, délel6tt vagy délutan végzik el, valamint az is,
hogy ismert, sajat 6vodapedagdgus végzi-e a méréseket. Mint ahogy azt tanulményaban
J6zsa (2004) is kifejti, a mérési helyzet, a tesztet felvev$ személye, a gyermekhez valé vi-
szonya gyakran hatéssal van az egyes feladatokban elért eredményekre. Az elkiilonités
azonban nem minden esetben hozza meg a véart eredményeket. Vannak gyerekek, akiken
szorongas lesz trra a szokatlan helyzetben és helyen, még akkor is, ha a sajét, vagy egy jol
ismert 6vodapedagégus végzi a méréseket. Vannak olyanok, akiket feldob az Gjdonsag va-
razsa, a csak vele val6 foglalkozas. A korosztaly alapos ismerete miatt nagyon fontosnak
tartjuk, hogy ilyenkor nyugodt koriilményeket teremtsiink a gyermekek szdmara, és elsd-
sorban a délel6tti id6szakban végezziik a méréseket. A gyermekek fejlédésének nyomon
kovetésekor az els6dleges mérési céloknak megfeleléen kiilonboz6 mérési alkalmakkor
mas-maés tesztvéltozatot is alkalmazhatunk.

Sok helyen hosszabb a méréssel toltott id6 az ajanlott 15 percnél. Az igy kapott mérési
eredmények torzulhatnak a zavaro koriilmények miatt.

Szubjektiv értékelés

A mérések pontossaganak és objektivitasanak ellendrzése érdekében 13 6vodapedagogus
véllalta, hogy részt vesz egy olyan vizsgalatban, melyben egy altalam kijelolt irdsmozgas-
koordinacids feladat értékelését kell elkészitenie. A kapott mintat (a kézikényv 10. olda-
lan talalhaté 2. szamu abra 3. feladatmegolddsa) kellett értékelnitik tartalom, elhelyezés
és méret szerint.

1. abra [rdsmozgds-koordindcict értékelé feladat (Ertékelés: v/, ami elfogadhatd, 7, ami nem megfelel)

Az els6 4 fraselemet tartalmilag j6l reprodukaltnak értekelték zomében. Az elemek
adott helyre val6 elhelyzése sem okozott gondot. A vonalkozben val6 méretarényos
megjelenités azonban nem sikeriilt. A kollégak megallapitottak, hogy az utols6 4 irdselem
masolésa jelentett problémét a gyermek szaméra, melynek oka a nehéz vonalvezetés, a



két vonal kozotti sziik tdvolsdg. Az ujjaik még nem alkalmasak arra, hogy ilyen finom,
kicsi hurkokat rajzoljanak. Az abra elhelyezése, méretezése is nehéz még, mindig a
gyermek érésétdl fligg a masolas sikeressége.

Héarom kollégané osszesen 6t helyen vétett az értékelésnél, azaz ott is adott pipat,
ahol a tartalmat korabban kérdéjellel nem fogadta el. Egy kolléga pedig ott is adott pipat
a méretre, ahol korabban az elhelyezést kérddjelesre itélte meg. A kézikonyv ilyen eset-
ben egyértelmiien leirja, hogy amennyiben az elhelyezés nem kap pipat, abban az esetben
a méretre is kérddjelet kell adni. Tovabbi két helyen tortént emiatt pontatlansag. A tesz-
tek kiértékelése utan, munkatarsaimmal torténd beszélgetés soran, arra a kérdésemre,
hogy miért nem fogadhato el ilyen esetben a méret és az elhelyezés, nem kaptam egyér-
telmd vélaszt. Azt tapasztaltam, hogy a legtobben térekedtek a kézikonyvben leirt mérési
médszer és értékelés pontos elvégzésére, még akkor is, ha tulajdonképpen nem tudjak
pontosan, hogy miért is nem fogadhato el egy j6 megoldas.

Kilenc 6vodapedagégusnal a haladé szintet éri el ez a teszt. Egy esetben a halad6 szint
kezdetére, a tobbi esetben inkabb a haladd szint befejezd szakaszara teszik az eredményt.
Négyen mar befejezé szintlire értékelik a kapott mintat, igaz, ott a kezd6 szakaszra. Lat-
haté, hogy a pedagégustdl fiigg, hogy mit, hogyan értékel, illetve hogy jél értékel-e. Nehéz
a szubjektivitast elkeriilni. Ennél a készségteriiletnél azonban nem tartom nagy hibanak,
ha az 6vodas gyermek {rasmozgéas-koordinécids tesztjénél elfogadja a mérést végzé kol-
léga a méretre és az elhelyezésre helyesnek itélt mésolést, akkor is, ha a tartalmat nem
fogadta el kor4bban. Ez a teriilet rendkiviil erésen életkor specifikus Nagy J6zsef (2004)
szerint is. Pontosan emiatt ezt a teriiletet alig lehet gyorsabban fejleszteni, mint ami a
spontan fejlédésnél amugy is megfigyelhetd. Ebbél az az alapvetd kovetkeztetés vonhatd
le, hogy felesleges, s6t a részfolyamatok normalis fejlédésének esetleges megzavarasa
miatt karos a direkt frastanitést tal korai életkorban elkezdeni, hiszen azok a készségek,
amelyek az frashoz sziikségesek csak 6, nemritkdn 7 éves korra alakulnak ki. Nem az
6voda feladata az fras-olvasés tanitdsa, vagy annak elkezdése, sokkal inkébb az, hogy
gazdag {rasos kornyezetet teremtsiink a gyermekek szamara (Szinger 2005).

Tapasztalataink szerint a méretpontossag a legkésdbb kifejlédd készségiink. Tény,
hogy az iras rendkiviil 6sszetett mozgaskoordinaciot igényel, de az 6vodai kéziigyességet
fejlesztd jatékok, tevékenységek épp ezt a célt szolgaljék, a szandékos gyakorlas kevéssé
segiti a fejlédést. A készségfejlesztés Kivalo eszkozei az 6vodédban a gyurmazas, az
osszerakos, a kirakos, az épitd jatékok és minden olyan jatékos tevékenység, amely az
ujjak, a kéz kismértékli mozgasaval valésul meg. A kisgyermekek szeretnek firkalni és
rajzolni, az 6vodaban rendszeresen lehet6vé tesszilk a mindennapi rajzolast, festést,
barkacsolast, flizést, szovést és gyurmazast.

Lathat6, hogy nem a kézikonyvben és a tanfolyamon meghatéarozottak szerint értékel-
ték az fraskoordinéciés teszteket, vagy kissé elfogultan értékelték a sajat csoportjuk telje-
sitményét. Ezek kivédésére a mérések eltt mindenkinek tanulményozni sziikséges a mé-
réeszkozt, és pontosan be kell tartani az utasitasokat, hogy reélis eredményeket kapjunk
a gyermekek fejlettségbeli allapotarol. Elengedhetetlen a méréeszkoz hasznalatara valé
felkésziilés, az ismeretek felfrissitése, hogy a mérések valéban azt a célt szolgaljak, amire
valék. De csak abban az esetben lesz objektiv a mérés, ha azt pontosan a teszten szerepld
tmutatdsoknak megfelelden végezziik, és nem értékeljiik elfogultan.



Hol célszerii a teszteken valtoztatni?

A kérd6iv masodik részében a DIFER-mérésekkel kapcsolatos gyakorlati tapasztalataikra
tettem fel kérdéseket. Az 6vodapedagégusok kiilonbozé részletezettségii vélaszt adtak
arra a véleménykérd kérdésre, hogy mondjék el tapasztalataikat. A tébbségiik (80%)
kedvezden itélte meg a tesztet, és megismételte a célokban megfogalmazottakat: a leg-
tobbszor azt emelték ki, hogy viszonylag révid id6 alatt redlis képet ad a gyermekek fej-
lettségérdl. Koziilik négyen fogalmaztak meg olyan észrevételt, amellyel az 6vodaskoru-
ak feladatmegértését, a mérések objektivitasat lehetne elésegiteni. Azt vetették fel, hogy
ha a gyermekek élményeihez, tapasztalataihoz kozelebb all6 médon fogalmaznink meg
az egyes feladatokat, konnyebben megértenék azt. Példaul a tapasztalati kovetkeztetés
egyes feladatelemeit. Masik kollégang arra figyelt fel, hogy a gyerekek idénként csak ra-
hibaznak a vélaszra, nem minden esetben oldjak meg tudatosan a feladatokat. A tapaszta-
lati kovetkeztetés és a tapasztalati sszefiiggés-megértés feladatainal bizony meg kell
magyarazni a feladatokat, ellenkezg esetben nem azt méri a teszt, amit szeretnénk.

Masok kritikusabban is mertek fogalmazni. A valaszadék 20%-a az 6vodas korosztaly
szamara nehéznek itéli meg a DIFER-mérések egyes feladatait, f6leg a kiscsoportokban és
a 4-5 évesek esetében. A vizsgalat nagy kihivast jelent a gyerekeknek, kiilonosen a rela-
ciészokincs: az alma negyede, fele, harmada, a szdmos és szdmtalan fogalmak esetében.
Az elemi szamolasi készségnél is nehéz a 100-as szamkérben valé szamolvasas 6vodas-
korban (szamok jelének felismerése), valamint a 100-as szamkorben a csokkend sorrend.
Valészin(ileg az okozza a problémat, hogy a tesztben nincs meghiizva az életkori mini-
mum, hiszen az 6vodasok képességei, készségei még nincsenek azon a szinten, hogy az
ilyen feladatokat meg tudjak oldani. A tapasztalati kovetkeztetés nyelvi, logikai, gondol-
kodasi fejlettsége is csak 6 éves korra ér el arra a szintre, hogy j6 mérési eredményeket
kapjunk.

Sajat 6vodai tapasztalatunk szerint elénye a vizsgal6 rendszernek, hogy sok tesztfela-
datndl cselekedteti a gyermeket, ami a mi Tevékenységkozponti Helyi Ovodai Nevelési
Programunk egyik alapelve, hiszen erre a korosztélyra kezdetben a cselekvé-szemléletes
és a szemléletes-képszer(i gondolkodas jellemzg, és csak késébb, hatéves koruk végére
érnek meg a nyelvi gondolkodasra (Zentai 2010).

A kérdéivekre adott vélaszok alapjén azt allapitottam meg, hogy az 6vodapedagbgusok
egy része szerint a DIFER nem minden tesztfeladata alkalmas 6vodasok mérésére. Van-
nak olyan tesztfeladatok, mint a 20 feletti szamlélas, az Ggynevezett szamkoratlépéses fe-
ladatok, a 100-as szamkérben torténd szamolvasas vagy a visszafelé szamlalas, amelye-
ket a 4-5 évesek még nem tudnak megoldani (vo. Csépe-Gyéri-Rago 2008). A tapasztalati
kovetkeztetés, a tapasztalati osszefiiggés-megértés és a szocialitas egyes feladatait sem
sikeriilt szerintiik a gyermekek élményeihez, mai széhasznélatahoz kozelebb 4ll6 médon
megfogalmazni. Ezeket azért nem tartjak az 6vodapedagégusok megfelelének, mert ne-
hezen értik meg a gyerekek, nehézséget okoz nekik a megold4suk. En inkabb tgy fogal-
maznék, hogy nem minden tesztfeladatra érettek még az 6vodas gyermekek. Vannak
olyan készségek, amelyek majd csak az iskolas évek alatt érik el az optimalis fejlettségi
szintet. A fejlédés tobb évet atfogé folyamat, melyben a gyerekek sajét iitemiik szerint fej-
16dnek. Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja igazodik a fejlédéslélektan kutatasi
eredményeihez, lehetSséget ad arra, hogy nagyobb intervallumban jellemezhessiik a
gyermekek fejlédését. Ebben a folyamatban megengedé az esetleges, id6leges, részleges



elmaradas, mert az a fontos, hogy a fejlédési szakasz végére, az iskoldba lépéskor elérje a
gyermek a kivant szintet. Nemcsak a megérett funkciékra kell koncentralnunk, hanem fi-
gyelniink kell az érésben 1évékre is. Minden gyermek mas-mas mddon segithetd, az ehhez
alkalmazott médszerek sokszin(isége kiemelt jelent6ségii (Javorné 2004: 40-46).

Sokan sajat munkajuk értékelését latjak benne, és ezért el6fordulhat, hogy kudarcnak
élik meg, ha a gyerekek zome nem ér el ,j6” eredményeket a teszteken. Lehet, hogy ezek
miatt is értékelik gy, hogy nem 6vodasoknak valdk a feladatok. Kénnyebb lenne, ha a
teszt tartalmazna az 6vodas életkorra egy minimum szintet.

A kutatasok és a tapasztalatok alapjan célszerti a teszteket néhol megvéltoztatni. Né-
mely feladat megfogalmazasat vagy a feladat tartalmat a gyermekek tapasztalataihoz,
életkori sajatossagaikhoz kellene igazitani. A példdk esetében a visszafelé szamlalas
(a nulla kimondésaval) kritikus elemnek bizonyul Nagy ]Jézsef szerint is (2010: 545).
A visszafelé szamlalas az egész tesztet lényegesen nehezebbé teszi az 6vodas gyermekek
szamara, ahogy azt tobb kérddéivben is jelezték az 6vodapedagdgusok. Az elemi szdmolasi
készség feladatainal ugrasszeriien nehezednek a feladatok, igy nehéz megfelel6en mérni
a valtozast, és mint ahogy a kollégdim megjegyezték, ezek a feladatok mar inkabb iskola-
soknak valok.

Osszegzés

A DIFER mérérendszer egy olyan, magas megbizhatésdgi mutatéval rendelkezd teszt,
amely az adott képesség kritériumorientalt diagnosztikus értékelésére késziilt. Nem ki-
van jelentds tobbletmunkat a pedagégusoktol.

Széles életkori tartomédnyban alkalmas mérésre, nagymintas, tébb korosztalyt felolels
keresztmetszeti felmérések végezhetdk vele. gy rendelkezésre allnak tébb életkorban az
atlagos fejlettség jellemzdi, valamint az egyes fejlettségi szinteket elérék mintan beliili
eredménye a vizsgalt életkorban.

Az eszkoz széles korben elterjedt, de tapasztalataim alapjan sziikséges a pedagbgusok
tovabbképzéseken torténd felkészitése a mérések megkezdése el6tt, hiszen ez nyjtja az
elméleti hattér elsajatitasat, valamint objektivebb méréseket eredményezhet. Arra a fel-
ismerésre jutottam, hogy idénként érdemes felfrissiteni a méréseket végzé 6vodapeda-
gbégusoknak, tanitoknak az ismereteiket, dssze kellene hivni ket a mérésmetodika pon-
tositasara, és sziikséges lenne, hogy megismerhessék a legtijabb kutatasi eredményeket
és az Gjabb moédszertani segédleteket. A tapasztalatok megbeszélése mindenkinek segit-
ségére lehet, és motivalé hatasu egy-egy ij modszer eredményeinek ismerete is.

A DIFER j6 kezekben jo eszkoz az alapinforméciok mérésére. Segitségével dsszefogla-
16 képet kaphatunk arrél, hogy az elemi alapkészségek milyen fejlédési, érési folyamatot
mutatnak az iskolas évek megkezdése el6tt az 6vodaskorban.

Az alapkészségek optimdlis begyakorlottsdgdhoz hosszabb fejlesztési periddus sziik-
séges. Ezért rendkiviil jelent6s az 6voda és az iskola érdemi egyiittmiikodése, hiszen a ta-
nul6k sikerességét, tanuldsban elért eredményeit az elemi alapkészségek fejlettségének
szintje hatdrozza meg.
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