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A pedagégia tudomanya ma azt tartja f6 feladatanak, hogy a teljes emberi élettiton segitse
az egyént személyiségének fejlédésében és azokban a valtozasi torekvéseiben, melyek
életét jobba teszik. A fejlett orszagokban az esztétika filozéfiaként és gyakorlatként is
egyre fontosabb szerepet kap az élet mindségének javitasaban, szebbé tételében, ezért
id6szerd, hogy tobbet tudjunk a pedagégiai vonatkozasairdl is. A pedagdgia mind az
Egyesiilt Allamokban, mind Eurépaban mar kordbban a demokratikus fejlédés ttjan
indult el, am ez a valtozads az esztétikai filozéfidban csak az utdbbi évtizedben valt
érzékelhetdvé. Az Gj esztétikai filozofiai elmélet, a radikalis esztétika feladata az, hogy
ko6zelebb hozza az esztétikat a tomegekhez, azaz demokratizalja azt.

A radikalis esztétika pedagogiai kovetkezményei

A radikalis esztétika filozoéfiaja alkalmat ad a pedagoégia elméletének djragondolasara,
segiti a tajékozdédast a pedagogia rendszerében, és az esztétika pedagdgiai szemléletii
vizsgalatival ramutat ezek Kkapcsolédasi pontjaira, ily médon Kkorabbi nézeteink
ellenérzésére 6sztonoz.

A radikalis esztétika kiindulasi pontja az, hogy - ellentétben a korabbi elméletekkel -
a személyiséget nem az esztétikai befogadoéi szerep fejleszti a leghatékonyabban, hanem a
kilonbo6zd esztétikai aktivitasokban valé részvétel (Armstrong 2000).

Az esztétikai aktivitas, tevékenység (experience), pontosabban a cselekvésen alapul6,
az esztétikai tevékenység révén szerzett érzéki tapasztalat adja a megoldast a ,magas
kultira” és a mindennapok miivészetének hosszu harcaban. Az ilyen alapon meghataroz-
hat6 radikalis esztétika magaban foglalja az é16, aktiv viszonyt a miivészetekkel és a vilag
minden megjelenési formajaval. Nem a végsé produktum, a m{, hanem az esztétikai
alkotasi folyamatban val6 részvétel all a kézpontban. Dewey szerint (1934, 1997) az
esztétikai tevékenység az, ami életben tart benniinket. Hangstlyozza, hogy az esztétikai
tevékenységek és Kkifejezésformak tartalmuktdl fiiggetleniil serkentéek: élesitik a
felfogast, a gondolkodast, és elméleti vizsgaldédasra késztetd jellegiiknél fogva dontd
szerepet jatszanak a személyiség fejlédésében.

A vezérl6 elv a modern pedagégidban az olyan oktatds, amely minden egyes gyermek
személyes adottsagait igyekszik készséggé fejleszteni a teljesit6képességének lehetd
legmagasabb fokaig azért, hogy egy jovendd tadrsadalomban demokratikus allampolgar-
ként és humanus lényként tudjon élni. Ennek megvaldsitdsa ma mar lehetséges.
Bizonyitékaink vannak arra, hogy a gyermek kompetenciai javulnak, amikor cselekvés-
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kozpontu esztétikai oktatasban vesz részt, tehat a pedagogia hasznalhatdé médszerhez
jutott e cél eléréséhez. Az esztétikus életre valo beallitottsag és az esztétikai alap serkenti
az Onszabalyz6 er6t, amikor a hatarozathozatali képességet kell bizonyitani (Antal-
Lundstrom 2011).

A radikdlis esztétika elméletének pedagoégiai tanulsadgai szerint az esztétikai
aktivitdsok hatékonyan formaljak az emberi személyiséget. A kutatasok tiikrében az is
lathat6, hogy a kiilonb6zé miivészeti terlileteken és a kompetencidkat tekintve nem
automatikus a fejlédés. A fejlédés feltétele a tudatos pedagégiai vezetés és a demok-
ratikus légkorben folyé aktivitidsokban vald, hosszabb ideig tarté részvétel. A radikalis
esztétikai nevelés esztétikai érzékenységgel, befogaddképességgel és -kapacitassal,
valamint esztétikai elemz6képességgel, sokoldalt, komplex készségekkel, kreativitassal
és intuicioval ajandékozza meg a gyermekeket. Ezek a specidlis teriiletek segithetik a
humanus emberszemlélet, a fejlett cselekvési képesség és az etikus dontési képesség
kialakitasat.

Egész Eurdpara érvényes a nagymértékii be- és kivandorlas, igy itt is egyre gyakoribb
a kilonboz6 kultirak keveredése. Az utdbbi évtizedek modern népvandorlasaban jél
megfigyelhet6, hogy az ember képes alkalmazkodni a megvaltozott viszonyokhoz, egy
bizonyos mértékig elviseli azt, ugyanakkor ugyanilyen erével meg is akarja valtoztatni azt
a kornyezetet, amelyben él és fejlédik.

Az is nyilvanvald, hogy az oktatds-nevelés terén korabban alkalmazott elméletek ma
mar tdlhaladottak, nem adnak kielégité valaszt ezekre a kérdésekre, vagyis a peda-
gbgiaban is meg kell valtozniuk a néz6pontoknak és az elméleti alapoknak. Az embernek
ma a szocialis kompetencian kivil sziiksége van jol kifejlesztett tdjékozodasi képességre
az ismeretek hatalmas aradatdban, vagyis onalld, fejlett gondolkodasi, kognitiv kom-
petenciara azért, hogy megértse, dsszefiiggésében is kritikusan lassa az adatokat, infor-
macidkat. Mindenekfelett azonban egy sokkal szélesebb, sokoldalibb és jobban miikodé
kommunikaciés kompetenciara van sziiksége, amely minden kultirkéd hasznalatat
tartalmazza. Ezért fontos beszélniink az esztétikai tevékenységek szerepérdl a szemé-
lyiség életfontossagi kompetenciainak serkentésében, kiilonds tekintettel a korai évek, a
gyermeki szocializaci6 idején. Az Eurdpai K6zosség meghirdetett programja, a Science in
Society (Tudomdany a tarsadalomban) 2005-ben megrendezett konferenciajan megfogal-
mazott legfontosabb feladat a kulturalis kiegyenlités az oktatas és nevelés révén az
esztétikai aktivitasok alkalmazasaval.

Svédorszagban most békében élnek a kiilléonb6z6 orszagokbol oda menekiilt szerb,
horvat és koszovo6i emberek, a torokok és a kurdok, vagyis a korabbi 6si ellenségek. A
féiskolai sziinetekben svédiil beszélnek egymassal egy Uj életrd], 4j feltételek kozott.
Vilagzenét jatszva, egymas ételeit kostolgatva talalkoznak a régi és az j svédek a szil6i
értekezleteken, vitatkoznak az egyetemes és egységes emberi értékekrdl, ismerkednek
egymas kultdirajaval és gondolkodasmodjaval is. Egységesedd szemlélettel itélik el a régit,
keresik az 1lj megoldasokat, amelyek 6sszekotik az embereket, és mar az 6vodakban, a
csaladi neveléssel kezdddik ez a folyamat. Az utdbbi években elvégzett empirikus
vizsgélatok tapasztalata az, hogy az esztétikai aktivitdsok mind az oktatds, mind a nevelés
teriiletén novelték a hatékonysagot, jobb eredményt lehetett veliik elérni az iskolakban
mint a hagyomanyos médokon.
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A megértés és kifejezés kiillonb6z6 formai

A nyugati orszagokban az utébbi évtizedben mar elfogadott Howard Gardner elmélete
(1982, 1993) az intelligencidk sokrétliségérol, amely szerint a vildg megértésének és az
emberi kifejezésnek sokféle formaja adott. Mindenkinek megvan a lehetdsége a kulturalis
koédok, vagyis a vizuadlis, a nyelvi, a matematikai, az auditiv-zenei, a kinesztikus jelzések
hasznalatara, amelyek azonban jelent6ségiikben, aranyukban az adottsdgok és az in-
telligenciak er6ssége szerint kiillonb6z6ek lehetnek az egyes emberekben. Ezért a sajatos,
személyes intelligenciaprofil hatarozza meg a kifejezésformdink és megértésiink, vala-
mint a tanulds egyénre szabott, optimalis formajat.

Ismerdseink kozott is vannak olyanok, akik zenei-auditiv vagy a vizualis-képi, masok a
matematikai, mozgasos, esetleg verbalis uton tudjik inkabb kialakitani a kommunikaciot,
masokat megérteni, illetve magukat megértetni. Ezenkiviil Gardner (1982, 1993) meg-
jegyzi, hogy a tarsadalmi viszonyuldsainkat a intraperszondlis, illetve az interperszonalis
intelligencia aranya hatarozza meg ebben a profilban.

Az iskolarendszer nevel6feladata 1ényegében nem valtozott, de az engedelmes, jol
alkalmazkodé és sz6fogad6 gyermeki idealrol egyre inkabb a belsé dnszabélyozasra, az
érdeklédés iranyitadsara és az 6nalld6 hatarozathozatali, dontési képesség kialakitasara
kompetenciara. A nevelés fogalma ma egyrészt a kozosséget fejlesztd, abban aktiv
részvételre 6sztonzo6, masrészt az dnfejlesztd, egyéni harmoniat létrehozoé tevékenységek
kialakitasat foglalja magiban (Antal-Lundstrom 2011). Ezek a képességek a teljes
életben, az emberekkel valo tarsas kapcsolatban fejezdnek ki.

Az oktatas korabban a tudas atadasara 6sszpontositott, konkrét ismereteket, képzést
adott a fiataloknak. A didaktika 0j tolmacsoldsaban a cselekvd, végrehajtd, kivitelez6
komponens kiformalasa tobbrétii feladatot jelent: részben az ismeretek befogadasanak és
feldolgozasanak képességét, amely tajékozottsagot biztosit a tarsadalomban, részben egy
sokoldalu ,tranzakciét”, a kolcsonos kapcsolat kialakitasanak képességét, amely lehetové
teszi a gondolatok és vélemények cseréjét a kozeli és tavoli kornyezettel, a sokoldalu
kommunikalast.

A kapcsolatteremtés a kornyezettel az érzékszervek miikodésével kezdddik, amikor
azok jelzéseket és ingereket vesznek fel a kozeli vilagbol. A valaszadas el6tt a kognitiv
rendszerben meg kell torténnie az agyi feldolgozasnak, amely az észlelés révén tudatos
kommunikacids vagy mozgasos tevékenységre, tranzakciéra késztet az emberi kulturalis
kédrendszerek és esztétikai kifejezésformak hasznalataval. Gardner a rendszerében ezt
ot intelligencianak nevezi: auditiv, vizualis, matematikai, nyelvi, kinesztetikus. Ezek adjak
az altalanos kulturdlis alapot minden egyén hatékony cselekv6képességéhez. Ahhoz
azonban, hogy valaki a tdrsadalom tudatos és hasznos tagjaként élhessen, sziiksége van
specidlisan hasznalhaté szaktudasra is, ezt a szakmai ismereteket és készségeket
kialakité képzés, a szakképzés adhatja meg. A munkaerd mobilitdsara vonatkozé eddigi
kutatasok azt mutatjak, hogy a gyakori munkakoéri valtds azoknak konnyebb, akiknek az
altaldnos kulturdlis szinvonala magasabb, jobban tajékozottak, tobb teriileten vannak
otthon.

Az altalanos kulturdlis készségek magukban foglaljak a fejlett kommunikacios
készséget, vagyis a kulturalis kodok zokkendmentes hasznalatat és a megfelel6 kognitiv,
gondolkodasi technikat a pszichologiai készségekkel (érzékelés, észlelés, elvont gondol-
kodasi és rendszerezd képesség, analizis-szintézis, koncentracios képesség és emlékezeti
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befogadas) egylitt. Heath és Smyth (2000) kutatdsa kimutatja az 0sszefliggést a szak-
képzés, a munkavégzés hatékonysaga és a szocialis, a kommunikativ és a kognitiv kom-
petencia mindsége kozott, valamint azt a tényt is megerdsiti, hogy ezeket kisgyermek-
korban esztétikai aktivitdsokkal lehet serkenteni.

A fentiek pedagogiai kovetkezménye az, hogy a gyerekeknek meg kell ismerniiik a
kulturalis kodok minden formajat. Ez az esztétikai kifejezésformakon keresztiil, azok
gyakorlasaval lehetséges. Az emberi Kkifejezésformak, amelyek gondolatokat és érzel-
meket hordoznak, dsszefiiggnek a gondolati formakkal és a jelrendszerekkel. A tudatosan
hasznalt ,els6 jel(z8)rendszer”: az esztétikai, miivészi, és a ,masodik jel(z6)rendszer”: a
szavak, a nyelv valaszt el benniinket az allati fajtdl, és fontos allomast jelent fajunk
fejlédésében. A nyelv és a sz6 nélkiilli kddrendszerek haszndlata megvaltozott a
szamitogép koraban, ez kihivast jelent a pedagodgia szamara. Az iskolanak tobbet kell
torddnie a jelek, formak, kép, hang, zene, mozgas, vagyis a kiilonféle intelligenciateriiletek
kédrendszerével, ideértve a matematikat is. A szemiotika, a jelek, szimbd6lumok és
kédrendszerek hasznalatdnak tudomanya Gjra fontos targy lett az egyetemeken.

Osszegzés

A tarsadalom demokratikus fejlédése érdekében sziikségszerl, hogy minden polgar
megkapja a lehetGséget az életfontossdgi kompetencidk kifejlesztésére, amely hasz-
nalhaté tudast, képességet és magatartasi viszonyuldsi formakat jelent a szocialis, a
kommunikativ és a kognitiv kompetencia terén. Ezek a kompetenciateriiletek adjak az
alapot a személyiség értékrendszeréhez, valamint hatarozzak meg cselekvése szin-
vonalat.

Az iskola feladata az, hogy megadja minden tanuléjanak azt a cselekvési képességet,
amely a vitalis kompetencidk sziikséges és hasznalhaté szinvonalat jelenti a jelen
tarsadalmi helyzetben. Minden tantargy oktatasanak e felé az altalanos cél felé kell
torekednie. Ebbdl logikusan kovetkezik, hogy az egyes tantargyak az életfontossagu
kompetenciak fejlesztésének fliggvényében kapjanak helyet a tantervben. Ez kell, hogy
megalapozza azokat a hatarozatokat, dontéseket is, amelyek az iskola jov6beli szerepére,
konkrét feladataira vonatkoznak.

Végezetlil megfogalmazddik a kérdés a radikalis esztétika pedagogiai kovetkezmé-
nyeivel kapcsolatban: lehetséges-e az, hogy ezek a gondolatok valéban gazdagithatjak a
pedagoégia mai rendszerét, és segithetnek az egyes ember cselekvési képességének
optimalis fejlesztésében, azoknak a kompetenciaknak a létrejottében, amelyek a demok-
ratikus allampolgart jellemzik.
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