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Az 1j Nemzeti alaptanterv (a tovabbiakban NAT 2012) értelmében az él6 idegennyelv-
oktatas alapvetd célja tovabbra is a kommunikativ idegen nyelvi kompetencia, illetve a
célnyelvi miiveltség és az interkulturalis kompetencia kialakitasa és fejlesztése, ami a
NAT (2012) bevezetéjében megfogalmazott kulcskompetencidkra épiilve valésul meg.
Hangsilyozottabb szerepet kapott azonban a nyelvtanulds célrendszerében a nevelési és
tantargy-integracios lehetéségek kihasznalasa. Ezt a néz6pontot tamasztja ala az is, hogy
a Kerettantervben (2012) az EI§ idegen nyelv miiveltségi teriiletnél az ajanlott témako-
rok és tartalmak felsoroldsanal minden esetben taldlunk kapcsol6dasi pontokat mas mii-
veltségi teriiletekhez, tantargyakhoz.

Ha megvizsgéljuk a kapcsol6dasi pontokat, megallapithatjuk, hogy elsésorban a kor-
nyezetismeret, a matematika és a miivészetek teriiletén nyilik lehet6ség a tantargykozi
koncentréciéra, illetve az (in. tartalomalapi nyelvoktatdsra. A tartalomalapi nyelvokta-
tas, melyet angol és német nyelvteriileten a médszer angol nyelvii kifejezésébél alkotott
bet(iszéval CLIL (Content and Language Integrated Learning) médszernek, francia nyelv-
teriileten a francia elnevezés alapjan EMILE-nek (L’enseignement d’une matiére intégré a
une langue étrangeére) neveznek, az idegen nyelvek tanitdsanak egyik fontos 1j iranya.

Mint az az Eurydice (2006: 8) definici6jabdl is kit{inik, a CLIL bet{isz6t altalanos szak-
kifejezésként hasznéljadk mindazon oktatési formak leirdséra, amelyek keretében a tan-

1 A tanulmanyt a VezetGtanarok- és tanitok VIII. orszagos médszertani konferencia anyagabél vélogat-
tuk.
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tervben szereplé bizonyos - nyelvi 6raktol eltéré - tantargyak tanitdsa egy masodik nyel-
ven (valamely idegen, regionalis vagy kisebbségi nyelven és/vagy egy masik hivatalos al-
lamnyelven) valosul meg. Ezt a modszert eddig els6sorban a két tanitasi nyelvii iskoldkba
alkalmaztak, de felmeriil a kérdés, alkalmazhaté-e a CLIL a kisiskolaskori idegennyelv-
tanitasban akkor is, ha nem bilingvis (két tanitdsi nyelvii) oktatasrél van szé. Vélemé-
nyem szerint erre a kérdésre egyértelmi igen a vélasz, ezért tanulmanyomban a tarta-
lomalapu nyelvoktatds tartalmi, tanari képességbeli és tanuldsi kornyezetbeli feltételei-
nek rovid elemzése utdn néhany sajat gyakorlatombdl vett reprezentativ példa alapjan
mutatom be, hogyan alkalmazhaté a CLIL médszer olyan alsé tagozatos gyermekeknél,
akik a németet elsé idegen nyelvként tanuljak, és nem két tanitasi nyelv{ iskolaba jarnak.

A Kkisiskolaskori idegennyelv-oktatas néhany sajatossaga

Napjainkban a felfokozott tarsadalmi igény és az ebbdl fakadé egyre nagyobb sziil6i
nyomas eredményeként az idegennyelv-tanulas kezdete egyre korabbi idépontra keriilt.
A NAT 2012 értelmében az els6 idegen nyelv oktatasa legkés6bb az altalanos iskola ne-
gyedik évfolyaman kezdédik, de ha megfelel6 végzettségii pedagogus alkalmazdsa meg-
oldhato, és az iskola pedagdgiai programja erre lehetdséget ad, az elsé idegen nyelv okta-
tasa az 1-3. évfolyamokon is megkezdhetd. Mi jellemzi a Kisiskolaskori, azaz 1-4. évfo-
lyamon torténé idegennyelv-tanitast? A sajatossagok bemutatasahoz a NAT (2007, 2012),
a Kerettanterv (2004, 2012), az 1-3. évfolyam szamara kidolgozott idegen nyelvi prog-
ram (Kuti 2004) és a Niirnbergi ajanlasok (Widlok 2010) eléirasait, illetve ajanlasait
vessziik figyelembe. A fenti dokumentumok alapjan 6t szempontot kell vizsgalni: a célt, a
tartalmat, a tevékenységeket, az eszkozoket és a fejlesztési kovetelményeket.

A kisiskoldskori idegennyelv-oktatds céljai

A legkésdbb a 4. évfolyamon kezd6dé kisiskolaskori idegennyelv-tanitas elsdleges célja
a tanulok idegen nyelvi kommunikativ kompetenciajanak megalapozasa, illetve a tanul6k
érdeklodésének felkeltése a nyelvek tanuldsa és a mas nyelveket beszél6 emberek és kul-
tardjuk megismerése irant (Kerettanterv 2004, 2012).

Mivel a NAT (2007, 2012) és a Kerettanterv (2004, 2012) a negyedik évfolyam végére
hatdroz meg eldszor célokat és fejlesztési kovetelményeket, mas dokumentumokat kell
alapul venniink a korai idegennyelv-elsajétitas céljainak bemutatasahoz. Az 1-3. évfo-
lyamosok idegennyelv-oktatasaval kapcsolatosan 2004-ben, a Vilag-Nyelv Program kere-
tében, az Oktatasi Minisztérium megbizasabol késziilt el Kuti Zsuzsa szerkesztésében egy
magyar nyelvii irdnyad6 ajanlas (Idegen nyelvi program az 1-3. évfolyam szdmdra. Ajdnlds
a 6-9 éves korosztdly idegennyelv-tanitdsdhoz), valamint fontos elveket tartalmaz a Beate
Widlok vezetésével 2010-ben a miincheni Goethe Intézetben éatdolgozott és aktualizalt
Niirnberger Empfehlungen zum friihen Fremdsprachenlernen (Korai idegennyelv-tanulds -
,Niirnbergi ajanldsok”) cim( kiadvany is.

A fenti dokumentumok alapjan megéllapithat6, hogy az idegen nyelvvel valé korai is-
merkedés alapveto célja
e kedvet ébreszteni a nyelvek tanuldsa és mas népek kultirajanak megismerése
irant,
e hozzéijuttatni a kisgyermeket a tobbnyelviiség élményéhez, valamint
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e a jatékos tanulas soran szerzett kezdeti sikerek kiséretében megalapozni a ké-
s6bbi nyelvtanulast.
A készségfejlesztés szempontjabol a kisgyermekkori idegennyelv-tanitas kozéppontjaban
a primer készségek, azaz a hallott szoveg értése és a sz6beli interakcio egyiittes fejleszté-
se all. Hangsulyoznunk kell, hogy ennél a célcsoportnal a beszéd az egyszavas valaszoktol
(igen, nem, név, szin, szam stb.), a memorizalt, elemezetlen nagyobb egységek hasznalata-
ig terjed (koszonés, mondoka, korjaték, dal), és a gyermekek 6rai beszédének természe-
tes része a magyar nyelvii kérdés és vélasz. A kisiskolaskori idegennyelv-tanitas soran az
olvasés és iras bevezetésével célszerii varni, mig a gyermekekben felmeriil erre az igény
(Kerettanterv 2004, 2012).
A Nirnbergi ajanlasokban (2010: 24) megfogalmazasra kertil, hogy a kisiskolaskori
idegennyelv-oktatés soran a nyelvi kompetenciak fejlesztésén til nagy hangsulyt kell fek-
tetni az dltalanos, az interkulturalis és a tanuldsstratégiai képességekre is.

A kisiskoldskori idegennyelv-oktatds tartalma

A kisgyermekkori idegennyelv-tanulds egyik sajatossaga, hogy a természetes nyelvelsaja-
titas folyamataira épiil. A gyermekek a tevékenységek soran a célnyelvet hallva, a szitua-
ciét, a kontextust értve haladnak el6re a nyelv elsajatitasaban. Egyik tipikus jellemzéje a
csendes szakasz, melynek soran egyes tanulok akdr hénapokig sem szélalnak meg, de a
jatékos tevékenységekbe szivesen bekapcsolédnak (NAT 2007, 2012, Kerettanterv 2004,
2012).

Az idegennyelv-6rakon a gyermekek a szamukra még ismeretlen nyelven hallottakat a
vilagrél kialakult ismereteik alapjan értelmezik, ezért elengedhetetlen, hogy a tananyag
altaluk ismert tartalmakra épiiljon. Ez egyrészt a konkrét szituaciok kihasznélasaval,
szemléltetéssel, masrészt az 6vodaban, illetve a mas tanérakon szerzett ismeretek integ-
ralasaval érhetd el (NAT 2007, 2012, Kerettanterv 2004, 2012, Kuti 2004: 7, Widlok
2010: 28). Widlok (2010: 28) és Kuti (2004: 8ff.) is hangsulyozza, hogy a tartalmakat le-
het6ség szerint autentikus tananyagok segitségével kozvetitsiik. Erre a dalok, mondoékak,
versek, mesék és torténetek mellett a CLIL-mddszer nyujtotta lehetéségek a legalkalma-
sabbak ebben az életkorban.

A kisiskoldskori idegennyelv-oktatds ajdnlott tevékenységformdi

A tanuldk életkori sajatossagabdl adédik, hogy a kisiskolaskori idegennyelv-tanitasban
minden olyan cselekvésorientalt oktatdsi kindlat célravezetd, ahol a tanuldk jatékos kere-
tek kozott sajatitjak el a tartalmakat, lehetdségiik van a kisérletezésre, a mozgésra és kre-
ativitasuk fejlesztésére. Kuti (2004: 9) 6t tevékenységformat sorol fel, melyek sikeresen
alkalmazhatdk az adott célcsoportnal:

e aszdbeli utasitisokra adott testi valaszok

e ahagyomanyos és eredeti (autentikus) mondokak, kiszamol6k, dalok, kérjatékok

és tarsasjatékok

o egyszer, képes torténetek feldolgozasa a tanul6k aktiv bevonaséval

e kereszttantervi tartalmak alkalmazasa

e idegen nyelvi kiranduldsok a tantermi kereten tul.
Kiilonosen a kereszttantervi tartalmak alkalmazasandl segithet a CLIL-médszer, hiszen
idegennyelv-6ran lehet6ség van arra, hogy a mas tanérakon szerzett ismereteket is hasz-



nositsuk, illetve az idegen nyelvet, mint eszkozt hasznaljuk fel 4j, nemcsak nyelvi ismere-
tek megszerzésére. Kuti (2004: 9) a matematika, a rajz és vizualis kultira, technika és
életvitel, ének-zene, matematika, testnevelés és sport tantargyakat emliti lehetséges kap-
csolédasi pontként. A Kerettanterv (2012) - mint azt a bevezet6ben mar emlitettiik - az
ajanlott témakoroknél minden esetben utal a kereszttantervi kapcsolodasi pontokra. A
negyedik évfolyam esetében ezek a kornyezetismeret, matematika, ének-zene, vizualis
kultira, illetve drama és tanc. Mivel azonban az als6bb évfolyamokon is hasonl6 tevé-
kenységek (rajzolas, szinezés, hajtogatas, daltanulds, ritmushangszerek hasznalata, mé-
rés, csoportositas, érzékelést, mozgast és beszédet fejlesztd jatékok, fogodjatékok stb.) jel-
lemzik az idegennyelv-oktatast, a felsorolt tantargyakkal az 1-3. évfolyam idegennyelv-
tanitasanal is felfedezhet6k a kapcsolédasi pontok.

A kisiskoldskori idegennyelv-oktatds eszkozei, médiumai

A 6-9 éves gyermekek a tanuldshoz elGszeretettel valasztanak a kozvetlen kornyezetiik-
bél, illetve a természetbdl vett valdsagos targyakat, valamint szivesen hasznalnak jaték-
eszkozoket, kézre hiizhat6 babat. A kézre huizhat6 baba az els6 6ratol kezdve fontos ele-
me a kisiskolaskori idegennyelv-oktatasnak, mert 6 képviseli az adott idegen nyelvet a
nyelvéran egyfajta native speakerként. O csak az adott idegen nyelven beszél és ért, ezért
a gyermekek igyekeznek minél tobb kifejezést elsajatitani, hogy kommunikéalhassanak ve-
le. Sok gyermek szamara konnyebb a babéval, mint a tanérral beszélni az idegen nyelven.
A baba segitségével vezetheti be a nyelvtanar az j tartalmakat (Widlok 2011: 19). A kéz-
re huzhaté baba nyelvérai alkalmazaséval kapcsolatban tovabbi otletek olvashatok
Graffmann (2001) ,Die Puppe spielt mit” cimi tanulmanyaban.

A leggyakrabban felhasznalt nyomtatott eszkzok kozé tartoznak a tankdnyvcsaladok,
a képes, valamint székartyak, a képeskonyvek, tovabba folyoiratok, félidk, poszterek, fil-
mek, CD-ROM-o0k, az interneten taldlhat6 anyagok és az e-mail.

A kisiskoldskori idegennyelv-oktatds fejlesztési kovetelményei

Az emlitett sajatossagok a fejlesztési kovetelményekben is tiikrozédnek. A tanuldk a ne-
gyedik évfolyam végére elért nyelvi szintje KER szintben nem adhaté meg, de a Kerettan-
terv (2012) értelmében a ciklus végén az alabbi fejlesztési eredmények varhatok:

A tanulé
aktivan részt vesz a célnyelvi tevékenységekben,
koveti a célnyelvi oravezetést, az egyszerii tandri utasitasokat,
megérti az egyszer(i, ismerds kérdéseket, valaszol ezekre,
kisz(iri egyszer(, rovid szovegek lényegét,
elmond néhany verset, monddkat és néhany osszefiiggd mondatot 6nmagaral,
minta alapjan egyszer(i parbeszédet folytat tarsaival,
ismert szavakat, rovid szovegeket elolvas és megért jol ismert téméaban,
tanult szavakat, ismer6s mondatokat lemasol,

e minta alapjan egyszerti, rovid szévegeket alkot.

Osszegezve megallapithatjuk, hogy béar a kisiskolaskori idegennyelv-tanitds elsédleges
célja a kommunikativ kompetencia fejlesztése, teret kell biztositani a nyelvéran az ltals-
nos, az interkulturalis és a tanulasstratégiai készségek fejlesztésének is. Ennél a korosz-
talynél nagy szerepet jatszik a cselekvésorientaltsag, a jatékossdg, a mozgas.



Mivel a tanuldsi folyamat sordn a tanulé egész személyisége formalédik, alapvetd fon-
tossagu, hogy a kisgyermekkori idegennyelv-tanitast (is) athassa a holisztikus szemlélet,
ezért birnak nagy jelentéséggel a kereszttantervi kapcsolddasi pontok is, ahol a CLIL-
moédszer alkalmazhaté. Tekintsiik at, mi ennek a médszernek a 1ényege!

Mi az a CLIL?

Mint arra Jan Figel (2006: 3), az EU oktatasért, képzésért és tobbnyelviiségért felelés biz-
tosa is ramutat az Eurydice-tanulmany bevezetdjében, a tartalomalapt oktatas (CLIL) se-
gitségével a tanulok a tantervben szerepld iskolai tantargyakat tanuljak, s ezzel
egyidében (idegen)nyelvi készségeiket is fejlesztik. Azt gondolhatnank, hogy ez a tanulasi
forma csak napjainkban bir nagy jelentéséggel, amikor a tobbnyelviiség az eurépai identi-
tas kozéppontjaban all.

Eurépaban azonban mar j6 néhany évtizede léteznek olyan iskoldk, amelyek a tan-
tervben szerepl bizonyos tantargyak oktatasat valamely idegen, regionalis vagy kisebb-
ségi nyelven is biztositjak. Gondoljunk csak a kiilféldi német iskolakra, a francia gimnazi-
umokra, a brit internatusokra és azokra az iskoldkra, amelyeket az eurépai intézmények
egy ideje dolgozoik gyermekei szamadra hoztak létre.

A felsorolt iskolak szinte kizarélag elitiskolanak tekinthetdk, ahol a sziil6k megfeleld
anyagi hattérrel rendelkeznek ahhoz, hogy a gyerekeiket ezekbe az iskolakba jarassak. Ez
a szelekci6 oda vezetett, hogy a tanuldsnak ezt a formajat csak kevés fiatal élvezhette. A
20. szazad masodik felében - elsésorban Németorszagban és Ausztridban - az altalanos
tantervi iskoldkban ugynevezett két tanitasi nyelvii tagozatokat hoztak létre, és ezzel a
szaktargyak kétnyelvii tanuldsa barmely tarsadalmi rétegbdl szarmazé tanulé szamara
elérhetévé valt. Az Eurdpai Unié nyelvpolitikaja is el6segitette, hogy a tantargyak két-
nyelv(i oktatdsa id6kozben egész Eurépaban nagy elfogadottsagnak orvendjen (Wolff
2007). Erre a médszerre is igaz azonban a régi latin mondas: nil novi sub sole, azaz nincs
j a nap alatt.

A kezdetek

A modszer kezdete valdjaban egészen az okorig nytlik vissza (Haataja 2007: 5, 2009: 6),
amikor i.e. 200-80 koriil a Roémai Birodalom megszallasa alatt a miivelt gorogok a nem
gorog nyelvii lakossagnak igy probaltdk megtanitani a gorog nyelvet. De hasonlé folyamat
figyelhet6 meg a kozépkorban a latin nyelv esetében, vagy a 18. és a 19. szazadban is,
amikor a kiilféldi nevel6nék, akik a nemesi és a gazdag polgari csaladoknal dolgoztak, sa-
jat anyanyelviiket hasznalték a gyerekek tanitasara, akik ezéltal a nyelvet mint idegen
nyelvet, s6t gyakran mint masodik idegen nyelvet természetes médon sajatitottdk el
(Wolff 2007).

Az 1970-es és 1980-as évek folyaman az oktatas e fajtdjanak fejlédésére kiilonosen
nagy hatést gyakorolt egy kanadai kisérlet, amely az ,immersion”, azaz a ,bemerités”
moédszerét alkalmazta. A kisérlet indikatorai a Québec tartomanyban é16 angol anyanyel-
vl sziil6k voltak, akik Ggy gondoltak, hogy a francia nyelvi jartassag megszerzése alapve-
t6 fontossagu a francia nyelvii kozegben. Ezért arra toérekedtek, hogy olyan oktatasi for-
mat biztositsanak ezen a nyelven, amely lehet6vé teszi, hogy gyermekeik megfelel6 fran-
cia nyelvtudasra tegyenek szert. Mivel a programok rendkiviil sikeresek voltak Kanada-
ban, szdmos kutatas indult el, killénosen az oktatasi folyamat tanitasi aspektusat alapul
véve. Elég hamar vilagossa valt, hogy a kanadai kisérlet nem {iltethet6 at kozvetleniil az



eurdpai viszonyok kozé, de egyfajta katalizatorként szamos kutatés és kisérlet elinditasa-
ban jatszott fontos szerepet (Haataja 2009: 5, Eurydice 2006).

Az 1990-es évek sordn vélt az oktatés e tipusaval kapcsolatban a CLIL betiisz6 a leg-
szélesebb korben hasznélt szakkifejezéssé. Kezdetben az alkalmazott idegen nyelv egyér-
telmien az angol volt, de a CLIL-médszer egyre szélesebb korii elterjedésével mas idegen
nyelvek is szerepet kaptak ,CLIL-nyelvként” (Haataja 2009: 6). Miutan a tobbnyelviiség
az EU-ban kozponti jelent6ségii elvvé valt, egyre nagyobb figyelmet kapott az tn. CLIL-
LOTE (Content and Language Integrated Learning for Languages Other Than English)
moédszer, melynek 1ényege, hogy az angol nyelven kiviil mas idegen nyelven is megvalé-
suljanak CLIL-projektek. A német véltozat CLILiG (Content and Language Integrated.
Learning in German) néven valt ismertté, amely Eurépa orszagaiban mar nemcsak fels6
tagozaton és a kozépfoku oktatdsban, hanem az alsé tagozaton és az 6vodai nevelésben is
egyre népszeribb.

Mint arra az Eurydice-tanulmény (2006: 13) is utal, a CLIL-mdédszer alkalmazaséra az
eurépai orszagok tilnyomé tobbségében a hagyomanyos iskolai oktatds részeként, az
alap és kozépfoku szinteken kertil sor (1. abra):

1. 4bra: A CLIL iskolai alkalmazdsdnak stdtusa az alapfok (ISCED 1) és az dltaldnos kozépfokii oktatdsban
(ISCED 2 és 3), 2004/05. (Forrds: Eurydice 2006: 13)

Szamos orszagban, koztiik hazdnkban is biztositanak CLIL tipust ellatast regionalis
és/vagy kisebbségi nyelveken (is). Ezt az oktatasi format az 1940-es évek végén, illetve az
1950-es években vezették be az adott orszagok. Magyarorszagon 1949 6ta biztositott ez a
lehetdség német, horvat, roman, szerb, szlovén és szlovéik nyelveken (Eurydice 2006: 15).
A CLIL-modszer egy vagy tobb idegen nyelven torténd alkalmazésénak bevezetésére ké-
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s6bb, az 1980-as évek végén, illetve az 1990-es években Keriilt sor. Magyarorszag 1987-
ben csatlakozott ehhez a kezdeményezéshez (Eurydice 2006: 15).

Napjainkra a CLIL értelmezése egyre szélesebb kortivé valt (Haataja 2007: 4). A CLIL
egy gyljtéfogalomma valt, amit minden olyan esetben alkalmaznak, amikor az oktatas
nem a tanuldk elsé nyelvén torténik. Mint azt Bognar (2005) is hangstlyozza, a nyelvtu-
das eszkoz ahhoz, hogy tagabb értelemben vett tudast szerezzenek vele, mikozben a
nyelvtudas szintje is emelkedik. Ezt teszi lehet6vé a CLIL-mddszer alkalmazasa is.

A CLIL-mdédszerrel tanitott tantdrgyak

Ha megvizsgaljuk, mely tantargyakat tanitanak az egyes orszagokban a CLIL-md6dszerrel,
kevés eltérést tapasztalunk. A nemzeti ajanlasok tantsaga szerint elvileg a tantervi anyag
egészébdl valaszthato ki a CLIL-ellatasban szereplé egy vagy tobb tantargy. Az orszagok
tobbségében a tantargyi valaszték iskolanként vagy régionként szintén eltéré (2. és 3. ab-
ra):

Barmely 6rarendi tantargy
- kivalaszthat6 a CLIL
megvalositasanak céljaval

Természettudomdnyos targyak

P Kreativ jelleg, sport-, illetve
kornyezeti tevékenységek

Nem alkalmazzak a CLIL-médszert,
[ vagy kizardlag kisérleti projektek
keretében

2. 4bra: A CLIL tantervében szerepld tantdrgyak a hagyomdnyos/ tobbségi iskolai elldtdsban
az alapfoki oktatds szintjén (ISCED 1), 2004/05. (Forrds: Eurydice 2006: 25)

A 2. abrardl leolvashatd, hogy a legtobb orszagban az alapfoki oktatasban barmely tan-
targy kivélaszthat6 a CLIL megvaldsitasanak céljaval. Hazank is ezek kozé az orszagok
kozé tartozik: a magyar nyelv és irodalom kivételével valamennyi tantargy esetében al-
kalmazhat6 a CLIL (Eurydice 2006: 25).

Lindermann (2009: 14) tapasztalatai alapjan azt javasolja, els6sorban tevékenység-
kozpontl tantargyakat (miivészetek, technika, testnevelés) vélasszunk ki, mert ezeknél



jatékos forméaban épithetjiik be az idegen nyelvet az oktatasba. Ezt a véleményt képviseli
Widlok (2011: 11) is, de 6 elsésorban a természettudomanyos tantargyakat emliti, ahol
lehet6ség van a kisérletezésre.

A legtobb orszagban a kézépfoku oktatds esetén is barmely tantargy kivalaszthat6 a
CLIL megvalésitasanak céljaval (3. abra), de szembet(iné a természettudomanyos targyak
és a tarsadalomtudomanyok, illetve ezen tantargyak miivészeti tantargyak és/vagy test-
neveléssel val6 vegyes alkalmazas mértékének novekedése.

Barmely orarendi
[l kivdlaszthatéa CLIL
megvalositasanak céljaval

. Természettudomanyos targyak és/
vagy tarsadalomtudomanyok

. Mavészeti tantargyak és/ vagy

A természettudomanyos targyak és a
B tantargyak és/ vagy testneveléssel
vabvegyual:?m

Nem alkalmazzak a CLIL-modszert,

3.4bra: A CLIL tantervében szereplé tantdrgyak a hagyomdnyos/ tobbségi iskolai elldtdsban
az kézépfok oktatds szintjén (ISCED 2 és 3), 2004/05. (Forrds: Eurydice 2006: 26)

A korai idegennyelv-elsajatitas teriiletén még viszonylag ismeretlen a CLIL-médszer, pe-
dig, mint arra Widlok (2011: 12f) is utal, a médszer alkalmazasa ebben az életkorban le-
het6vé teszi a gyermekek holisztikus nevelését, ezéltal a legmegfelelébb formdja a vilag
megismerésének. Widlok (2011: 13) a kisérletezés, a felfedezés, a megtapasztalas fontos-
sagat hangsilyozza, ahol lehetéség nyilik arra, hogy a gyermek az osszes érzékszervét
haszndlja. Az altala szerkesztett konyvben (Mit Sinnen experimentieren - Sprache begrei-
fen. Friihes Fremdsprachenlernen mit dem CLIL-Ansatz. Einfiihrung und Praxisbeispiele)
négy, gyermekeknek kifejlesztett német nyelv(i CLIL-modul taldlhaté, melyekben kisérle-
tezve, a német nyelv segitségével felfedezhetik a hangok, a szinek, az izek, az illatok és a
hé vilagat.



A CLIL néhadny didaktikai és mddszertani elve

Van néhany alapvet6 elv, amelyek a CLIL moédszertanat/didaktikajat jellemzik, de mint
Wolff (2007) is ramutat, kiillonbséget kell tenni az altalanos CLIL-didaktika és annak
szakspecifikus komponensei kozott. Wolff (2007) hat elvet emel ki, amelyek egy altalanos
CLIL-didaktika részét képezhetik, és amelyek minden tantargyi és nyelvi kombinaciéban
érvényesek:
e aszaktargyi és a nyelvi ismeretek egyidejii fejlesztése,

a tanulasi kornyezet jelentésége,

a beszédaktusok meghatarozasanak sziikségessége,

az absztrakcids interakcio készsége,

e akddvaltas sziikségessége (code-switching).
Widlok (2011: 14f) a korai idegennyelv-elsajatitassal kapcsolatosan kiemeli még a kuta-
tas és a felfedezés fontossagat, és hogy a vizsgalt jelenséget soha ne izolaltan, hanem az
adott témakorbe beagyazva dolgozzuk fel. Widlok (2011: 15) felhivja a figyelmet arra,
hogy a kezdeteknél mennyire nagy jelentdsége van a megfelel6 mennyiség(i és mindségii
célnyelvi inputnak, illetve a szovegértés fejlesztésének. A pedagbgusnak ezért folyéko-
nyan Kell tudnia kommunikélni az adott CLIL-nyelven (legalabb B2 nyelvi szinten), és
gesztusokkal, mimikaval, valamint cselekvéssel kell kisérnie/kiegészitenie a beszédét. A
gyermekekre kell biznia, mikor szélalnak meg az adott nyelven. Mint a korai idegennyelv-
elsajatitas sajatossagainal mar emlitettiik, ennek az oktatasi formanak egyik tipikus jel-
lemzdje a csendes szakasz, amelyre a CLIL-médszer alkalmazasanal is tekintettel kell
lenniink. Mind a korai idegennyelv-elsajatitas esetén, mind pedig a tartalomalapt nyelv-
oktatasnadl teljes értéki beszédprodukciénak kell tekinteniink az egyszavas valaszok
(igen, nem, a targyak/szinek/stb. megnevezése), illetve a tandri utasitdsokra adott testi
reakciokat. Ezittal is természetes része a gyermekek oérai beszédének a magyar nyelvii
kérdés és valasz, melyet visszajelzésként, megerdsitésként haszndlnak, parhuzamosan a
tanar célnyelvhaszndlataval.
A kovetkez6 részben konkrét példak segitségével vizsgaljuk meg, hogyan alkalmazha-

t6 a CLIL-médszer a kisiskolaskori német mint idegennyelv-oktatasban.
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CLILiG 1épésrdl 1épésre

A CLIL néhany didaktikai és mddszertani elvérdl szélva mar emlitettiik, milyen fontos a
megfelel6 mennyiség(i és minéségli CLIL-nyelvi input, amely nélkiilozhetetlen a gyerme-
kek célnyelvi szovegértésének és késébbi célnyelvi szovegalkotdsédnak fejlesztése szem-
pontjabél. Legalabb ilyen fontos, hogyan késziti el6 a pedagdgus a CLILiG bevezetését, az-
az a tartalom és a német mint idegen nyelv 6tvozését. Mivel kevés didaktizalt anyag all
rendelkezésiinkre, az esetek tobbségében magunknak kell megfelelé6 anyagrél gondos-
kodnunk. A tervezésnél az alabbiakat kell végiggondolnunk (Widlok 2011: 11):

Milyen el6zetes tudasra van sziikség?

Mennyire érdekes és latvanyos az adott jelenség a gyermekek szamara?

Milyen kommunikacios eszkozokre van sziikség a megértéshez?

Milyen készségeket fejleszt?

Lehet6ség van-e tevékenykedtetésre?



Az alabbiakban néhany, a sajat gyakorlatombdl vett tevékenységet mutatok be, melyek
soran sikerrel alkalmaztam a CLILiG-médszert az alsé tagozatos németéran. Valaszta-
somndl arra torekedtem, hogy a Kerettantervben megadott kereszttantervi kapcsolodasi
pontok egy-egy lehetséges megvalésitasara mutassak példat. Minden esetben megadom a
témat, a fejlesztés fokuszat, a sziikséges kommunikacios eszkozoket és a kereszttantervi
kapcsoldédési pontokat.

Kalenderforscher

Téma: Kalender, Monate, Jahreszeiten

Fejlesztés fokusza: - szokincsfejlesztés

- tandri urasitdsok megértése, kovetése
- beszédkészség fejlesztése
Kommunikéacios eszkozok: - hénapok, évszakok neve

- der Kalender

- das Schaltjahr

- der Schalttag

- Welche sind die ...monate?

- Welcher Monat hat ... Tage?

- die Sonne, die Erde

- Die Erde umkreist die Sonne.

- Die Erde dreht sich um ihre eigene Achse.
Kereszttantervi kapcsolédasi - kérnyezetismeret

pontok: - matematika

A gyermekek korben iilnek. Rahangolodasként meghallgatjuk Rolf Zuckowski , Die Jahres-
uhr” cimii dalat, amelyben a 12 hénap neve hangzik el. A dalt egyiitt énekelve megtanul-
juk a hénapok nevét németiil (Januar, Februar, Mdrz, April, Mai, Juni, Juli, August, Septem-
ber, Oktober, November, Dezember). Ez nem jelent nagyobb nehézséget, mert, mint latha-
t6, a hénapok neve németiil nagyon hasonlit a magyar elnevezésekhez, csak a helyes kiej-
tésre kell figyelni. A helyes intonéci6t kiilonbéz6 ritmusgyakorlatokkal is csiszolgathatjuk
(L lejjebb).

Megbeszéljiik, hogy hivjak a négy évszakot németiil (Frihling, Sommer, Herbst, Win-
ter), és melyik hénap melyik évszakhoz tartozik. Minden tanul6 kap egy képet, ami vala-
melyik honaphoz vagy évszakhoz tartozik. Eldontik, melyik honap/évszak lathat6 a ka-
pott képen. Ezutan ujra felhangzik a dal, a gyermekek sétalnak a teremben és egymésnak
adogatjak a képeket. Amikor elhalkul a zene, mindenki megdll, az a négy gyermek, akinél
az évszakokhoz tartoz6 kép van, hangosan mondja az évszak nevét németiil, a hozzajuk
tartozé6 hénapok pedig gyorsan odaszaladnak. Csoportokban ellenérzik, mindenki j6
helyre 4llt-e. Ha valaki ,eltévedt”, a tobbiek segitenek megtalalni a j6 évszakot. Mikor a
zene ismét felcsendiil, a gyermekek tovabb sétdlnak és cserélgetik a képeket. A zene el-
halkulésanal ismét megkeresik, melyik honap melyik évszakhoz tartozik. Néhany ismétlés
utan a képekbél kozosen barkacsolunk egy Jahresuhrt, amit elhelyeziink a terem egy j6l
lathaté pontjan.

Ezutan négy szamot (365, 28, 30 és 31) latnak a gyermekek, és talélgatnak, hogy ille-
nek ezek a szamok a témdahoz. Megtanuljuk, melyik hénap hény napbél &ll, és tanulasi
technikaként megmutatom nekik a Knocheltechniket (4. dbra).




LABBE

4. abra: Knécheltechnik (Forrds: http://www.labbe.de/zzzebra/index.asp?themaid=327&titelid=2899)

Azt is megbeszéljik, hogy egy év 365 napbdl all, de négyévente van szokéév (das Schalt-
jahr), amikor februar 29 napos. A gyermekek (anyanyelven) taldlgatnak, miért van ez igy.
A megoldast eljatsszuk: az egyik gyerek a Nap, a masik a Fold, ami a Nap koriil kering és
sajat tengelye kortl forog. Ahhoz, hogy a Fold megkertiilje a Napot, egy évre és hat érara
van sziiksége. A kovetkez6 kor megtétele utan két év és 12 6ra, a harmadik utdn harom év
és 18 6ra, mig a negyedik utan négy év és 24 ora telik el. Ebbdl a 24 6rabol ad6dik a szo-
kénap (der Schalttag), ami egyébként nem februdr 29-e, hanem februar 24-e.

Egy talalés kérdéssel zarhatjuk a témat: Einige Monate haben 30, andere 31 Tage, wie
viele haben 28?7 [Néhany hénap 30, néhany 31 napos. Hany hénap 28 napos?] A gyerme-
kek tobbsége rogton ravéagja, hogy egy, a februar, pedig a helyes megoldas 12, hiszen
minden hénapban van 28 nap.

Von Arcimboldo inspiriert

Téma: Obst und Gemiise

Fejlesztés fokusza: - szokincsfejlesztés

- tandri urasitasok megértése, kovetése
- beszédkészség fejlesztése

- kreativitds

Kommunikaciés eszkozok: - z0ldségek, gyiimolcsok neve
- testrészek neve

- Nimm etwas aus dem Korb!
- Die Gurke ist ein Obst.

- Der Apfel ist rot.

- Ja, richtig!

- Nein, falsch!/Ah, Quatsch!

- Die Augen sind aus ...
Kereszttantervi kapcsol6dasi - kérnyezetismeret

pontok: - rajz és vizualis kulttira

- drama

A gyermekek korben iilnek. Egy képzeletbeli kosarbél kiveszek egy gylimolcsot/zold-
séget, amit pantomimmel eljatszok. A gyermekek taldlgatnak, mi lehet az. Miutéan kitalal-
tak, tovabbadom a kosarat, és a mellettem iil6 gyermek vesz ki egy gytimolcsot/zoldséget,


http://www.labbe.de/zzzebra/index.asp?themaid=327&titelid=2899

60 Bonifert Domonkosné: ,Vaddcba rozsét oltok, hogy szebb legyen a fold!”

amit elmutogat. Ha kitalaltdk a tobbiek, mire gondolt, tovdbbadja a kosarat. Ezt addig
jatsszuk, mig visszakeriil hozzam a kosar.

Ezutdn ,igaz-hamis jatékkal” atismételjiik, amit a gyiimélcsokrol/zoldségekrdl tu-
dunk: szin, iz stb. Allitisokat mondok. Ha igaz az 4llitas, a gyermekek iilve maradnak, ha
hamis, feldllnak. A mozgast beszéd is kisérheti (Ja, richtig! Nein, falsch! Ah, Quatsch!). Ha
valaki eltéveszti, a dramapedagégiai szellemében ,egyiitt-sirunk-egyiitt-nevetiink”, azaz
nem esik ki senki, csak fordulunk egyet, vagy eggyel arrébb iil mindenki.

Ezutidn szines Kkartydk segitségével négy csoportot alkotunk. A csoportok egy-egy
puzzle képet raknak dssze, melyeken Giuseppe Arcimboldo olasz festé egy-egy képe lat-
haté. A képek a négy évszakot abrazoljak (5. abra).

Herbst ‘Winter

5. &bra: Arcimboldo a négy évszakot dbrdzold képei
(Forrds: www.medienwerkstatt-online.de)

Arcimboldo képeire jellemz6, hogy olyan portrékat festett, melyek gylimolesokbél, zéld-
ségekbdl, viragokbol, allatokbol, halakbdl vagy konyvekbdl allnak Ossze. A gyermekek
megnevezik a képeken lathat6, altaluk ismert gyiimolcsoket, zoldségeket, novényeket.
Csoportokban, parokban vagy igény szerint egyediil, hasonl6 portrékat készitenek kiilon-
b6z6, szabadon valasztott technikakkal:

e rajzolnak/festenek,

e gyurmaznak,

e prospektusokbdl kivagott zoldségeket és gyiimolcsoket hasznalnak fel,

e valodi zoldségeket és gyiimolcsoket hasznalnak fel.


http://www.medienwerkstatt-online.de

Az elkésziilt képnek cimet adnak és kidllitast rendeziink. Az alkotok bemutatjik a képeket
a latogatoknak. A képleirasnal atismételhetik a testrészek német nyelvii elnevezéseit.

Der Friihling ist da!

Téma: Friihlingsblumen

Fejlesztés fokusza: - szokincsfejlesztés
- tandri urasitasok megértése, kovetése
- beszédkészség fejlesztése
- (olvasott szoveg értése)
- koncentraciokészség
- szabalykovetés

Kommunikaciés eszkozok: - tavaszi viragok neve

- der Blumenstrauf3

- Die Narzisse ist gelb.

- Die Tulpen wachsen im Garten.
- falten

- anmalen

- schneiden

- aufs Wasser legen

Die Bliiten offnen sich.

sich voll Wasser saugen

sich ausdehnen

Kereszttantervi kapcsolédasi - koérnyezetismeret
pontok: - technika és életvitel
- drama

A teremben kiilonboz6 viragok képei lathatok a falon, illetve a tablan. Vivaldi Négy évszak
cim{ mivének Tavasz tétele szdl hattérzeneként, amig a tanulék korbejarnak és megné-
zik a képeket. Amikor a zene elhalkul, ahhoz a képhez szaladnak, amelyen véleményiik
szerint tavaszi virag lathat6. Ha a tobbség egyetért abban, hogy a képen lathat6 virag ta-
vaszi, levessziik a képet, és ismét megszolal a zene. A szaladgal6s-keresds jaték addig tart,
mig a gyermekek gy gondoljak, minden tavaszi viragot ,leszedtiink”.

Miutdn megnéztiik, valéban minden tavaszi virag képét 6sszegyfijtottiik-e, megtanuljuk a
virdgok nevét németiil, és megbeszéljiik, melyik virag milyen szin(, kertben vagy mezén
talalhato.

A sz6kincs gyakorlasaként minden gyermek kap egy kis képet, amin valamelyik tanult
virag lathaté. A gytiimélcskosar jaték adaptacidjaként virdgesokrot jatszunk. A gyermekek
korben iilnek. Eggyel kevesebb szék van, mint jatékos. A jatékvezet6 a kor kozepén all, és
megnevez egy/két virdgot. Akinek ilyen virag van a kezében, helyet cserél. A jatékvezet
ekdzben megprobal egy szabadon maradt székre leiilni. Akinek nem jut hely, a kor koze-
pére all, és most 6 mond egy/két viragnevet. Ha a jatékvezetd azt mondja, hogy Blumen-
strauf3, azaz viragcsokor, mindenki helyet cserél.

Ezutan a tandr egy vizzel teli talat tesz a kor kozepére, ahol minden gyermek jol latja.
Elmondja, hogy van egy csodaviragja, ami kinyilik a vizben. Beleteszi a vizbe a papirvira-
got, ami valéban kinyilik (6. dbra).



6. abra: Chinesische Wunderblume
(Forrds: http://www.labbe.de/zzzebra/index.asp?themaid=525&titelid=1102)

A gyermekek is elkészitik a sajat kinai csodaviragjukat (leiras: http://www.labbe.de/
zzzebra/index.asp?themaid=525&titelid=1102). Ha az olvasas mar bevezetésre kertilt, a
tanul6k maguk is elolvashatjak a leirast, igy fejlédik a szovegértésiik. A szévegben taldl-
hat6 abrak segitik az autentikus szoveg megértését. Ellenkez6 esetben a tanar lépésrél
lépésre mondja és mutatja a hajtogatés lépéseit. gy a hallds utani értésiik fejlédik a tanu-
16knak. Osszehasonlitjak, melyik virdg nyilt ki gyorsabban, melyik lassabban, és megbe-
szélik, mi lehetett az oka.

Mivel a viragok valésziniileg inkabb a lanyok kedvencei, egy ,filisabb” téma is kap-
csolhat6 a tavaszhoz. Mivel tavasszal nemcsak a névény-, de az allatvilag is 1j életre kell,
kiilonboz6 bogarakkal ismerkedhetnek meg a tanul6k.

Téma: Kéferspiel

Fejlesztés fokusza: - szokincsfejlesztés

- tanari urasitasok megértése, kovetése
- beszédkészség fejlesztése

- (olvasott szoveg értése)

- szabalykovetés

Kommunikaciés eszkozok: - der Marienkdfer/der Sonnenkdfer

- bogarak testrészeinek elnevezése

- Der Marienkdfer krabbelt.

- Wiirfle!

- Ich zeichne einen/eine/ein ...!

- Du bist dran!

Kereszttantervi kapcsolédasi - kornyezetismeret

pontok:

A gyerekek korben iilnek. Réhangolédasként a kozkedvelt akasztofajatékkal kezdiink,
melynek megold4sa der Marienkifer (katicabogar). Ha a tanul6k olyan betit mondanak,
ami nem szerepel a széban, a tanar lépésrol lépésre felrajzol egy katicabogarat a tablara
(7. abra).
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7. abra: Katicabogdr (Forrds: sajdt)

Ha kitalaltak a tanuldk a sz6t, vagy elkésziilt a katicabogar, megbeszéljiik, mi jellemzé a
katicabogarra (szin, méret, mit tud csindlni, stb.), és megtanuljuk a testrészek nevét (der
Karper, der Kopf, die Fliigel, die Fiihler, die Beine, die Augen). Megbeszéljiik, melyik test-
részbol hany van egy bogarnak.

Ezutéan kiszamolassal 4-5 f6s csoportokat alkotunk. Minden csoport megkapja a jaték-
szabalyokat (http://www.kidsweb.de/spiele/kaefer.htm), amelyeket elolvas és megbe-
sz€l. Ezutan kezdddik a Kaferspiel, ahol attél fiiggden, hogy hanyast dobott a jatékos, el-
kezdhet egy katicabogarat rajzolni. Az nyer, akinek legel6szor kész a rajza.

Hogy azok se keseredjenek el, akiknek nem késziilt el a katicabogara, végiil mindenki
barkacsol egy Laufkafer-t, azaz egy ,maszkal6” katicabogarat (8. abra).

8. bra: Laufkdfer (Forrds: http://www.kidsweb.de/basteln/kaefer/lauf kaefer.html)

Orff-Instrumente in Action

Téma: Orff-Instrumente

Fejlesztés fokusza: - szokincsfejlesztés

- tandri urasitasok megértése, kovetése
- beszédkészség fejlesztése
Kommunikacids eszkozok: - ritmushangszerek neve

- hohe/helle Téne

- tiefe/dunkle Tone

- Wie klingt ein/eine ...?

- Machen wir ein ...konzert!
Kereszttantervi kapcsolddasi | - ének-zene

pontok: - drama

A gyermekek korben iilnek. A tanar hattal all a gyermekeknek és egyesével megszolaltatja
a ritmushangszereket. Aki kitalalta, melyik hangszer volt az, megkapja a hangszert. Mikor
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minden hangszer gazdara lelt, a tanar nevezi meg a hangszereket. Aki a ,nevét” hallja,
megszodlaltatja a hangszert.

Ezt kovetik a ritmusgyakorlatok:

e A gyermekeknek a tandr altal tapsolt ritmust kell a szomszédjuknak tovabbita-
niuk a hangszertikon.
Ha a tanar ta-t tapsol, a gyermekek ti-ti-t jatszanak, illetve forditva.
A tandr ta-t tapsol, a mellette 1év6 gyermek ti-ti-t jatszik. A mellette 1év6 megint
ta-t, és igy tovabb. Ez a gyakorlat a koncentraciokészséget is fejleszti.

Ezutdn a hangerésséggel kisérleteziink. Ha a tanar felemeli a kezét, hangosan kell jat-
szani a hangszeren, ha leteszi a kezét, halkan. Most a hangerét véltogatva Wjra eljatsszuk a
koncentraciés gyakorlatot.

A gyermekek megtudjak, hogy megkiilonboztetiink magas (hohe Tone) és mély (tiefe
Téne) hangokat. A tanar egy xilofonon magas, illetve mély hangokat jatszik. A gyermekek
a mély hangoknal leguggolnak, a magas hangoknal pedig labujjhegyre allva pipiskednek.
A kovetkezd korben nemcsak mozognak, de meg is nevezik a hangokat: hoch- tief. Min-
den gyermek eldonti, hogy a nala 1év6 hangszer mély, vagy magas hangot ad ki.

Megtanuljik, hogy németiil a magas hangokat helle (viligos), a mélyeket pedig dunkle

Téone-nek (s6tét) is nevezik. A terem két sarkdba egy fehér, illetve egy fekete papirkoron-
got erdsitiink. A tanar ismét a xilofonon jatszik. Ha a gyermekek magas hangot hallanak, a
fehér, ha mély hangot hallanak, a fekete koronghoz szaladnak.
A gyermekek fantazijat fejleszthetjiik, ha kitalaljak, melyik hangszer felel meg legjobban
valamelyik allatnak, névénynek, természeti jelenségnek. Koncertet is rendezhetiink a ki-
vélasztott hangszerekkel, vagy egy-egy ismert mesét, verset, torténetet is eléadhatjuk
ritmuskisérlettel (Klanggeschichten). Tovabbi otletek taldlhatok Elke Gulden és Bettina
Scheer Kinder spielen mit Orff-Instrumenten cim{i konyvében, illetve Birgit Kraft Musik-
werkstatt Orff-Instrumente cim( CD-ROM-jan.

Végiil ismert dalokat énekelnek a gyermekek a megismert ,jelek” alapjan: ha a tanar a
fehér korongot mutatja, akkor vékony, magas hangon, mint egy Kisegér, ha a fekete ko-
rongot, akkor mély, dormégé hangon, mint egy medve énekelnek. Nehezithetjiik, ha a
hangeréséggel is jatszunk: ha magasan van a korong hangosan, ha lent van a korong, hal-
kan kell énekelni.

Osszegzés

Tanulmanyunkban azt vizsgaltuk, hogyan alkalmazhat6 a tartalomalapi nyelvoktatas
(CLIL) a kisiskolaskori idegennyelv-6ran, ha nem két tanitasi nyelvii intézményben folyik
az oktatés. A kisgyermekkori idegennyelv-tanulds sajatossagait attekintve lattuk, hogy
ebben az életkorban a nyelvtanulds a természetes nyelvelsajtitas folyamataira épiil,
ezért kiilonosen fontos, hogy a tananyag a gyermekek dltal ismert tartalmakra épiiljon.
Ezt elérhetjiik egyrészt a konkrét szituaciok kihasznalasaval, szemléltetéssel, méasrészt a
mar korabban (az 6vodaban, illetve a mas tanérakon) szerzett ismeretek integralaséval. A
tartalmak kozvetitésénél torekedniink kell arra, hogy lehet6ség szerint autentikus anya-
gokat (dalok, mondékak, versek, mesék és torténetek) alkalmazzunk, és kihasznéljuk a
nevelési és tantargy-integracios lehetoségeket.

A Kerettanterv (2012) az ajanlott témakéroknél mindig utal a lehetséges kereszttan-
tervi kapcsol6dasi pontokra. A negyedik évfolyam esetében ezek a kdrnyezetismeret, ma-
tematika, ének-zene, vizualis kultiira, illetve drdma és tanc, melyek természetesen az 1-3.



évfolyam idegennyelv-tanitasa soran is fontos szerepet kaphatnak. Ezért arra mutattunk
be néhany relevans példat, hogyan otvozhetd az idegen nyelv az emlitett tantirgyakkal
nem két tanitasi nyelvii oktatas esetén is. Mivel a tanuldk életkori sajatossagabél adédik,
hogy elsdsorban cselekvésorientalt, jatékos keretek kozott sajatitjak el a tartalmakat,
ahol lehetGségiik van a kisérletezésre, a mozgasra és kreativitasuk fejlesztésére, a bemu-
tatott tevékenységek is ebbe a tipusba tartoztak. Lattuk, hogy viszonylag kevés produktiv
szokincs is elég ahhoz, hogy a tanuldk aktiv részesei legyenek a tevékenységeknek, és
jatszva kiilonb6z6 tantargyak ismereteit szerezzék meg, illetve mélyitsék el az idegen
nyelv segitségével.

A bemutatott tevékenységek lehet6vé teszik, hogy a kisiskolaskori idegennyelv-6ran a
nyelvi kompetencidk (szovegértés, szovegalkotas az adott idegen nyelven) fejlesztésén
tal autentikus, a célcsoport életkori és nyelvi fejlettségi szintjének megfelel tartalmakkal
megvaldsuljon az altalanos, az interkulturalis és a tanuldsstratégiai képességek fejleszté-
se is. A tanulék megtapasztalhatjak, hogy az idegen nyelv valéban egy eszkoz a vilag meg-
ismerésére.

Bizom benne, hogy a bemutatott tevékenységek felkeltették a mottéban megfogalma-
zott vagyat, ha nem is a végtelen, de a CLIL(iG)-médszer kiprébélasa utan. Mert mint Ba-
bits is mondja ,a nyelvkincs egyuttal gondolatkincs. Akinek tobb szava van, tobb ismerete
van. (...) Akinek tobb szava van egy dologra, tobb gondolata is van réla”.

CLIL in foreign language teaching
in the elementary school setting

In the 2012 National Curriculum all the recommended thematics and contents under the
Modern Foreign Language requirement have connections to other subject areas (e.g,
mathematics, arts, environmental studies). This opens up the possibility for Content and
Language Integrated Learning (CLIL), which is an important new approach in foreign
language teaching.

CLIL is an approach, which teaches certain subjects - other than foreign language - of
the school curriculum in the second language. Thus far this method has mainly been used
in bilingual schools or education programs; this study, however, examines the applicabil-
ity of CLIL in foreign language teaching in the elementary school setting.
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