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Egy svéd nyelvii konyvvel szeretném megismertetni az olvasoét. Felkeltette érdeklddése-
met mar maga a konyv cime is: Gunnar Sundgren (1996): Tudds és demokrdcia. Tovabb
fokozta a kivancsisdgomat a konyv alcime: A tanuld joga egy egyéni tanulasi folyamathoz.
Jomagam mar tobb mint 12 éve élek Svédorszagban, és kezdetektdl fogva lenyligozott a
svéd oktatési rendszer rugalmassaga. Az, hogy milyen érzékenyen tudja figyelembe venni
a tanul6k egyéni képességeit és ehhez igazitani az iskolai tanitasi folyamatot.

Ezt a rendszert sokkal inkabb értéktarténak tartom, mint a hazait. Gyakorlé pedago-
gusként sokszor elszomoritott az, amikor egy-egy tantargy év végi jegyét felkerekitették,
hogy ,meglegyen a Kitiing bizonyitvany”. Miért van erre sziikség? Kinek tesziink ezzel jot?
Miért kell a gyermekekbe belenevelni, hogy csak a kitiingé bizonyitvany az értékes? Nem
lenne jobb mar a korai években egészséges onismeretre tanitani gyermekeket, hogy
egészséges és boldog embereket neveljiink az iskolakban? Ugy gondolom, hogy hosszu
tavon fennallhat a veszély a személyiségtorzuldsasra.

Koztudott, hogy a legalapvetébb emberi jogok a demokracidban a gondolkodas- és
sz0lasszabadsag. Nagyon Kkivancsiva tett a szerzd, hogyan tudja tapasztalatai és teoriai
szerint ezt a feladatot felvéllani az iskola, és hogyan tudja biztositani minden tanuléja
szamara egy egyéni tanulasi folyamatban. Mindenkinek joga van ahhoz, hogy sajat nézo-
pontjabdl értelmezze és leirja a vilagot. A szerz6 gy gondolja, hogy az iskola oktatasi cél-
janak alapjat norma szerint az adja, ahogyan a tanulék értelmezik a kiilvilagot, ezzel biz-
tositva szamukra egy sajat tanulasi folyamatot. De az iskola gyakran csupan népszerisiti a
tudomanyos rendszereket, fogalmakat és eredményeket, raadasul oly médon, amely ide-
gen a tanul6ktol és a kutatoktol is.

Mely nézdpontot kell el6térbe helyezni a tudomany, az iskola vagy a diakok nézépont-
ja szerint? A szerzé felteszi ezeket a nehéz kérdéseket. Az iskola fejleszti-e a didkok azon
képességét, hogy megértsék kornyezetiiket? Az iskola timogatja-e a demokraciat, vagy
gatolja a gondolkodas szabadsagat és a szélasszabadsagot?

A konyv ilyen és ezekhez hasonl6 fontos kérdésekre keresi a vélaszt: a tudas, a de-
mokracia és az iskola milyen médon formélja a didkok teljesitményét. Ez a konyv egye-
temi és fGiskolai pedagogia szakos hallgatok szamara késziilt, de tovabbi cimzettjei a gya-
korlé pedagogusok, iskolai tisztvisel6k és mas szakemberek is, akik érdekeltek az iskola
jovébeni feladataiban.


mailto:silvia72@bahnhof.se

Médszertani Kézlemények 2015. 3. szam 39

A kényv szerzdje jol ismeri a fentiekben vazolt problémakat, ugyanis a stockholmi Ta-
narképzé Egyetem Pedagégia Tanszékének oktatéjaként Gunnar Sundgren 2012-ben lett
a pedagégia tudomany professzora és emeritusa. Tanitott népf6iskoldkon és a tanarképzé
féiskolakon, e korszakbdl szerezte a felsGoktatdsi tapasztalatait. 1976-1998 ko-
zott kiemelt vezetdje volt egy nemzeti program keretében zajlott feln6ttképzési kutatas-
nak Linképingben. 2004-t61 2009-ig tudomanyos vezetdje volt egy tdmogatott kutatasnak
Laosban (Exploring Teacher Education in Laos - aims, obstacles and possibilities).

A kutatasainak témai nagyon széles skalan helyezkednek el, mivel érdeklédése kiter-
jed az 6védai és iskolai nevelésre és oktatasra, az iskolaivezetdk képzésére, a féiskolak-
ban és népféiskolakban foly6é oktatomunkakra is. Jelenleg az oktatas és képzés témakoré-
ben kutat. Publikéciéi: Demokrdcia és a képzés (Demokrati och bildning), Tudds és demok-
rdcia (Kunskap och demokrati), Pedagdgia és képzés (Pedagogik och bildning). A legutébbi
kutatasanak az eredményét A mozaik egy jelentése (En mosaik av mening) cim@ kényve
prezentalja.

A konyv 7 fejezetbdl all. F6bb mondanivaléja megegyezik a pedagbgiai nézeteimmel,
mivel én is teljességgel hiszek a gondolkodas szabadségaban és a demokraciaban, hiszen
a folyamatos fejlédéshez, az oktatas jobbd tételéhez és a gyermekek maximalis elfogadasa
érdekében sziikség van a folyamatos pedagégiai innovaciora. A kényv egyes fejezeteinek
cimei:

Tudéas és demokracia?

Szimbolizalni a vilagot

Sisifos és a didaktika

Iskolai tradiciok logikdja

A felvilagositas idealjainak a megkérddjelezése
Demokracia vagy elnyomott iskola

Reformot az iskolédban!

Az elGszdban kifejti Sundgren, hogy a Svéd Oktatési Hivatal megbizasabél tobb hénapon
keresztiil kutatta a demokracia és az iskola kapcsolatét. Altalaban ezt gy kezelik - éllitja
-, mint egy formalis kérdést, mely nagyon alacsony fokban kapcsolédik a demokrécia va-
16di tedridihoz. Ragaszkodni akarunk a tradiciékhoz, vagy vannak mas lehet6ségek a val-
toztatdsra? - teszi fel ezzel osszefiiggésben a kérdést. A bevezet6ben mar jelzi a szerz6,
hogy a svéd polgarok elfogadjék és tisztelik a politikai rendszert, és hajlandok még a
nemzeti onrendelkezés részleges feladdsara is. Természetesen a nemzeti tudatuk nagyon
erds. Lehetséges-e a szocidlis parbeszédet és a konszenzust helyettesiteni kiils6 ellenér-
zéssel, melynek alapjat a kohézi6 képezné? Létre tud-e hozni az iskola és a demokracia
tarsadalmilag érvényes eszkozoket a megfelelé parbeszédhez és konszenzushoz?

A szerz6 kiemeli, hogy par évtizeddel korabban a 14 évesek mar dolgozhattak, és igy
megtanultdk a kotelezettség és feleldsség értékeit, mig a mai 16 évesek éretlenek az
onalll6 felelés munkavégzésre. A megfelelé példakép, a helyes viselkedés a legerésebb
modell a gyermekek szdmara, nem pedig az ellendrzés és a biintetés. A mai vildgban ter-
mészetes, hogy mindenki jarhat iskoldba, és ez nélkiil6zhetetlen lépcsd a felnétt életbe
lépéshez - szemben korabbi korok szelektal6 elitiskolaival. Evezredeken keresztiil a tu-
das az Istenhez valé eljutast jelentette, tehat a pedagégia mint tudomdny és gyakorlat a
hithez kapcsolédott. Azonban tagadhatatlan, hogy elérkezett mai tarsadalmunk egy olyan
ponthoz, ahol a sok tarsadalmi valtozas miatt az iskolai tanérak és a tudés fogalmanak ét-
értékelésére van sziikség.
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Az elsé fejezet négy alfejezetre tagolodik. A tudds utjai cimii részben a kovetkezoket
olvashatjuk. Tobb évszazadra visszatekintve is igaz és magatol értetddo volt, hogy a tudas
megszerzésének Utja az iskolai tandra. A tanar felolvasta, eléadta a megtanulandé tan-
anyagot, a didkok reprodukaltdk azt, igy a tudasrol feldllitott elképzelés statikus volt. A
kutatoknak és a pedagogidval foglalkozé szakembereknek koszonhetéen ma mar tudjuk,
hogy a tudés ennél sokkal osszetettebb kérdés. Tehat a tudas a kdrnyezet, a vilag folya-
matos leképezése, melyet a gyakorlatban értiink meg és rogzitiink igazan. Probléma az,
hogy az iskolai tananyag is csak behatarolt gondolatok és megfigyelések gyijteménye a
vilagrol. Ezeket az Oktatdsi Hivatal szakemberei valasztjak ki. Azonban az ut6bbi évtize-
dekben a tények, adtatok mennyisége is megduplazédott, igy még nagyobb teher harul a
szakemberekre a megfelel6 tananyag kivalasztdsa és rendszerezése, a ,hasznos tudas”
érdekében. Nem lenne célszeriibb, ha megtanitanank a tanuldkat tdjékozodni az ismeret-
anyag labirintusaban? Teljesen egyetértek a szerz6vel, hiszen a nem hasznalt lexikai tu-
déas nagyon rovid idén beliil feledésbe meriil, mely elfecsérelt energiat és idopazarlast
eredményez. Nem lenne fontosabb, ha az iskola feladata az lenne, hogy segitse a tanul6-
kat sajat tanulasi folyamatuk felépitésében? Pedagogiai és didaktikai kutatdsok bizonyi-
tottak, hogy az emberek vilagrél alkotott képeit nem lehet egyszeriien egy felmérével
vagy tanulmanyokkal megvaltoztatni. Ehhez motivacié, megértés és belatas sziikséges. A
valtozni akarasnak beliilrdl kell taplalkoznia, nem pedig kiils6 hatasra. A szerz6 ugy latja,
hogy az iskolaban a tanul6k sz6las- és gondolkodéasszabadsaga erdsen korlatozott.

A demokrdcia mint iskolapolitikai cél cim{i részben tovabb fizi Sundgreen gondolatait.
Svédorszagban az iskolai demokrécia kérdése a 80-as években vet6dott fel eldszor, azon-
ban az iskolai tradiciék miatt a tanulok nem kaptak ugyanolyan jogokat a szabadsaghoz,
mint a feln6ttek. Az iskolai demokréacia megval6sitasa a szakképzett pedagogusok vallara
terhel6dott.

Annak ellenére, hogy Skandinavia mindig példaképként all a magyar szakértelmiség
el6tt az oktatast illetéen, kevesen tudjdk, hogy nagyon kevés a szakképzett pedagogus az
iskolakban. Par évre visszatekintve is képesités nélkiili 6vondk, tanitok és tandrok dol-
goztak a kozoktatas intézményeiben. A mai statisztikak azt mutatjak, hogy a kozépfoku
iskoldkban dolgoz6 tanarok kozel 50%-nak nincsen szakképesitése, ezért a svéd Oktatasi
Hivatal kotelezi a pedagégusokat, hogy szerezzék meg a tanari jogositvanyt, ugyanis 2015
juniusa utan csak az a tanar adhat osztalyzatot, aki rendelkezik képesitéssel. Ez a valtozas
érinti a specialis nevelési igényi gyermekekkel foglalkozé gyégypedagoégiai intézmények
dolgozéit is, nekik 2018 juniusaig kell megszerezni a sziikséges okiratokat.

Ezen révid kitérd utan kanyarodjunk vissza a demokracia kérdéskoréhez. Amikor ar-
rol beszéliink, hogy milyen tényez6k akadalyozhatjak az iskolai demokraciat, a szerzé ki-
emeli, hogy ameddig csak lehet mell6ziik az osztalyozast. Svédorszagban csak a 6. évfo-
lyamtél adnak érdemjegyeket. Nagyon érdekes gondolatokat olvashatunk a harmadik al-
fejezetben a tandrdk tartalmairél és a demokrdcia kérdésérél. Az iskola feladata, hogy biz-
tositsa a hatékony tanulast az iskolaban, de a mai értelemben a tanuldson méar nem pasz-
sziv befogadast és reprodukalast ért a szerz6, hanem a tudomanyok struktirajanak, és az
ehhez kapcsol6do fogalmak megértését és alkalmazni tudasat. A kutatasok kritikajaként
emeli ki Sundgreen, hogy eddig nem vizsgéltak azt, hogy a hétkdznapi megértést, miképp
lehet tudoményos megértéssé formézni. Természetesen a demokracia kérdése a reform-
pedagogiai felfogasokhoz is kapcsolja a kutaté gondolatait. Ebben a részben tobb nem-
zetkozileg ismert szerzorél tesz emlitést a szerz6. Kiemelkedik az amerikai |. Dewey, a
pedagdgiai istrumentalizmus megalkotdja, vagy a rekonstruktivizmus német képvisel6je
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Habermas, aki a kommunikaciés cselekvéselmélet megalkotdja volt. Viszont minden
kommunikécié kozos szimbdélumértelmezést és értelmezési keretet, tehat szociolégiai ér-
telemben vett kozos kultirat (illetve kiilonb6z6 kultirak kozosségét) eléfeltételez.

Izgalmas olvasmanyban lehet résziink az Uj szerzédés az iskoldban cimfi részben is. Az
iskola egyik f6 feladatdnak a demokratikus tarsadalom folyamatos reprodukalasat tarja.
Ehhez meg kell teremteni egy olyan kornyezetet, ahol a didkok mernek és akarnak a tar-
saikkal, tanaraikkal beszélgetni, gondolataikat véleményiiket ki merik mondani. Minél
alacsonyabb életkorban el kell kezdeni az ehhez valé hozzészoktatast, hogy ez természe-
tes helyzet legyen a gyermek szdmara. A kutaté nagyon érdekes osztalytermi kisérleten
keresztiil mutatja be a vilagrol alkotott kép szimb6lumokka alakitasat. Tovabbra is keresi
a demokracia és a tudds kozotti osszefliggést a kritikus rekonstruktivista nézépontbol. Az
iskola alapvetd problémédja szerinte ezittal is a tananyagon keresztiil torténd valosag
visszaadasa.

A kozoktatasi intézményekben modelleken, szimb6lumokon keresztiil kivanunk isme-
reteket nyujtani a vilagrol, azaz bezérjuk a tanulékat a ,négy fal” kozé. Véleményem sze-
rint ez igy nagyon sarkitott kritika az iskolak irant, hiszen az altalam megismert svéd ok-
tatasi rendszerre jellemz6 a rousseau-i alapgondolat: a ,Ki a természetbe!”. A kisérlet jol
szemlélteti, hogy miképp proébalja a tanar ravenni a didkot a val6sag szimbélumokkal tor-
ténd abrazolasara ahelyett, hogy a modern technikai eszk6zok bevonéséval egy val6sagos
sertés képét helyezték volna a projektprezentacioba. A szerz6 ezt komoly hidnyossagként
teszi sz6va, mig a kutatok, Pettersson és Asen ezt egészen masképpen értelmezik. Szerin-
tiik a tanar a valésagos kép szimb6lumma alakitdasaval konnyiteni kivant a feladaton. A
kisérletbél kideriilt, hogy a tanulé nem volt elégedett a kapott segitséggel. Lehet, hogy egy
als6 tagozatos évfolyamban ez a lépés sikeres munkdhoz vezetett volna, de a 8. osztalyos
kamaszt mar ez nem elégitette volna ki. A tanart akadalyozta a sajat elképzelése abban,
hogy érzékelje és megértse a tanuldja vagyait, segitségkérését. Ezt a szerzé pedagdgiai
tradiciékhoz ragaszkodasnak nevezi. O a megoldast abban latja, ha a tanul6 lehetéséget
kapna a munka elkezdése el6tt arra, hogy feltérképezze a feladat adta lehet6ségeket, ne-
hézségeket és esetleges konfliktusokat.

Erdekes, ahogyan a kiilonb6z6 szimbélumrendszereket értelmezziik. A tarsadalmi el-
varasoknak megfeleléen kialakitottunk egy értékhierarchiat. Erre a szerz6 a kovetkezd
példat hozza: a mindennapi felfogdsunkban a realtargyak fontosabbak, mint a készség-
targyak, pedig észszeriien belathaté, hogy ahhoz, hogy szimbolizalni tudjuk a vilagot, el-
engedhetetleniil fontos a mozgasi, képi és a formaérzékelésiink, melyeket a testnevelés-,
a technika- vagy a rajz- és vizualis kultdra 6ran fejleszthetiink. izelit6t kapunk H. Gardner
a Hét intelligencia cim{i m{ivébél is. Jeles kortarsunk pszicholégus, a tobbszorés intelli-
gencia elméletének a kidolgozoja. Szerinte az iskola egyik legfontosabb pedagégiai felada-
ta segiteni a gyermekeket, hogy magukéva tudjak tenni a szimb6lumrendszereket. O négy
kiilonb6z6 szinti szimbolumrendszerrdl beszél. A szerzd ravilagit a jaték fontossagara,
mint a szimbélumtanulés folyamaténak egyik lépcsdfokara, de az 6voda és az iskola mar
tarsadalmilag is elfogadott szimb6lumokkal dolgozik, és a gyermekek sajat szimb6lumvi-
laga csak behatarolt mértékben jelenik itt meg.

A kovetkez6 fejezetben filozofikus gondolatmenetnek lehetiink tandi. Sundgren meg-
vizsgalja a kapcsolatot a vilag 6si - életkozelibb - leképezései és a tudomanyok vilagképe
kozott. Tényleg azt szeretnénk, hogy okos, bolcs, nagy lexikai tudassal rendelkezd egyé-
nek hagyjak el az iskola falait? Tényleg erre van sziikségiink a sikeres élethez? A gondo-
latmenetét folytatva visszatér és egyben - a koncentrikussag elvét kovetve - kiegésziti a
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tudas fogalmat, mely szerint megtanulni valamit azt jelenti, hogy rendszerezziik az \j ta-
pasztalatokat, élményeket és ezeket hozzakapcsoljuk a mar elfogadott gondolkodasi fo-
galmak és kategériak mintaihoz, hogy ezen keresztiil ismerjiikk meg jobban a vilagot.

Ez a koncentrikussadg megfigyelhetd az egész mii szerkezeti felépitésében is, tobbszor
visszatér a szerz6 egy-egy kozponti témahoz. Idézi Roger Séljo gondolatait is, aki ramuta-
tott arra, hogy hatalmas szakadék tatong az iskolaban megszerzett tudas és az életben
sziikséges tudas kozott. Ezen allitdsat egy osztalytermi kisérleten keresztiil bizonyitja.
Egy optikai laboratériumi 6ra alatt figyelte meg a tanuldk tanulasi folyamatat a fizika tan-
targy kovetelményeihez mérve. Az 6ra végére csak nagyon kevés tanul6 értette meg a fel-
adat lényegét, ezért a szerz0 elszomorité eredményrél beszél. A probléma kulcsa az lehet,
hogy a tanuldk el sem jutottak a tanulds azon fokdra, hogy kérdéseket tudjanak megfo-
galmazni az adott problémahoz. Ebbél egyenesen kovetkezik, hogy helyes valaszok sem
sziilethettek. Ravilagit arra is Séljo, hogy mas didaktikai kutatasok is hasonl6 eredménye-
ket hoztak napvilagra, ezért az iskola lépésrdl 1épésre elhibazza a tudomanyos vilagkép
bemutatasat. Sundgren 6sszegzi, hogy ez nagyon erés kritika az iskola, mint intézmény el-
len. Az angol didaktikus, J. Solomon gondolatai jelennek meg a kovetkezé részben. A hét-
koznapi tudas, mint akadaly és lehetGség. Ez egy érdekes és gondolatébreszté bemutatasa
annak, hogy az energia fogalma mit jelent iskolan beliil és iskoldn kiviil. Majd keresi a va-
laszt arra, hogy kell-e egyiitt vizsgalnunk a hétkéznapi és tudomanyos ismereteket. Azzal
vezeti be a tanulmanyat, hogy a felnéttek energii jelentés ellenallast jelentenek a valto-
zasok tekintetében. Solomon egyik kijelentése az, hogy a tanulés alapbézisat a hétkéznapi
sziikségletek kell, hogy adjak. Kiemeli, hogy a gyermekek szimbélumvilaganak és a tudo-
manyoknak egyiitt kell behalézniuk a mindennapokat.

Sundgren kiilon fejezetet szentel az iskolai tradicionak, mint a fejlodés gatjanak. Kriti-
zélja a szerz0 a tanterv és a tantargyak céljai kozotti 6sszhang hidnyat. A problémat ab-
ban latja a konyv irdja, hogy a fogalmak és az alapelvek a tudoméanybdl épitkeznek, és
nem a hétkoznapi élet taplalja ezeket. Ha az iskolai tradici6t szeretnénk megvaltoztatni,
akkor meg kell értentink és meg kell taldlnunk azokat a tényez6ket, melyek ezeket évsza-
zadokon keresztiil fenntartottak. Felhivja a szerzd a figyelmiinket arra a jelenségre is,
hogy évente tobb ezer lelkes, véltozasra hajlandé tanar hagyja el a foiskola kapuit, akiket
utkozben beszippant az iskolai tradicié. Mi lehet ennek az oka? Ennek ellenére fenntart-
juk az iskolakat. Miért? - kérdezi a szerz6. Mi az iskola atfogé funkcioja és feladata? Erre a
kérdésre mar sokan probéltak vélaszt adni. Milyen kapcsolat lehet a tudés és demokracia
kozott? Ugy tekintiink az eltéré mennyiségii tényekre, mint amelyek az iskolai tudés alap-
jat képezik és kozvetitik a koherens vilagképet, és mindezt az iskola kozvetiti a didkok fe-
1é. Létezik e mogott valamilyen logika, egy felfedezhet6 értelem és racionalitas, mely néha
tgy tiinik fel, mintha 6nkényes tartalom és gyakorlat lenne az iskoldkban? Sajnos be kell
latnunk, hogy ez a tudas, melyet az iskola kozvetit a tanulok felé, behatarolt érvényessé-
gli, ezért hasznélnak erre a jelenségre egy kiilon szakkifejezést, melyet iskolai tuddsnak
(iskoldsitott tuddsnak) neveztek el. Nagyon sok kutatés zajlott és zajlik ezen a teriileten,
mivel ez egy kozkedvelt kutatdsi téma. Sundgren ismételten kiemeli és nyomatékositja
azt, hogy nagyon sok hidnyosséag van az iskoldban tanitott fogalmak és definiciok teriile-
tén. Nagyon kevés hasznos tudast kozvetit az iskola az életre valo felkészités tekinteté-
ben. Azok a gyakorlati és kozosségi ismeretek, melyek a hétkoznapokat jellemzik, egyélta-
lan nincsenek jelen az iskolai tananyagokban. Mar Dewey is kiemelte, hogy a nemzeti ér-
deknek és az egyén érdekének legaldbb részben meg kell egyezniiik.
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Szdmomra a legizgalmasabb fejezet az utolso fejezet volt, melyben a szerz6 az iskola-
reformot siirgeti. A konyv 1996-ban sziiletett, j6 15 évvel a svéd oktatasi reform el6tt,
ugyanis 2011-ben az alapfoki oktatas reformja, s 2013-ban a kézépfoki oktatés reformja
indult el. A kovetkez6 reformhatasokat érzékeltem a kézoktatasban: az iskolaban nagy
hangsily helyezddik az egyenlé banasmoéd megvaldsitaséra, nulla tolerancia elve érvé-
nyesiil a megalaz6 banasmad, a faji, nemi diszkriminaci6 tekintetében. A tantargyi kove-
telmények szintjeit nagyon megemelték, ezért ez bizonytalansagot idéz el mind a tana-
rok, mind a didkok korében. Az osztélyozas reformja differencidltabb osztalyozast tesz
lehet6vé, de még itt is sok a tanéri bizonytalansag, tanacstalansag. En tartok attol, hogy a
svéd oktatas egyik sajatossaga, az egyéni képességek figyelembe vétele kezd ennek hata-
sara lassan elt(inni. A szerz0 siirgeti Uj tanterv megsziiletését. Ismét visszatér arra a gon-
dolatmenetre, miszerint az iskola feladata nem az, hogy tudésokat, kutatékat képezzen,
de ennek ellenére egyetért azzal, hogy a valdsaghti ismeretek kozlése az kotelezé. A de-
mokracia kérdését tehat igy 1atja, mint az iskolai tananyag szimbélumok feletti hatalmat.
Fontos meglatnunk, hogy a reformpedagégia adta szabadsag a tananyag megvalasztasa-
nak a szabadsagat is kellene jelentenie. Tovabbfiizi a gondolatmenetet és kijelenti, hogy a
modern demokraciaban az allampolgari beszélgetésekre tigy kell tekinteni, mint az iskola
egyik alapfeladatara. A tanuléknak joguk van a szabad gondolkodasra, a sajat vilagfelfo-
gasuk megfogalmazasara és kinyilatkoztatasara, illetve a csoportos beszélgetésekre a vi-
lag tudomdnyos nézeteirdl és az ezen keresztiil megval6sulé tapasztalatcserére. Ezen fel-
adatok képezik az iskola alapfeladatait, mas esetben az egyén, mint a k6z9sség része gy
jelenik meg, mint kiskoru és iskolazatlan egyén.

A konyv iréjanak tobb évtizedes oktat6i, kutatéi munkassaga alatt szerzett oriési tu-
désa és személyes tapasztalata folyamatosan érezhet6 a kényv olvasésa soran, ahol csak
lehet, példakkal tamasztja ald a gondolatait kiilonb6z6 nemzetkozi, illetve hazai kutatok
munkaibél torténé szemezgetéssel. Igy segiti az olvasok széleskor( ismeretszerzését eb-
ben a témakorben. Targyilagos attekintés jellemzi, objektiven kozli az informéciékat. Ez a
kényv nagyon hasznos tankonyv. Mélyrehatéan mutatja be a svéd oktatasi rendszer hia-
nyossagait, fejlodését a demokracia és a tudas kapcsolataban. A konyv nyelvezete tudo-
manyos. Egyetemi jegyzetnek késziilt, ezért sok filozofikus gondolatmenet teszi izgalmas-
sa a tények megértését.

E konyvet gyakorlé pedagbgusoknak, iskolai vezetoknek, kutatéknak ajanlom, és per-
sze mindenki masnak, akiket érdekel az iskola jovéje. A konyv borit6ja szolid kozépzold
szini, melyen egy futonovény lathaté és egy pici ablak. A futénovény a gyors valtozas
igényét sugallja, és az ablak jelentheti a fényt, az 0jitas sziikségességét is.

Bizom benne, hogy e konyv bemutatés segit bepillantast nyerni a svédorszagi oktatési
rendszerbe, illetve az itt é16 kutatékat foglalkoztat6 kérdésekbe, ugyanis gy gondolom,
hogy alig-alig taldlunk svéd szerzék konyveit a magyar szakkonyvtarak, konyvesboltok
polcain.



