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Problémafelvetés

,Az informaci6 tudés, az informacié hatalom” szlogent mar-mar axiémaként fogadjuk el
napjainkban. Az informaci6hoz valé hozzaférés elsddleges eszkozének az olvasds-
szovegértést tekintjiik. Ennek hozadékaként a fogalom felértékel6dott a hétkoznapokban,
a kutatasokban és az oktataspolitikaban is. A hazai és nemzetkozi olvasas- és szovegértési
mérések eredményei altal inspiralt kutatadsokban, a k6znevelés alapdokumentumaiban és
a mindennapokban az olvasas-szovegértés fogalmat tobbnyire kovetkezetleniil, egymas
szinonimajaként hasznaljak.

Miért is fontos nekiink, pedagégusoknak az olvasas és szovegértés terminoldgidjanak
pontos hasznalata? Az informaciés tarsadalom megkoveteli a kommunikaciéban résztve-
v6 partnerektdl, hogy kiilonb6z6 anyagu és nyelvii szovegeket tudjanak hatékonyan in-
terpretalni. Ennek kovetkeztében minden pedagégusnak tantargyfeletti célként, a min-
dennapokban megvalésitand6 feladatként kellene tekintenie az olvasasi, szovegértési ké-
pességfejlesztésre. Ahhoz, hogy az osztalytermi gyakorlatban ez a munka tudatosan, ko-
vetkezetesen val6sulhasson meg, egyértelmiivé kell tenni a pedagégusok szamara, hogy
minek az elsajatitasat, kialakulasat kell segiteni.

Jelen tanulményban az olvasas-szovegértés fogalmat szeretném koérbejarni interdisz-
ciplinaris (pedagégiai, pszicholdgiai, pszicholingvisztikai, nyelvészeti) kornyezetben. Az
olvasasi, szovegértési tevékenységeket lehetévé tevé sajatos pszichikus rendszerek, ké-
pességek ilyen iranyu feltérképezésének célja, hogy a pedagbgusok fogodzokat kapjanak
mindennapi fejleszté6 munkajukhoz.

Honnan hova: olvasasfogalom, -elméletek, -modellek?

Babits az olvasas fogalmat a kozépiskolai tanitas célja fel6l kozelitette meg: , Az olvasas is
gondolkodas s az fras is beszéd. Gondolkodni és beszélni: nem lehetne rovidebben és mé-
gis teljesebben megjelolni egész kozépiskolai tanitasunk céljat... Nem tanitunk tudo-
manyt: a tudomdany nem 10-18 éves gyermekeknek val6; aki tudomanyt akar tanulni, an-
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nak mar nagyon jol kell gondolkodni tudnia.... Gondolkodni és beszélni tanitunk.” Az
1910-ben megfogalmazott gondolatok eléremutatéak, napjainkban sem vitathaték, mivel
az olvasas célvezéreltsége az ezredforduld utani rendszerszintl hazai és nemzetkozi ol-
vasas/szovegértés mérések (OKM PIRLS, PISA) tartalmi kereteinek egyik meghatérozo
eleme.

Az olvasas pszicholdgiai, pedagégiai irodalmaban nyomon kovethet§ az az irany, hogy
az olvasas fogalma a nyelvi képességtdl (1970-es évek) miként véltozott, hogyan alakult,
jutott az eszkoztudas meghatarozasig (1990-es évek) (Csépe 2012, D. Molnar és mtsai
2012).

Cs. Czachesz 1998-as munkajaban torténetiségében lattatja az olvasds fogalmanak
alakuldsat, amely a befogadas-kozpontisagtél a kommunikacioban valé aktiv részvételig
terjeszti ki az olvasas folyamatat. Mivel az olvasas tanult folyamat, fogalmi meghataroza-
saiban kovethet6 a tanulasi koncepciok valtozasa, ez pedig maga utan vonja a kiilonb6zé
olvasastanitasi megkozelitéseket is. Az asszociativ észlelési tevékenységen at egyre in-
kabb a megértésre, a kognitiv megkdozelitésre, a tarsadalmi bedgyazottsagra esik a hang-
suly.

Csépe 2012-es modellelméleti dsszefoglaléjaban hasonlé iranyt lathatunk. A hagyo-
manyos és kognitiv olvasaselméleteket hasonlitja 6ssze a szerz6; mig az elébbire a sz6-
vegkozponti megkozelités (a nyomtatott szoveg formaja és tulajdonsagai) a jellemz6, a
kognitiv szemlélet szerint ,az olvaso, és nem a szoveg all az olvasasi folyamat kozéppont-
jaban.” A hagyomanyos olvasasszemlélet 1ényege, hogy az olvasé az informdcié passziv
befogaddja, a szovegben 1év0 jelentést az olvasé reprodukalja ugy, hogy az irott szimbg-
lumokat atkddolja hangzé megfeleldikbe, és ezen keresztiil alkotja meg a szoveget (adat-
vezérelt, bottom-up megkozelités) (Csépe 2012: 358). A fordulat a feliilrél vezérelt vagy
koncepciévezérelt (top down) kognitiv modell alkalmazasaval kovetkezett be. Goodman
(1967: 126) az olvasast pszicholingvisztikai kitalalos jatékként értelmezte, melynél az ér-
telmezés soran az olvasé a szoveg mintai alapjan hipotéziseket allit fel, ezeket megerdsiti,
elveti, 4j hipotéziseket allit fel (Csépe 2012). Rumelhart (1997) sémaelmélete szerint a
sémdk a kognitiv rendszer épitGelemei, amelyeket hasznaljuk a szenzoros adatok értel-
mezési folyamataban, az emlékezeti el6hivasban, a célok és részcélok szervezésében...
(idézi: Csépe 2012: 341). Csépe (2012: 341) konkldzibja, hogy a kognitiv elméletek az ol-
vasés interaktiv mivoltara és a szovegértés konstruktiv természetére hivjék fel a figyel-
met. Az elméletek sajatja, hogy az olvasas fogalma a szévegértelmezést is magaba foglalja.
J6zsa és Steklacs (2009: 377), valamint Csépe (2012) dsszefoglalé munkaikban arra a ko-
vetkeztetésre jutnak, hogy napjainkban a metakognitiv megkozelités (a kontroll és a mii-
veleti funkciok szerepe [Csépe 2012: 358]) az irdnyadé. A metakognicié ebben az érte-
lemben ,az olvasénak az olvasas részfolyamatairél valé tudasa, mindaz a tudatosan hoz-
zaférhetd ismeret, amelyre az olvasoi stratégia tamaszkodik.” (Klein és mtsai 1991, idézi
Csépe 2012: 341). ,Az olvasdas mint mentalis folyamat ... feltételezi az olvasé részérél,
hogy kivetiti, szabalyozza és iranyitja magat a folyamatot, vagyis minél fejlettebb az olva-
s6 metakognitiv tuddsa, anndl jobban képes megérteni az olvasott széveget.” (Jozsa-
Steklacs 2009: 377).

Csépe (2012: 341) azonositja az ért6 olvasas azon feltételeit, amelyeket a metakog-
nitiv elméletek alapnak tekintenek:

- arész és egész viszony megalkotasa

- ok-okozati viszony meghatérozasa

- Osszegzés, hipotézisalkotas, predikcio, rész- és végkovetkeztetés.
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Az olvasas szintjei és folyamata

Adamikné (2006: 310) az olvasas szintjeit (sz6 szerinti, értelmez6 [interpretald], birald
kritikai) és alkotd [kreativ] olvasast) kiilonbozteti meg. Bevezeti az értelmezd olvasas fo-
galmat, amelynek alapja a sz6 szerinti olvasas. A biral6 olvasas feltételének tartja a szo-
veg megértését. Adamikné (2006: 120) funkcionalis kiilonbséget préobal tenni a két foga-
lom kozott: ,Az olvasas célja a leirtak megértése, tigy is mondhatjuk, hogy a szovegérto
olvasas megtanitasa. Olvasasrol akkor beszélhetiink, ha tanitvanyunk megértette az eléje
tett szoveget.” A fogalom-meghatarozas elsé része egyértelm(, megfeleltetheté a célvezé-
relt felfogasnak. A masodik rész viszont azt sugallja, hogy olvasds = szovegértés. Az olva-
sas szintjeinél az elemi, majd a tdjékoz6do fokozat utdn kovetkezik az analizél6 olvasés,
amelyet a szovegértéssel azonosit a szerz6 Adler alapjan. (Adamikné 2006: 269)

olvasé sémai A szovegben 1évi informacio
(meglévé tudasrendszere) > dekédolasa
Megértés
‘ i i
5
A megértés egységei A megértés fokozatai Kérdezési modok
Be- | [Az | [520 | [Ertel- | [Birald [Alko- [ tanuiok | [A tanuiok
Sza- | |[Mon-| |kez- | |egész| | sze- mezd | Kkriti- 10 A kérdések | | valaszai- kérdései-
vak | |datok | |dések| |szo- | |rinti | interpre} | kai) | [(kread | elokészitésq nak nek
veg 1alo) tiv) irdnyitdsa | | irdnyitdsa
1. dbra

A megértés modellje (Adamikné 2006: 267)

Adamikné megértésmodellje érdekes prébalkozas a tekintetben, hogy a megértés fej-
lesztési modjara (kérdezési modok) is ad lehetséges fogddzot.

A szovegértési képességmérések szintjeinek ismertetése nemcsak meghaladja ezen
tanulmény kereteit, hanem az olvasas-szovegértés fogalmainak tisztazasahoz nem nyuj-
tanak tampontot.

Gosy (2008) azért tartja dsszetett folyamatnak az olvasast, mert ,a megfelelé morfo-
l6giai, funkcionalis biolégiai és kognitiv fejlettség esetén vizudlis transzformaciok kozbe-
iktatasaval és egyfajta kddvaltassal teszi lehet6vé az informacio feldolgozasat.” A folya-
mat szakaszolasat a vizualis dekddolastol az olvasottak megértéséig képzeli el. Ruddell-
Ruddell (1994), Czahesz (1998) és Csépe (2006) munkaiban osszefoglalt olvasasmodel-
lek kozos tulajdonsdganak azt tartja, hogy az irott nyelv dekddoldsdnak és a tanulasanak
két nagy szakaszat kiilonitik el: az elsé a szimb6lumok felismerése (elsajatitasa), valamint
a jel (pl. szimb6lum, karakter, betii) és a beszédhang (vagy beszédjel) megfeleltetése. ,A
masodik szakaszban a felismert szimbélumsorokhoz jelentés rendelédik. A gyakorlott ol-
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vasé esetében az elsd szakasz mar automatikus, a dekddolas gyakorlatilag egyiitt jar a je-
lentés felismerésével.” A valddi olvasas soran az elsé szakasz automatikussé valik, a ma-
sodik szakaszra, az ért6 olvasasra, helyezddik a figyelem. A szovegértés Gosy meghatdro-
zasa szerint ,azt jelenti, hogy feldolgoztuk (megértettiik) a részleteket és azok dsszefiig-
géseit, azaz birtokba vettiik a szoveget mint szemantikai, szintaktikai, pragmatikai és
gondolati egységet.”

Csépe (2012) szerint a nyelvi tudatossag elemei koziil a fonoldgiai tudatossag (a sza-
vakat alkot6 beszédhang, szétag, rim) meghatarozé szerepet jatszik az olvasas folyama-
taban. Az elsé szint (szotaghozzaférés) spontan fejlédés, a masodik szint (hangokra bon-
tas) az olvasastanulas eredménye. Ett6l kezdve olvasasi rutinok (dekdédolasi és széforma-
felismerési rendszer) elsajatitasa zajlik a folyamatban (Csépe 2012: 349). Nagy (2004: 4)
a szokincset, a folyékonysagot és a szovegértést tekinti az olvasas osszetevdinek. Az olva-
sast tevékenységnek, a szovegértést az olvasassal kapcsolatos tevékenységnek tartja,
amely valamilyen bels6 rendszer miikodésének koszonhetd, és ennek a sajatossagait
megismerve kellene az olvasasképességet fejleszteni. Jelen tanulmany keretei csak arra
adnak lehetdséget, hogy az olvasasképesség szervezddését Nagy (2004: 7) abrdja alapjan
attekintsik.

Szovegfeldolgozo, ~értelmezi készség
= motivatorok, szovegsémak —

Szévegolvasé, -érté készség \
- motivatorok, szovegsémak -
/ Olvasaskészség (olvasdstechnika) \
Olvasdstechnikai készségek:
Beszédhanghallé k. Betiiolvasé k. Szoolvaso k. Mondatolvasé k.

beszédhang-felismerd k. betiifelismeré k.  betiizd szdolvaso k. berlizd mondatolvasé k.
beszédhang-kiemeld k. betiikapesold k. rutinszerll szoolvasd k. rutinszerli mondatolvasé k.

sémakvetd mondatolvaso k.
Segitik: hangoztaté és szotagold készség
Rutinok: beszédhang-felismend, kiemeld, hangszo-felismerd, betiifelismend, betiikapesold, betiiszomfelismend

& Ismeretek: gondolatok, gondolathalok (fogalmak), fogalomhalok (szovegek) %

2. abra
Az olvasds szervezédése (Nagy 2004: 7)

Csépe (2012: 352) Nagy (2004) eredményeivel 6sszhangban arra a kévetkeztetésre
jut, hogy a szovegértés tdmaszkodik a rutinokra (dekédoldsra, széfelismerésre) - ame-
lyek a jelentéshez valé hozzaférés sziikséges, de nem elégséges feltételei -, valamint a
szovegértéshez szilkséges dltalanos nyelvi fejlettségre és tudasra. Az dbra az utébbi évek
olvasasmodelljeihez (Csépe 2012: 341) hasonléan, elkiiloniti az olvasastechnika dsszete-
véit - amit tekinthetiink adatvezérelt (bottom-up) szegmensnek - és a nyelvi folyamatok-
ra alapozé, nyelvi tudasra épiild, felilrdl vezérelt (top-down) elemeket. Nagy (2004)
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funkcionalis megkozelités(, a pszicholingvisztikai eredményeket is alatdmaszté empiri-
kus kutatdsokra épiilé haromelemti olvasasképesség-modellje:
- olvasaskészség (olvasastechnika)
- szovegolvaso, szovegértoképesség (mondatnal nagyobb nyelvi szintek irott szove-
geire vonatkozik)
- szovegfeldolgozo képesség (a szoveg olvasasa kozbeni transzformaciokat tesz le-
hetévé) alapja lehet az osztalytermi fejlesztésnek, mivel a rendszerszintii méré-
seknek is kiindulépontjaul szolgal.

Nagy nyoman D. Molnar és mtsai (2012) az olvasast tevékenységként hatarozzak meg,
olvasasi képességnek a pszichikus miiveleteket tartjak, ,azokat a feldolgozé miiveleteket,
procedurdlis tudast, amelyek a folyamat lezajlasat lehetévé teszik.” A mérésekhez egyér-
telmiien a szovegértés fogalmat tarsitjak. ,A szovegértés folyamatai soran az egyre na-
gyobb szovegegységek explicit és implicit informécidéstruktirajanak a leképezése zajlik az
egyén el6zetes tudasanak, céljainak, tarsas viszonyrendszerének a kontextusaban.” (D.
Molnér és mtsai 2012: 18)

Leonard Bloomfield (1942) elképzelését, mely szerint az olvasastanuldsban a nyelvi
folyamatoknak kiemelt szerepiik van, sokan sokféleképp igazoltak. Csépe (2012: 358) a
kutatasok osszegzéseként megfogalmazza, hogy ,A nyelvi sajatossagokra vonatkozoé tu-
das a szovegértés egyik sziikséges dsszetevoje.”

De Beaugrande és Dressler (2000) szovegnyelvészeti kutatasai fordulatot jelentettek,
mivel a szovegtestet nem targyszerien fogtdk fel, amely mindenki szamara egyforman
érthet6. A szoveget olyan folyamatnak tekintették, amely a szovegalkotds, szovegértés
kognitiv folyamataiban valésul meg. A kognitiv nyelvészet el6futarainak tekinthetdk,
mert a szovegismérveiknél a produktum és produkcid, struktira és procedura egy keret-
be agyazodik (De Beaugrande és Dressler 2000: 287, idézi: Tolcsvai). Kiilonbséget tettek
a szoveg anyagara (a nyelvre) utal6 ismérvek (kohézid, koherencia), valamint a kommu-
nikaciora altaldban jellemzé ismérvek kozott (szandékoltsag, elfogadhatésag, hirérték,
helyzetszer(iség, intertextualitas). Ez a modell azért praktikus a pedagégia szamara, mert
a diszciplindris megkozelités a grammatikai fiiggéség (kohézid) az alkalmazasi (koheren-
cia, hirérték, intertextualitas) és a tarsadalmi dimenzié (szandékoltsag, elfogadhatdsag)
elemeire is utal. Egyértelmiien az alkalmazési dimenzi6 része a koherencia, mivel a szo-
vegértés soran a szoveghasznald osszefiiggéseket (koherenciaviszonyokat) fedez fel vagy
hoz létre a szoveg eseményei és helyzetei alapjan (fogalmak [tudasalakzat, kognitiv tarta-
lom], valamint a viszonyok [fogalmak kozotti kapcsolat]) szerint. Az életkornak megfelelé
szoveg kivalasztasakor el6kertil az intertextualitas szempontja is. (A szoveg felhasznala-
sat egy vagy tobb olyan szoveg ismeretétdl tessziik fiiggévé, amellyel a befogadé korab-
ban mar talalkozott.) Ez a szempont jol illeszkedik a mérések tartalmi kereteihez (EMMI
2012): ,a feladatmegoldasi helyzetben a didk targyi ismereteire, tudasara, megszokott ol-
vasési stratégiaira, egyéni jellemzgire, 6nismereti tényezéire stb. timaszkodik. A szoveg-
értés voltaképpeni folyamatat megel6zi a szoveg témajara, miifajara, kozlési helyére,
formajéra, a szerz6 személyére, a tipografiara stb. és az ezek altal mozgositott el6ismere-
tekre is tamaszkodo6 el6zetes megértés.”

Pléh (2014: 254) szerint a megértés bemenet-feldolgozas-kimenet szakaszainal ,a
bemeneti jegyek legnyilvanvalobb része (szegmentdlis nyelvi informaciok, iraskép, koz-
pontozas) kifejezetten nyelvi mozzanat”. Nyelvészeti megkozelitésben kiilonosen érdekes
az intralingvalis elmélet, ,amely szerint arra toreksziink, hogy a kimenetben vilagos
nyelvtani elképzelést kapjon az anyag”, a megértéshez a széveganyag mutatoi alapjan ke-
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riillhetiink kozelebb. A vilagkozponti pragmatikai modellek a mondatok targyi kornye-
zetre vald utaldsat tekintik fontosnak, mig az interperszonalis pragmatikai modellek azt
vizsgaljak, hogy miként vessziik figyelembe a mésikat a megértésben, ,mennyire szan-
dékrekonstrukcié a megértés”. A mikro- és makroszerkezet elkiilonitése nyelvészeti és
pszicholdgiai szempontbdl azért érdekes, mert nyelvi felépitésiik és pszicholégiai mogot-
tes folyamataik révén atlathatobba teszik a szovegértés folyamatat (Pléh 2014: 287-305).
A mikroszerkezethez a nyelv fel6l az utaldsok, implikaciok, pszicholégiailag a gyorsan zaj-
16 folyamatok tartoznak, amelyek egyetemesek, szovegtipustdl fiiggetlenek. A makro-
szerkezet a szoveg atfog6 sémajara vonatkozik, szovegtipusfiiggd. Pléh az elbeszél6 (nar-
rativ, leir6 tudomanyos, ismeretterjeszt6) és magyarazé (nehéz fogalmi viszonyokat tar-
talmazo) szovegtipusokat kiiloniti el. A pragmatika a szovegeket kommunikaciés funkci-
6juk alapjan tipizalja, a PISA-mérések tartalmi keretei funkciok szerint kiilonboztetik meg
a szovegtipusokat (elbeszélés, jelentés, kifejtés, érvelés, utasitas és szorakoztatas), az
OKM egyrészrdl a céljuk szerint (élményszerzo, magyarazé és adatkozld tipusu szove-
gek), és formai szempontbdl (folyamatos, nem folyamatos és kevert) szovegeket kiilon-
boztet meg.

A szovegértés tarsadalmi meghatarozottsaga

Schnotz és Molnar (2012: 91) a tarsadalmi dimenzi6 és a gyakorlati alkalmazas feldl ko-
zelitenek a fogalomhoz, a szovegértést az informaciokhoz valé hozzaféréshez és azok
visszakereséséhez, a verbalis szoveget, képeket, diagramokat, grafikonokat és tablazato-
kat is tartalmaz6 nyomtatott vagy kézirasos dokumentumok dekédolasahoz és megérté-
séhez, az erre az informaciora torténé reflektalashoz sziikséges készségekként definial-
jak. Az informéciok felhasznédlasanak eredményeként az egyén részt vehet a tarsadalom
életében, illetve elérheti személyes és tarsas, tarsadalmi céljait. A szerzdk szerint a szo-
vegértés magaban foglalja azt a kompetenciat is, hogy ezeket a készségeket, képességeket
aktivan és célzottan alkalmazzuk kiilonboz6 célok elérésére, ezért a szovegértés a straté-
giahasznalatot is magaban foglalja. A PISA-mérés szovegértés-fogalmaba beletartozik az
irott szovegek megértése, felhaszndlasa és az ezekre valé reflektalas, illetve a veliik val6
elkotelezett foglalkozas képessége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait, fejlessze
tudasat és képességeit, és hatékonyan részt vegyen a mindennapi életben. (Balazsi és
mtsai 2013: 21) Az Orszagos kompetenciamérés tartalmi keretei (2014) is az olvaséi ak-
tivitdsra, a kommunikaciokozpontiségra, a célvezéreltségre helyezik a hangsulyt.
A szdvegértést olyan komplex fogalomnak tekintik, ,amely a szovegekkel folytatott par-
beszédet, az olvasé tapasztalatainak integralasat, az egymadsra épiilé gondolkodasi miive-
letek alkalmazasat is magaban foglalja.” ... az irott nyelvi szévegek megértésének, hasz-
nélatanak és a rajuk valo reflektalasnak a képessége annak érdekében, hogy az egyén el-
érje céljait, fejlessze tudasat, képességeit, kikapcsolodjék, sikerrel alkalmazkodjon vagy
vegyen részt a mindennapi kommunikaci6s helyzetekben.” (Balazsi és mtsai 2014: 11)

Osszegzés

Az olvasaskutatas pszicholdgiai, alkalmazasi, tarsadalmi dimenzi6ja egyarant komplex fo-
lyamatnak tekinti az olvasas fogalmat. A kutatdsok osszegzése (Csépe 2012: 341) szerint
az olvasas egyszerre adat- és koncepciovezérelt, tanult folyamat, amelynek szegmense a
szovegértelmezés. Elsajatitisahoz spontan fejlédés és az olvasisképesség (rutinok, kés-
zségek és ismeretek) tanuldsa sziikséges. Kisgyermekkorban nagyobb hangstily esik az
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adatvezérelt szegmensekre, mig 13-14 éves korban a gyerekeknél megindul a formalis
miiveleti rendszerek kiépiilése, a tanulok képessé valnak arra, hogy a problémamegoldas
soran feltevésekbdl induljanak ki, azok cafolatat vagy igazolasat tevékenységeken keresz-
til végezzék (Banréti-Papp 1991:5), el6térbe keriilnek a feliilr6l vezérelt elemek, ezért az
olyan 0sszetettebb rendszer mint a metakognitiv folyamatokra épiilé egyéni szovegérté-
si stratégiaalakitas is célként fogalmazodhat meg a tanitas-tanulds soran.

A kutatasok eredményei afelé mutatnak, hogy az olvasasi stratégia elemeinek azonositasa
a pedagogiai (Schnotz-Molnar 2012: 91) és a pszicholégiai (Klein és mtsai 1991, idézi
Csépe 2012: 341), megkozelités problémakorébe is beletartozik.

A szovegértés nyelvi meghatarozottsaga alapjan kiemelt figyelmet kell forditanunk
azokra a nyelvészeti modellekre, amelyek a szovegeknek az emberi egyiittmiikodés soran
torténd eléallitasrol, befogadasarol és hasznalatarél szolo tertileteket érintik. A funkcio-
nélis kognitiv pragmatika nyelvi megismerési tevékenységgel kapcsolatos elemei
(intencionalitds, interszubjektivitas és referencialitas [Tatrai 2011: 30-31]) adalékot
szolgaltathatnak a szovegértési stratégia nyelvészeti megkozelitéséhez. Mindez 6ssze-
cseng azzal a kognitiv szemlélet(i olvasdsfogalommal, mely szerint az olvas6 aktiv terem-
tdje a jelentésnek, a jelentés a szoveg, a szovegalkotd és az olvaso egyiittmiikodésének az
eredménye (Iser 1996: 247-248).

A cimben feltett kérdésre (Olvasas = / # szovegértés?) a valaszt a fogalmak interdisz-
ciplinaris kornyezeti attekintésével igyekeztiink megadni. Megkozelitésiinkben a nyomta-
tott szovegek olvasdsara, értésére fokuszaltunk. Lathatd, hogy jelen tanulmény keretei
csak arra voltak alkalmasak, hogy a probléma f6bb csomépontjaira felhivjak a figyelmet.
A modellelméletekbdl az olvasastechnika dsszetevéi, az adatvezérelt (bottom-up) szeg-
mensek egyre inkdbb beépiilnek a tanitasi-tanuldsi folyamatba, azonban a nyelvi folya-
matokra alapoz6, nyelvi tudasra épiild, felilrdl vezérelt (top-down) elemek kutatasaval,
amelyek az egyéni szovegértési stratégia lehetséges nyelvi elemei lehetnek, még adés az
elmélet. A nyelvi elemek stratégiaelemként azonositasaig, azok osztalytermi gyakorlat-
ban valé alkalmazdsaig igen hosszu kutatomunkara van sziikség.
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Reading = / # Text Comprehension

The notions of reading and text comprehension are mostly used as synonyms in research
inspired by the results of international surveys of reading and text comprehension, in
documents of public education and in everyday usage. This paper will examine the two
notions in a multidisciplinary environment (pedagogical, psychological, linguistic). The
purpose of exploring the psychic systems, abilities and conventional basic concepts that
enable activities of reading and text comprehension (such as phoneme awareness, vo-
cabulary, fluency, components and features of text comprehension, etc.) is to help teach-
ers to see the elements in a system and give them pointers for their everyday work.
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