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2002-ben az akkori kormanyzat oktatési vezetése egy atfogé integraciés program elindi-
tasarol dontott. Bevezetése évekbe tellett, bar a megvaldsitasat egyik naprél a masikra,
rendeletekkel probaltak elérni. A jogszabalyi valtozasok sziikséges, de korantsem elégsé-
ges feltételei egy hosszi ideje elterjedt szemléletmdd és gyakorlat megvaltoztatasanak,
azaz a szegregaci6 és a diszkriminacié visszaszoritasanak.

,Hangoztatni akkor kell valamit, ha annak kockéazata van. Ambér pusztan hangoztatni
akkor sem elég - sz6 és tett legalabb valamelyes harmoéniaja ellenséges koriilmények ko-
zott is alapfeltétele a hitelességnek... Beszélni, nyilatkozni barmit lehet, de ez lassan
semmit sem szamit, ha a megcselekvésben nincs ra fedezet.” (Jokai 2006)

Egy tizenkét évvel ezel6tti felmérés szerint minden tizedik altalanos iskolas roma, ko-
zillik minden 6todik sajatos nevelési igény(i. Elgondolkodtaté adatok! Es ami még
elgondolkodtat6bb: ezekben az adatokban szamottevé valtozas azéta sem tortént.

Természetesen tudjuk, hogy a statisztikdk adataival lehet vitatkozni: nem egyértelmd,
kit tekintiink roméanak - mindenkinek sajat maganak all jogaban eldonteni, milyen etni-
kumhoz tartozénak vallja magat -, igen eltéré a megyénkénti megoszlas, mas az arany a
véarosokban, falvakban stb.

Az integraci6 manapsag olyan elterjedt beszédtéma, mint a gyégyitas: mindenki ért
hozz4, mindenkinek van réla véleménye, kapcsolodik hozza néhany torténete, mindenki
tud j6 tanacsokat adni masok problémadira. A valésagos orvoslassal azonban csak kevesen
nem restek megproébalkozni.

Altalanos iskolaban dolgozé pedagégusként valamennyien szembesiiliink az un. ,ci-
gany-kérdéssel”. Fejleszt6ként a BTMN-es (beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehéz-
ségekkel kiizd6) didkokkal foglalkozom, de mivel egy par éve sziiletett dontés értelmében
az altalanos iskolakban mar nincs sziikség ifjisagvédelmi felelGsre, a halmozottan hatra-
nyos és a hatranyos helyzet(i tanulokkal kapcsolatos specidlis tennival6k ellatasaban is
segitek az osztalyfonokoknek.

A kategéridk osszemosédnak: a roma tanuldk szamarél hivatalos adatunk nincs, nem
lehet, de osztalyonként 2-3 tanuléval szamolhatunk, a HHH-s tanulék szama 19 {6, a HH-
sok 15-en, a BTMN-esek 21-en vannak. A 48 f6 SNI-s gyermekkel gyogypedagégus foglal-
kozik. Nem etnikai hovatartozas alapjan keriilnek hozzam a gyerekek, de a csoportok fe-
dik egymast.
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Ahhoz, hogy j6 segit6ként miikodhessiink, ismerniink kell az okokat, amelyek ahhoz
vezettek, hogy bizonyos gyermekekkel a megszokottdl eltéré modszerekkel, egyéni
litemben, az atlagosnal tobbet kell foglalkozni.

Ahogy mar a statisztika kapcsan utaltam ra, érdekes kérdés az ember etnikai identita-
sanak fogalma: egyfel6l mindenkinek a sajat 6nmeghatarozdsa és vallalasa, masfeldl
azonban erdsen fiigg a tarsadalmi megitéléstol. Az sem eldontott, hogy a cigdnyséagot et-
nikumnak, nemzetiségnek, szociolégiai vagy antropolégiai fogalomnak tekintjiikk. Min-
denesetre semmiképpen nem homogén csoport, tehat az altalanositas komoly veszélyek-
kel jar. A ciganysaggal kapcsolatos ismereteink zomét a tobbség, azaz a nem ciganyok le-
irasa alapjan ismerjiik. Olyan, hogy altalanossagban vett cigany, nem létezik. Ugyanolyan
jellemzdk (csaladi hattér, iskolazottsag, munkahely, kulturalis kapcsolatok, jovedelmi vi-
szonyok, életkoriilmények stb.) szerint rétegzodnek. Az irantuk tanusitott tobbségi, illet-
ve intézményi magatartas szabja meg a cigdnysag tobbséghez val6 viszonyulasat.

Hidba a sokéves integracios torekvés, a szegregacioellenes torvények, ez a massag
igenis létezik, nem lehet a szényeg ala soporni!

Tapasztalataim alapjan kiemelek néhany jellemzot, mivel ezek indokoljak elsésorban
a cigany gyerekekkel valo eltérd foglalkozas fontossagat:

- A csalddokat hidnyos anyagi kultira jellemzi. A hitranyos helyzetiiek ezt a helyze-

tet oroklik és atorokitik.

- A kotelezé 6vodaba jaras ellenére is nyelvi hatranyokkal érkeznek az iskolaba.
Otthon gyakran ciganyul vagy sajatos keveréknyelven beszélnek. Székincsiik hia-
nyos, fogalomhasznélatuk szegényes.

- Tanulési motivaltsaguk az atlagosnal alacsonyabb szinti.

- Nincsenek otthoni kotelezettségek, elvarasok: a gyerek azt és akkor csindl, amit és
amikor neki jol esik. Eppen ezért nehezebben alkalmazkodnak az iskola szabaly-
rendszeréhez, az itt elfogadott normakhoz.

- Igen erds kozottiik a csoportszolidaritas.

- Alegtobb csaladban a gyereknevelésre a fokozott érzelmi kotédés a jellemzé: szo-
ros testi és lelki kozosségben élnek.

- A megszokottnal hamarabb tekintik a gyereket feln6ttnek.

- Otthoni kdrnyezetiik ingerszegény. Egyik naprél a masikra élnek. Nincsenek hosz-
szu tava tervek. Cél a tulélés.

- Atolerancia egyik legnagyobb ellensége a személyi higiénia alacsony szintje.

- Maés az id6hoz val6 viszonyuk: kevésbé fontos a szamukra.

- Nehéz egytittmiikodni veliik, mert meghallgatnak ugyan, de maguknak tartjak fenn
a jogot, hogy problémas esetekben dontsenek.

- Indulataikat nem tudjak, nem is igen akarjdk kordaban tartani. Nem alakult ki a
gyerekekben az onkontroll és a késleltetés képessége.

- Csak akkor integralhaté valaki, ha 6nmaga is akarja és tesz érte. Er6szakkal nem
lehet megvaldsitani. Nem mindannyian értenek ezzel egyet, vagy csak azt a részét
fogadjak el az integracids torekvéseknek, ami azonnali és kézzelfoghaté haszonnal
jar.

A segit6 tevékenység tervezésekor ezeket a szempontokat - sok mas egyéb mellett - fi-
gyelembe kell venniink!

,Az olyan gyerekek, akiket nevelhetetlennek mingsitenek, rendszerint valéban nevelhe-
tetlenné valnak.” (Clark 1968)
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Iskolank mindennapi gyakorlatdban kétféle modszert kdvetiink a segitségnytjtasban:
tandrakon, differencialt oktatas formajaban (,kétnevelds” médszer) és délutani felzarkoz-
taté foglalkozasok keretein beliil. Egyik mddszerr6l sem éllithatjuk, hogy altalanossag-
ban, valamennyi gyermek esetében célravezet6. Mindkettének megvannak az el6nyei és a
hatranyai is.

A tandrai differencialt oktatds eredményessége a fejleszt6 pedagoguson és a fejlesz-
tendd didkon kiviil sok egyéb tényez6tdl fiigg. ElsGsorban olyan gyerekekkel lehet ilyen
modon hatékony az egylittmiikodés, aki csak Kicsit lassibb, figyelmetlenebb a tobbieknél,
aki még nem halmozott fel szamottevé lemaradast. Elengedhetetlen, hogy az osztély va-
lamennyi tagja tolerdlja, hogy egy-két gyerek kiilon segitségben részesiil, mig a tobbiek az
osztalytanit6 utasitasait kovetve dolgoznak egyiitt. Természetesen sok mulik az orat ve-
zetd kollegan, hisz 6 tartja kezében az egész csapatot, 6 szabja meg a haladas iitemét, a
munkamddszereket.

Van olyan osztalyunk, ahol a gyerekek elsés koruk d6ta hozzaszoktak, hogy néhany tar-
suk mellé odaiilok, igy velem 6k is képesek a tobbséget kovetve haladni. Ennek feltétele az a
rutin is, amely tobb éves egyiittmiikodésiink soran fokozatosan kialakult: nem sziikséges
sokat beszélniink, elég egy-egy szemvillantds, fejcsovalas, mosoly - ligyesen ,jeleliink”.

Akad olyan tanit6, aki nem szereti, ha bemegyek az 6rajara. El6fordul olyan csapat,
akikre nincs jé hatdssal, ha a raszorul6kkal 6sszedugva a fejiinket kiilon dolgozunk. Meg-
osztja a figyelmiiket, baArmennyire igyeksziink is csendben végezni a dolgunkat.

T6bb olyan gyermek is jar hozzam, akik a tarsaiknal sokkal gyengébb képességiiek,
nem egy koziiliik figyelemzavaros, magatartasi problémadkkal kiizd, igen nehezen moti-
valhat6. Rdadasul koziiliik keriil ki néhdny notdrius hianyzo. Veliik lehetetlen a tanérai
egylittdolgozds, annyira mas litemben kell haladnunk, olyan nagy a lemaradasuk a tobbi-
ekhez képest. Ezekkel a gyerekekkel csak a délutani fejlesztd foglakozasok keretein beliil
szamithatunk arra, hogy valamelyest ledolgozzuk a héatranyukat. Ok teljes figyelmet, fo-
lyamatos irdnyitast, személyre szabott haladési iitemet igényelnek.

Az Ggynevezett, kéttanités médszer” sokak éltal javasolt és kovetendd a felzarkézta-
tasban. Nekem ezzel kapcsolatban vegyesek a tapasztalataim. Kollegdim véleménye sem
egyértelm(. [dézem néhanyukat (veliik évek 6ta dolgozom egyiitt a roma tanulék, a HHH-
s gyerekek és a BTMN-esek fejlesztésében):

,Pélyafutasom alatt mindig volt az osztdlyomban 1-2 roma tanuld. Igazabdl szeren-
csém volt veliik, til sok problémat nem okoztak. De egy kicsit mindig méasok voltak, mint
a tobbiek.

Sokan tgy kezdik, hogy én roma vagyok. Ezt lehet menteget6zésnek, de néha tama-
désnak is venni. Gyakran hallottam téliik olyan kijelentést, hogy azért bantanak engem,
azért lett a dolgozatom egyes, vagy azért nem valasztanak be a csapatba, mert én roma
vagyok. Ilyenkor nehéz mit mondani. Ha tanuldsban tobbet segitek nekik, a tobbi gyerek
gyakran igazsagtalansagnak érzik, és nem is ismerik el igazi teljesitménynek. Jartam mar
ugy is, hogy annyira raszokott a roma kisfit arra, hogy segitek neki, mar nem is volt haj-
landé 6nélléan eréfeszitéseket tenni. Ha pedig azt akartam, hogy haladjon az anyaggal, és
készitse el a leckéjét, kénytelen voltam segiteni, holott nevelés szempontjabél tudom,
hogy akkor nem kellett volna. A neveléssel is mindig bajban voltam. A tobbiektél elvar-
tam a megszokott viselkedési normak betartasat, ezért nehezményezték, ha késésért, lec-
kehidnyért, hianyzasért nem azt a biintetést kapta, mint az osztaly tobbi tagja. Persze 1-2
alkalmat még meg tud magyarazni az ember, de ha ez sorozatosan fordul el6, akkor mar
nehéz elfogadhaté indokot adni arra, hogy neki miért szabad, ha nekiink nem. Gyakran
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éreztem ugy, hogy a gyerek mar talan hajlana a jora, pl. igyekszik id6ben beérni az iskola-
ba, de ha az anyjanak ez nem fontos, és el6tte még bemennek a boltba, akkor hiaba sze-
retne 6 az iskolai norméakhoz a tobbiekhez hasonl6an igazodni, nem fog menni, ha a szii-
16knek ez tized, meg huszadrangt dolog.

Sokszor tapasztaltam kozottiik is féltékenységet. Kollégandm a roma kisfitival egyéni-
leg foglalkozott. A szintén roma osztélytarsndje - aki jobb képességii és szorgalmasabb is
volt - esett neki sziinetben, hogy ,persze neked konny(i, megcsinéltak helyetted, én sem
akarom egyediil csindlni.”

,Az osztalyaimbdl fejlesztésre mindig elvitte délutdnonként a kollégané a gyerekeket.
Biztos meg lehetne szokni, hogy ott iiljon 6 is, és 6ran foglakozzon a tanuléval, de maga-
mat ismerve, engem biztosan zavarna. Amikor az ember becsukja becsengetés utan a te-
rem ajtajat, ,kettesben” marad az osztéllyal, annak van valami meghittsége. Prébalok el-
lene tenni, de tudom magamrdl, hogy masként viselkedem, ha van bent valaki az 6ramon.

Azt sem tudom, hogy ezt hogyan lehet kivitelezni. Ha rosszul megy a gyereknek a ma-
tek, akkor minden matematikadrara beiil a kollégan? Vannak olyan anyagrészek, melyek
jobban mennek, vannak, melyek kevésbé. Csak a problémas helyeken kellene a segitség,
akkor minek egész 6ran bent iilni? A tobbi gyereket is valésziniileg zavarna. Ez nem
olyan, mintha egy mozgaskorlatozottat segitene valaki: akkor latszik, tapasztalja minden-
ki, hogy valéban segitségre szorul. A romak esetében dllandéan azt hangoztatjuk, hogy
ugyanolyanok, mint mi. Akkor mire fol van ez a megkiilonboztetés? Az \j tanitasi rend
szerint a gyerekeknek annyiféle kiilonoraja van, hogy fel sem tiinik senkinek, hogy ki mi-
lyen foglalkozasra megy. Jobbnak tartom, ha délutan, egyénre szabottan, nyugodt koriil-
mények kozott foglakoznak a raszorultakkal, mintha tanitasi 6rdkon torténne mindez.”
Laczi Agnes - tanit6

A két tanités modell elonyei: Egy-egy osztalyon beliil magas a szama a segitségre szo-
rul6 tanuldknak. Egy tanité nem tud egész 6ran egy tanuléval részletesen foglalkozni,
ezért jo, ha van segitsége. A masodik pedagégus az 6ra anyagahoz kapcsolédva tud segi-
teni, jobban latja, a gyerek miben szorul fejlesztésre délutan. Igy kevesebb kudarcélmény
éri a diakot.

Hatranyai: A segitségre szorul6 tanulé raszokik arra, hogy a segitére tamaszkodjon,
romolhat az 6nallé munkavégzése.” Csiszarné Farkas-Csamango Erika - tanit6

,Az altalam fejlesztett tanulok zoménél a fejlesztések nemcsak délutan, egyéni illetve
csoportos fejlesztéseken keresztiil valosulnak meg, hanem a folyamat szerves részeként
tanodrai kiséret keretein beliil is segitem a gyerekeket. A tanérai kiséret elényei: A tanul6k
szivesen fogadjak jelenlétemet a tan6ran. Magabiztossagot adok ezaltal a fejlesztend6
kisdidknak, sikeresebben tudjik tartani a temp6ét az osztallyal, elakadas esetén azonnali
segitségnyujtas torténik. A probléma nem halmozédik. Az osztalytarsak is elfogadjak, ha
egy-egy tanulé mellé ilok segiteni (szivesen kérnek 6k is segitséget télem). A sziil6k szi-
vesen fogadjak a tanodrai kiséretet, hiszen érzik, gyermekiik fejlédése érdekében latoga-
tom az 6rédkat. A kollegak részérdl szintén a timogatast érzem, hiszen kolcsonosen segit-
jiuk egymast. El6fordul, hogy a tanul6 tudasa jelentsen elmarad az osztalytarsak tudasa-
tol. Ezekben az esetekben gyakran hidba tilok a diak jobbjan, nem elég. Ezeknél a gyere-
keknél a délutani, egyéni fejlesztéseket tartom célravezetébbnek. Ezekben az esetekben
egyéni tempora, sokszor az alapok megerdsitésére van sziikség, amelyre az 4j tananyagot
feldolgoz6 tanéran nincs lehetdség.” Papis Csilla - fejleszt6 pedagogus



Mddszertani Kozlemények 2016. 1 szam 25

,Az dltalam tanitott roma gyerekek nagy tobbsége szocialisan éretlen, amikor iskolaba
keriil. Nehezen tiirik a legkisebb kudarcot is, vagy a monotdniat. Készségeik nincsenek
azon a szinten, hogy sikeresen birk6zhatnanak meg az els6 osztalyban rajuk var¢ felada-
tokkal. Lemaradasuk a legtobb esetben a rengeteg segitség ellenére csak fokozodik. Ezen
tapasztalataim szerint legjobban az egyéni fejlesztés segithet. Ha az alapokkal van a baj
(pl. szamfogalom, betlifelismerés), akkor hidba iil a gyerek mellett segité pedagégus az
osztalyban, az ott végzett munkahoz nem elégséges a gyerek tudasa. Egyéni fejlesztés
esetén a pedagogussal meg tudom beszélni a problémakat, meg tudunk allapodni a segit-
ségadas modjaban, igy nagyobb az esély arra, hogy a gyerek énalléan képes legyen a neki
megfeleld szint( feladatok megoldasara. Az orai segitségadas ellen sz6l szerintem az is,
hogy a tobbi gyerek figyelmét elvonja feladatatoél a legkisebb zaj vagy mozgas is. A segitett
tanulé pedig megszokja, hogy segitik, tehat a legkisebb eréfeszitést igénylé feladatokat
sem hajlandé 6ndll6an elvégezni. Mivel rendszerint baj van a feladattudattal, feladattar-
tassal is, ez szerintem csak ront a helyzeten. Az egyéni fejlesztéssel viszont olyan ered-
ményeket sikeriil néha elérni, hogy a gyerek mar képessé vilik az osztalyban folyé munka
kovetésére, a feladatok kis segitséggel torténd onall6 elvégzésére.” Bertha Margit - tanitd

Délutanonként éltalaban egy, osztdlytarsak esetén (feltéve, ha képesek egyiitt halad-
ni) kettd vagy harom diakkal foglakozom egyszerre. A tanitékkal allandé kapcsolatban 1é-
vén és ismerve a ram bizott csemetéket, tudom, kit milyen teriileten kell elsésorban fej-
leszteni.

Els6 1épésként fontos feltérképezni, hogy kinek mi az erdssége. Erre épitve lehet a
problémas teriileteken is szamottevo fejlédést elérni.

Sokat beszélgetiink, hogy kideriiljon, mi az érdekl6dési koriik, ki mivel motivalhaté a
legjobban. Ilyen szoros, személyes kontaktusban elengedhetetlen a bizalom megteremté-
se, amit csak akkor lehet elnyerni, ha partnernek tekintjiik a gyereket, odafigyeliink ra,
beszéltetjiik és meghallgatjuk. itélkezés helyett gondolkodjunk veliik egyiitt, tanitsuk meg
6ket adekvat médon megfogalmazni a gondolataikat, kifejezni az érzelmeiket, neveljiik ra
6ket, hogy ne zarkézzanak magukba, legyen véleményiik a kornyezg vilagrol, a kortlottiik
é16 emberekrél, merjék és tudjak azt kulturaltan megfogalmazni!

Beszélgetéseink soran fejlédik a kommunikacios készségiik, gyarapszik szokincsiik,
elsajétitjak a helyes megnyilvanulas grammatikai feltételeit. Ezeken kiviil sokszor észre-
vétleniil is rengeteg dolgot elarulnak énmagukroél, csaladjukrol, ezzel megkonnyitik sza-
momra, hogy jobban megértsem dket, személyre szabott médszerekkel segithessen hala-
dasukat.

Térekszem arra, hogy foglakozasainkon nagyobb aranyban legyenek jelen a mozgasos
és a miivészeti tevékenységek, mint az dnkifejezés és 6nmegval6sitas értékes formai.

Sajnos az utébbi években olyan mértékben emelkedett a kételezd tanérdk szama még
az alsobb osztélyokban is, hogy a tanul6k nemegyszer csak 2 6ra utan végeznek. Eléfor-
dul, hogy ilyen késén ebédelnek, utdna jénnek a tomegsport-foglalkozasok, a meseszak-
kor, az énekkar, a tanc stb. A napkoziben el kell késziteni a hazi feladatokat, emellett az
osztalytanitok is foglalkoznak az arra raszorulokkal fejleszté foglalkozasokon. Igen nehéz
megszervezni, hogy 4 6raig mindenre jusson id6. Nem beszélve arrdl, hogy sziikségiik van
a kotetlen jatékra, kikapcsolodasra, leveg6zése. Képtelenség elvarni téliik, hogy 8-tdl 4-ig
viselkedjenek, fegyelmezetten figyeljenek.

Szamomra az idGbeosztés jelenti az egyik legfontosabb problémat. Tisztadban vagyok
vele, hogy minden foglakozas fontos. Elengedhetetlen, hogy valamennyi gyereknek része
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legyen sikerélményben az olyan délutani elfoglaltsagok soran, ahol az erésségeit kama-
toztathatja: sportoljon, énekeljen, kézmiiveskedjen. De hogy szuszakoljuk mindezt bele
abba a néhany 6raba, ami a tanitasi idé utan fennmarad? A hozzam jaré csemeték tobbsé-
ge igen komoly hatranyban van a tarsaival szemben valamilyen tanulasi vagy viselkedési
teriileten (vagy mindkett6n). Fejlesztésiiket szinte lehetetlen heti egy-két 6raban ered-
ményessé tenni.

Egy Gjabb nehézség, amivel siir(in szembesiilok, és amire nehéz megoldast talalni:
Szerencsére a sokféle allami és alapitvanyi tamogatasnak, céges és magankezdeménye-
zésnek elég sokan igyekszenek segiteni a raszoruloknak egész évben, kiilonésen az ad-
venti iddszakban. Csodalatos dolog az emberek segit6készsége, de igen nehéz az igazsa-
gos elosztas. Csak az érti meg a problémémat, aki szembesiilt mar valaha egy masodikos
kisfit jogos kérdésével, hogy ha a baratjat elviszem szinhazba, 6 miért nem johet. Ez az
integracié masik oldala: a kedvezmények, juttatasok eléfordul, hogy djabb szétvalaszta-
sokat indukalnak. Az sem kellemes, amikor az édesanya szamon kéri t6lem, hogy a szom-
széd gyerekének a tanszercsomagjaban 12 darabos szines ceruza volt, az 6vékében meg
csak 6-0s.

Nagyon nehéz helyesen donteni arrdl, hogy jo helyre keriiljon az adomany féleg ak-
kor, ha az adomanyozok kritériumai megkoétik a keziinket. Konkrétan mire gondolok? A
HHH-s lista nem tiikrozi a valédi raszorultsagot. Egyes talpraesett és raéro sziild rendsze-
res napi programja, hogy jarja a hivatalokat, feltérképezi, honnan, milyen jogcimen,
mennyit lehet Kicsikarni. Masok, bar raszorulnanak, jarna is nekik hanyagsaguk, szemér-
mességiik vagy tudatlansaguk, tijékozatlansaguk miatt nem mennek utana, igy 6k és
gyermekeik nem Keriilnek be a timogatottak korébe. Természetesen megprébalunk segi-
teni nekik, de mindent nem intézhetiink el helyettiik. Az tigyeskeddk, a be nem vallott jo-
vedelemmel rendelkezdk, a kiskapuk ismerdi jarnak itt is j6l. Jellemzéen 6k azok, akik ko-
csival hordjak a sracokat iskoldba, holott par perc sétanyira laknak, akik csemetéje min-
den sziinetben az automata koriil 6gyeleg, akik megkeresnek, ha az 6szi tanszercsomag-
ban kapott fiizetek valamelyike betelik, és elvarjak az utanpoétlast.

El kell donteniink, hogy halat adjunk, hogy jol lakjon a csalad, mert arra van égetd
sziikség, vagy halot, hogy megtanulhassanak halaszni és onellatéva valhassanak!

Hiaba tudjuk, hogy nem igazségos a rendszer, nincs kompetenciank tenni ellene.

Az évek soran olyan anomalidkkal szembesiiltem, amelyek megoldasara a jelen
deszegregacios oktatasi politika nem képes, csak tovabbmélyiti a kiillonbségeket. Alapo-
sabb, személyre, helyesebben csaladokra szabott elbirdlasra van sziikség. Tisztaban va-
gyok vele, hogy ezt kénnyebb leirni, mint megvalésitani, és hogy ez még nagyobb appara-
tust, tobb odaadé és hozzaértd szakembert igényelne.

,Ha valaki tud 6szinte elfogadast érezni és éreztetni, megvan a képessége arra, hogy
eredményes segito legyen.” (Gordon 1991)
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Thoughts on integration

Those children who receive help from a special education teacher have a lot of different
needs and problems that cannot really be solved with one or two extra classes per week.
Another obstacle for us, teachers is that students have more and more classes and extra
curricular activities thus it is difficult to find a time slot when you can work with them ef-
ficiently. The anomalies of the current desegregating education politics make the situa-
tion worse in some cases, therefore it would be beneficial to provide customized services,
which obviously require more professionals.



