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Bevezetés

A Storyline médszer eredeti tlete Skéciabdl szarmazik. Amikor a tankényvkézpontu al-
taldnos iskolai oktatis szdmos problémijival szembesiiltek, 1965-ben egy Uj nemzeti
tanterv sziiletett, mely holisztikus megkozelitést javasolt, és figyelembe vette a gyerekek
eltérd fejlédési litemét és érdeklédését is. Két f6 tantdrgycsoport alakult ki: az egyik a
kérnyezeti, természettudomanyi targyakat otvozte, ide tartozott a torténelem, féldrajz,
matematika és a természettudomanyok; a masik teriilet az esztétikai, m{vészeti nevelés-
sel kapcsolatos targyakat integralta. Ebbe a csoportba a rajz, a technika, a zene és a test-
nevelés Keriilt. Az Uj rendszer bevezetésével, a tantervi valtozdsok nyoman fejlesztette ki
a Glasgow-i Jordanhill College of Education oktatdi csapata a Storyline médszert, hogy
megkdnnyitse az altaldnos iskolai tanitok és tanarok tervezési feladatait (S. Bell 1995).

Torténeti kitekintés

Ha egy kicsit visszamegytlink az id6ben, akkor taldn emlékeziink arra, hogy mar Johann
Amos Comenius (1592-1670) is az érzékszervek bevondsat és a pozitiv tanulasi kérnye-
zet fontossagat emliti 1654-ben megjelent Orbis Sensualium Pictus cimid miivében. Egy
kicsivel késGbb Rousseau (1712-1778) mar a holisztikus nevelés és az egyénre szabott,
individualista pedagdgia hive volt. A reformpedagégiai iranyzatok azonban tébb mint 100
évvel kés6bb, az 1890-es években kezdtek utat térni maguknak (New School, Montessori,
Decroly: Ermitage, Ferrier, Steiner: Waldorf). Célestin Freinet a szabad onkifejezést elg-
segit6, demokratikus 1égkér megteremtését, a tanulék kozotti egytittmiikodés és a tar-
talmas kozosségi élet kibontakozasénak feltételeit tartja fontosnak (Freinet-pedagégia

1997: 540). Az eredetileg az 1920-as évek végén megjelend elmélet Magyarorszigon csak
a 70-es években valik ismertté, majd 1980-as években vilik mozgalomma.

A Storyline médszer

A Storyline moédszer eldszor a 60-as évek derekan Skéciaban, a Jordanhill Féiskolan ke-
riilt kidolgozasra, ami ma a Strathclyde Egyetemhez tartozik. A mddszer kidolgozéinak
(Steve Bell, Sallie Harkness és Fred Rendell) célja az volt, hogy egy olyan integralt tan-
anyag-megkozelitést dolgozzanak ki, amelyet tobb kisebb részre tagolnak. Eltérbe he-
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lyezték a gyermekkdzpontisagot, és elsédleges céljuk az volt, hogy megfeleld osztalyter-
mi kornyezetet teremtsenek a tanuldknak, eldsegitve ezzel olyan készségek elsajatitasat,
amelyek a tanulashoz elengedhetetlenek. A mddszer alkalmazasa sordn olyan stratégiak-
kal ismerkedhetnek meg a tanulék, amelyek mind osztily, csoport vagy egyéni munkak
soran is alkalmazhatdk. A médszerben szereplé részek, epizédok egymadsra épiilnek, biz-
tositjak az el6rehaladast, rugalmasak, és ahogy a kerettérténet halad, kibontakozik az el-
sajatitandé tananyagtartalom is. A résztvevd tanuldkat 6sztonzik arra, hogy sajat maguk
keressék meg a valaszokat, ezért problémahelyzetek elé allitjak Sket, amelyeket sajat is-
mereteik és kiillonboz6 informaciéforrasok segitségével kozosen kell megoldaniuk.

Hazai viszonylatok

s

Magyarorszagon elséként az OFI készitett olyan magyar nyelvi ttmutatét, amely beveze-
ti a pedagogusokat a kerettorténet-modszer alkalmazéasaba. A Storyline mddszer a 2015
tavaszan viélt akkreditalt képzéssé Magyarorszagon. A hdrom éven at ivels, négy bazisis-
kola és kozel 50 kapcsolddé civil szervezet bekapcsolédasaval végzett kozos alkotdmun-
ka eredménye a jelenleg elérheté 288 modul, melyek kéziil 144 mar kiprébalt. Tovabbi
el6relépés, hogy az ELTE PPK-n mar valaszthatd szerepjaték kurzus, és szakmai férumo-
kat is tartanak orszagszerte (Lippai 2015: 44-46).

A tavlati tervek kozott szerepel a tovabbi egylttmiikadés a pedagdgusképzé intézmé-
nyekkel és az eddig 9sszegyijtott adatok feldolgozasa, publikalasa.

A Storyline maédszer elvei

Az eredeti terv szerint a cél egy olyan médszer kidolgozasa volt, amelynek segitségével
egy motivalo tanulasi kornyezetet teremthetiink a tanuléink szamara (Mitchell 2016).

A tanité vagy tanar kivalaszt a tanmenetbdl egy témat, és a tanulokkal egyiitt dolgozza
ki a torténet cselekményét. A tanmenet egységeit kovetik az epizédok, melyeket kulcs-
kérdések segitségével iranyit a pedagdgus. A vezérszal biztositja a {6 struktiirajat a torté-
netnek, a kulcskérdések pedig arra az dsvényre terelik a tanulékat, ahol a kezdé 1épése-
ket megtehetik az ismeretszerzés felé. A torténet el6rehaladasa, kibontasa soran a részt-
vevik szamos készséget elsajatithatnak vagy begyakorolhatnak. Az eseménysorba a tanar
vagy tanité meglepetés feladatokat, problémahelyzeteket integral, melyeknek megoldasa
soran fejlédik a tanulék kommunikaciokészsége. A csoportmunka soran a tanulék megta-
nulnak egyiittm{ikodni, egymas oGtleteit meghallgatni és megvitatni a lehetséges variacié-
kat. A Storyline mddszer hasznalata soran a térténet minden lényeges elemét, beleértve
az esemény helyszinét, id6pontjat és a szerepléket, a tanulék alkotjak meg.

A téma és a tananyagtartalmak megtervezése soran az alabbi hat alapelvet kell szem
elétt tartanunk:

A térténet: A térténet biztositja a tanulas linearis szerkezetét, megteremti az epizédok
és a modulok ko6zotti kapcsolatot.

Az elGérzet: A j6 torténet varakozassal tolt el. Megprobaljuk kitalalni, hogy mi kévet-
kezik, és orommel, izgalommal tekintiink a jovo felé. A tanulok is izgatottan varjak, hogy
sejtéseik beigazolddnak-e, vajon mirdl sz6l majd a kovetkez$ esemény. A gyerekeket is
magaval ragadja a torténet, melynek folytatasat kivancsian varjak.

A tandr szerepe: A tanuld és a pedagogus kozott partneri viszony alakul ki. A gyepld
végét mindig a tanar fogja, mert az aktualis tananyagot be kell épiteni a munkaba. Ez a
gyepld azonban rugalmas, girbegurba, szdmos kanyart és csomét tartaimaz. A tanuld
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mégis koveti azt az 6svényt, amit a tanar gondosan megtervezett, és persze a tananyag-
tartalmat is elsajatitja a térténet végére.

A birtoklds: Ez a leger6sebb motivacié. A tanulék biiszkék és lelkesek, hogy olyan
munkaban vehetnek részt, amelyben &k a fdszerepldk. Ok hozzak létre, és sajatjuknak te-
kintik a torténetet és vele egyiitt a feladatokat, problémakat és azok megoldasait is. Sajat
otleteiket, elG6zetes ismereteiket osztjdk meg egymassal, mert egyiitt sokkal tobbet tud-
nak egy adott témardl, mint egyénenként: ez a Storyline motorja.

A kontextus: Az Gj ismeret mindig a mar meglév$ ismeretanyagra épiil. A kontextus
biztositja, hogy a tanulék megtanuljak azt, amit meg akarunk vellk tanitani. A tartalom
gyakran ismerds szamukra, mert a valdsagot képezi le, ezért lathatok és értheték a kap-
csolatok az igazi élethelyzetekkel.

Terv a tettek elStt: A tanuléknak elészor at kell gondolniuk, hogy mi az, amit mar tud-
nak. Ez sziikséges ahhoz, hogy megfogalmazhassék a kérdéseiket, amelyekre keresik a va-
laszokat. Sziikség van taimogatasra, hogy felfedhessék azokat a hidnyz6 ismereteket, ame-
lyeket késébb feltérképezve bemutathatnak a tarsaiknak (Creswell 1997).

A résztvevok

Ez a kisérleti tanulasi médszert az Eszterhazy Karoly Gyakorldiskolaban negyedik oszta-
lyos tanuléi prébaltuk ki. A tizenkét didk szakkér formajaban ismerkedett a médszerrel
harminchat héten keresztiil, heti negyvenét percben. A tanuldk koézétt fitk és lanyok egy-
arant voltak.

A szakkor f6 célja a kiilonb6z6 képességek fejlesztése: problémamegoldas, kreativitas,
egylittm(kodés, dnismeret, énértékelés, egymas munkajanak értékelése és véleményal-
kotas. Féleg a szocidlis készségek és a gyakorlati életre nevelés volt a kozéppontban. A ki-
lenc modul témai kozott szerepelt kozlekedés, vasarlas, egészséges életmdddal kapcsola-
tos ismeretek és a kornyezeti nevelés. A kozds tudasépités soran a didkok kézvetlen ta-
pasztalatokat szerezhettek a koriilottiik 1évé vilagrél, a probléma megoldisa kézben ko-
z0s dontéseket hoztak, megvitattik a lehet6ségeket és kompromisszumot kellett kotnitik.
A szakkor nem titkolt célja volt tovabba az osztalykozosségbe tjonnan érkezett gyerekek
beilleszkedésének el§segitése is.

A folyamat

A kerettorténet-modszer lényege, hogy a pedagégus egy kerettorténetet talal ki, amely
végigvezeti a tanuldkat az eseményeken, az elsajititando tananyag pedig a modulokban
van elrejtve. A modulok kulcskérdések koré épiilnek, ezek a kulcskérdések egy-egy meg-
oldandd problémat vetnek fel. Ezeknek a problémédknak a megoldasa a tanuléink feladata,
melyhez tetsz6legesen valaszthatnak informaciéforrasokat, de aktivan részt kell venniiik
a munkaban. Mindenkinek megvan a sajat feladata, a tanuldk igy egyiittm{ikédve dolgoz-
nak, de mégis autoném modon tevékenykednek. A problémahelyzet megoldasa utan jut-
hatnak at a kovetkezé modulba. Az ismeretatadas integralt, egy-egy témakérben, modul-
ban kiloénbozd tantargyak koncentralédnak.
A Kerettorténet-médszer f6bb 1épései:

e  kérdés megfogalmazasa, a probléma kozos felvetése,

e  az epizédokbdl dll6 torténet megalkotasa,

o helyszinek és a karakterek kivalasztasa, megalkotasa,

e akarakterek kapcsolatainak, hattértorténetének feltirasa,
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szabalyok kialakitasa,

problémafelvetés,

megoldasok keresése,

a problémamegoldas soran szerzett ismeretek rendszerezése,

onértékelés,

egymds munkajanak értékelése,

produktumok rendszerezése és bemutatasa, linnepség vagy Osszegzl ese-
mény (Lippai 2015).

Fontos hogy a kerettérténet legyen koézel a gyermekcsoporthoz, ehhez elengedhetet-
len, hogy ismerjiik a tanuléinkat. A kulcskérdések és a felvetett problémak legyenek meg-
oldhatdak, de ne til konnyiliek, és 6szténdzzenek 0j ismeretek megszerzésére.

A Gyakorléiskolaban a kerettorténet egy varazsléiskola volt, amelyben a tanulék, azaz
a varazslétanoncok kiilonb6zé problémahelyzetekkel talalkoztak. El6szor meg kellett al-
kotniuk a sajat karakteriiket, jelmezt készitettek, majd a sajit karakteriik hattértorténetét
is leirtak. Ezeket a fogalmazasokat a tarsaikkal meg kellett osztani, be kellett mutatkozni-
uk. Igy kialakult egy képzeletbeli kozdsség, amely minden héten egy 6rat egyiitt toltott
egy képzeletbeli viligban. Minden héten j hirt kaptak a varazslétanoncok, és a kérdések-
re sajat ismereteik felhasznaldsaval kellett valaszolniuk, illetve a problémahelyzetet
megoldaniuk. Minden modul végén értékeltiik a feladatmegoldast és mindenki beszamol-
hatott arrdl, hogy hogy érezte magat az adott foglalkozason. Természetesen jutalmat is
kaptak a Kkis varazslétanoncok a foglalkozas végén: a févarazslé egy-egy triikkét tanitott
meg velliik. Néhdny példa a feladatok kézil, zaréjelben a kapcsolddo tantargy: kddfejtés
(matematika), szelektiv hulladékgytijtés (természetismeret), levéliras (magyar nyelv és
irodalom), levél feladasa (gyakorlati életre nevelés), kozlekedési ismeretek (gyakorlati
életre nevelés).

Az eredmény

Elészor a tanuléink meglepddtek, az 0j helyzet furcsa volt szdmukra, nehezen talaltik
meg a hangot a tarsaikkal. Egy kis id6 mulva azonban természetesebbé valt a légkoér, és
elkezdtek bevonddni a torténetbe. Minden ora végén megbeszéltiik a tapasztalatokat és
Osszegeztiik az ismereteket. Nagyon vartdk a kovetkez6 alkalmat, szerették volna, ha
minden nap talalkozunk a Storyline 6ran. Kivancsian kérdezgettek hétkézben, hogy vajon
milyen feladat, probléma lesz a kévetkezd foglalkozason. A szakkér végén a tanuldkat
személyes elbeszélgetésre hivtuk, ahol megoszthattak az élményeiket. Az alabbi kérdé-
sekre kértiik, hogy valaszoljanak: Tetszett-e ez az ij médszer? Milyen érzésed volt az el-
s6, illetve az utolsé 6ran? Melyik volt a legérdekesebb és legizgalmasabb része a torté-
netnek? Melyek azok a készségek, amelyekben iligyesebb lettél? Mit tanultal a szakkorén?

A kezdetben bizonytalan tanuldk is pontosan megfogalmaztik, hogy jobban tudnak
egyiitt dolgozni, megismerték a tarsaikat, és nagyon élvezték a jatékot. Sokan emlitették a
kulcskérdésekhez és a problémakhoz kapcsolédo feladatok megoldasat. EZ a visszacsato-
14s fontos eleme a tovabbi munka megtervezésének.

Néhany gondolat a tanuldinktél: ,Minden héten nagyon vartam a szakkort.” ,,Az volt a
legjobb, hogy mas bérébe bujhattunk.” ,Nagyon sok érdekes dolgot tanultunk, legjobban a
triikkok tetszettek.” ,Barcsak tébb ilyen 6rank lenne!”
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3. kép Az elkésziilt vardzspdlcdk
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Konkhizié

A kisérleti 6rak utan arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a Storyline médszer nemcsak
a résztvev{ bazisiskolakban, hanem mas intézményekben is jél m(ikodhet. Az a tanulasi
kérnyezet, amelybe igy a gyerekeket helyeztiik, fejlesztette a kreativ gondolkodast, a be-
szédkészséget, képesek voltak megfogalmazni sajat 6tleteiket, és a valtozatos kommuni-
kacios helyzetekben is helytélitak. A modul sordn szdmos témakért érintettiink, a kilenc
modul mindegyike mas-mds tananyagtartalmat kozvetitett, és a Storyline médszer meg-
felel6nek bizonyult ezen tananyagtartalmak hatékony és jatékos médon torténé elsajati-
tasahoz.

A Kerettorténet-médszer alkalmazhaté egy adott tanitasi éran vagy egy témakor fel-
dolgozasa soran akdr tobb 6ran keresztiil. Lehet azonban egy egész tanéven ativel$ keret-
torténet, amely tartalmaz ismeretkozlg, ismétlé és ellenérzd részeket is. Akar tanéran ki-
viili foglalkozasokon is felhasznilhaté a mddszer; projektnapok, témahetek, szakkdrok
alkalmaval, vagy akar a tehetséggondozast, felzarkoéztatast is segitheti. Szabadid6s prog-
ramok tervezésekor is gondolhatunk a kerettorténet moédszerre; nyari tdborok vagy erdei
iskola programok dsszeéllitasakor is.
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Storyline method

Storyline is not limited to entertainment, but can also be used as an effective teaching
method in a language classroom environment. This study is devoted to the experimental
learning using Storyline approach for 10 year old students of the Practise School of
Eszterhazy Kdaroly University in Eger. A story setting in magic context has been designed
and the target skills assigned to the whole story have been defined in modules. The re-
sults of experimental learning in a group of primary students will be presented and the
impact of the Storyline methodology on different components of communicative compe-
tence and problem solving skills development will be analysed. Finally some pedagogical
implications for more effective teaching will be suggested.



