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Problémafelvetés

A szemantika az a diszciplina, amely a nyelv és a vilag kozott teremt kapcsolatot. Nem
terminalis szimbo6lumokkal dbrazolva: L p W (L a természetes nyelv nem terminilis
szimbdluma, W a vildg nem terminalis szimboluma, p pedig a kett8 kozotti relaciot jeléli).
Vagyis ha szemantikaval kivanunk foglalkozni, akkor szamot kell tudnunk adni a nyelvrél,
a vilagrél és e kett kapcsolatardl. Feltételezziik, hogy a szemantika fogalmanak ilyen
megkdzelitése otleteket adhat az idegennyelv-tanitashoz, valamint az anyanyelvi neve-
nyelvre, azonnal szembe tlinnek a kiilonbségek, hiszen az elsé nyelv (L1) fonoldgijja,
morfolégiaja és szintaxisa kiilonbozni fog a masodik nyelv (Lz) fonoldgiajitdl, morfologia-
jatdl és szintaxisatol. Az els6 nyelv vilagai (W1) szintén kiilonbozni fognak a masodik
nyelv vilagaitdl (Wz), és a pirelacié sem lesz ekvivalens p2 reldciéval. Mindez az 1. abran
lathaté. Feltételezziik, hogy ezeket a killonbségeket feltirva tehetiink olyan megéllapita-
sokat, amelyek segithetik a nyelvtanitast.
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Munkankban el8szor a nyelvvel foglalkozunk, utdna a vilagokkal, végiil pedig a nyelv
és vilag relacids lehetdségeivel. A szemantikat Ggy is csoportosithatjuk, hogy mekkora
nyelvi vagy beszédegység szemantikajarol szélunk. Jelen munkaban csak a szdszemanti-
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kaval foglalkozunk, e keretek kozott nem tériink ki sem a mondat-, sem a szévegszeman-
tikara.

A nyelv egy lehetséges modellje
A nyelv definiciéjaként a kovetkezd megkdzelitést hasznaljuk (Bacsi 2001: 76).
L: = {{fonoldgia}, {morfolégia}, {szintaxis}, {szemantika}}

A fonolégia olyan szabalyhalmaz, amely a képzés helyének és a képzés mddjanak meg-
adasaval definial egy beszédhangot, valamint szlikség esetén megad egy megkiilonbozte-
t6 jegyet. Az els6 nyelv és a masodik nyelv fonoldgiai készlete soha nem lesz teljesen azo-
nos, de a masodik nyelvben talalhatunk olyan fonémakat, amelyek az els6 nyelvben nem
taldlhaték meg, és csak akkor tudjuk megtanitani az elsé nyelvben nem talilhaté hango-
kat, ha tanitvanyaink tisztaban vannak a beszédhangok képzésének mddjaival és helyei-
vel. Fontos figyelembe venni, hogy bizonyos felfogasok szerint az agyban tizenkét éves
kor koriil befejez6dik a fonoldgiai bazis rogziilése, igy a tizenkettedik életév utdn mar
nem, vagy csak nagyon nehezen és nem tisztdn tudunk olyan beszédhangokat megtanul-
ni, amelyek anyanyelviinkben nem szerepelnek. Ezért mindenképpen célszeri a tizenket-
tedik életév el6tt elkezdeni az idegen nyelv tanitasat.

A masodik abran lathat6 morfolégia elemhalmaz azokra a szavakra és viszonyitasi
eszkozokre utal, amelyeket az adott nyelv eddigi térténete soran létrehozott. Ezek szdma
egy-egy természetes nyelvben eléri az egymilliét. Természetesen nem vagyunk képesek
ekkora szomennyiség megtanuldsara, egy tizenhat éves ifji kériilbeliil negyvennégyezer
sz6t ismer (Pinker 1999). Mind az anyanyelvi nevelésnek, mind az idegennyelv-tanitas-
nak egyik kiemelt feladata a székincsfejlesztés, hiszen a szokészletiinknek tobb mint a 80
szazalékat kettd és tizenhat éves korunk koézott tanuljuk meg, vagyis minden ébren téltott
kilencven percben elsajatitunk egy 4j szét (Pinker 1999). Hogy a szdkincsfejlesztésnek
milyen lehetséges mddszerei vannak, arrdl részletesebben fogunk sz6lni, amikor a nyelv
és a vilag kozotti lehetséges relaciokat targyaljuk.

A nyelv definiciéjdban a harmadik halmaz a szintaxis, amely azokat a véges szamu
szabalyokat tartalmazza, amely az adott nyelv végtelen szami mondatat képes létrehozni
a morféméakbél. A természetes nyelvben a mondatok szdma végtelen. Ezért mondhatjuk,
hogy a nyelv az egyik legproduktivabb és legkreativabb rendszer, hiszen véges szamu
elembdl (szavak és viszonyitasi eszkdzok), véges szamu szabalyok segitségével végtelen
szamu produktumot (mondatot) tud létrehozni. Eppen ezért mind az idegennyelv-tani-
tasnak, mind az anyanyelvi nevelésnek kiemelt feladata, hogy ezt a produktiv és kreativ
rendszert az egyénre szabottan, optimalis médon tudja miikédtetni.

A masodik abran a nyelv definici6ja alapjan a negyedik halmaz a szemantika. Mint
mar emlitettiik ez is szabalyhalmaz, azokat a szabalyokat tartalmazza, amely a nyelv és a
vilag kozott teremt kapcsolatot, vagyis itt akarva, akaratlanul ki kell 1épniink a nyelvi
rendszerbdl. A masodik abran lathaté modellben a szemantika kapcsol6dik a morfolégia-
hoz, igy beszélhetiink sz6szemantikardl, valamint kapcsolédik a szintaxishoz, ezek alap-
jan beszéliink mondatjelentésrdl.

A vilagok definidlasa az egyik legnagyobb probléma. A szemantika nem is tartozott
egészen a huszadik szdzad masodik feléig a nyelvtudomanyhoz, hanem a filozéfia foglal-
Kozott vele, prébalt szdmot adni arroél, hogy milyen is a koriiléttiink talalhaté objektiv vi-
lag (Robins 1999). A filozéfia torténetébdl latszik, hogy ennek a vilagnak a definialasa, va-
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lamint a vilagfragmentumok kozotti 6sszefiiggések leirdsa minden filozéfiai irdnyzat
szamara problémat jelentett. jelen munkaban a vilagok definidlasdhoz Montague lehetsé-
ges vilagok elméletét hasznéljuk fel (Szabolcsi 1977). Montague szerint végtelen szamu
lehetséges vilag van, és egy frazis jelentését az adja meg, hogy az adott frazis legalabb egy
lehetséges vilagban igaz. A vilagok rendezettek. W1 az aktualis vilag, az a vilag, amelyben
éliink, amely empirikusan megismerhet6. W az aktualizalhaté vilag, az a vilag, amely va-
laha empirikusan megismerhetd volt. llyen példaul a térténelmi mult. W3 logikailag lehet-
séges vilagok, ahol a logikai konnektivumok ugyaniigy miikddnek, mint az aktudlis vilag-
ban. Vagyis ebben a vildgban nem lehet id6utazast tenni, ha valakit megolnek, nem ta-
madhat fel stb. W4 az 6sszes lehetséges vilag. Itt mar a logikai konnektivumoknak sem
kell igy miikédnie, mint az aktudlis vilagban, vagyis lehetséges az id6utazas, az jrasziile-
tés, a halhatatlansag stb. Ha nem teremtenénk ilyen vilagokat, akkor nem tudnank példa-
ul értelmezni a tudomanyos-fantasztikus irodalmat, s6t nagyon sok mesét sem.

Ez az elmélet azért tlinik jonak az idegennyelv-tanitasban, mert az idegen nyelvi és
anyanyelvi viligok megismerése, hasonldsigainak és kiillonbdz8ségeinek feltirasa, hoz-
zasegiti a nyelvtanul6t ahhoz, hogy sikeresebben, alaposabban és tudatosabban sajatitsa
el és hasznalja a nyelvet. Az aktudlis vilagok, vagyis az empirikusan megismerhetd vilagok
kalénbségei a jelenkori orszagismereti tartalmak feldolgozasa soran érheték tetten, az
aktualizalhaté vilgot a torténelmi muitat feltérképezve, a logikailag lehetséges vilagokat
a térténelmi témaju alkotasokat kutatva, az dsszes lehetséges vilag killonbségeit az adott
kultura bizonyos szegmensein, példaul meséin, mondain keresztiil fedezhetjiik fel.

A nyelvtanulénak sokrétii tudassal, szaimos kompetenciaval kell rendelkeznie. A
Kozos eurdpai referenciakeret, a Nemzeti Alaptanterv és a kerettanterv célmeghataroza-
sai 6sszhangban vannak egymassal. A Nemzeti Alaptanterv és a kerettanterv a nyelvtanu-
las céljaiként a kommunikativ kompetencia, a célnyelvi miiveltség és az interkulturalis
kompetencia fejlesztését, a nevelési és tantargy-integracids lehet6ségek kihasznalasat,
nyelvtanuldsi stratégiak kialakitasat hatarozza meg. [(110/2012. (V1. 4.) Korm.rendelet a
Nemzeti alaptanterv kiadisardl, bevezetésérdl és alkalmazasardl; 51/2012. (XII 21.)
EMMI rendelet a kerettantervek kiadasanak és jévahagyasanak rendjérél.)] A Kozos eu-
répai referenciakeret szerint az altaldnos kompetencidk mellett (tényszerd ismeretek,
készségekkel és jartassagokkal, egzisztencialis kompetencia, tanulasi képesség) a nyelv-
tanulénak birtokaban Kkell lennie bizonyos kommunikativ és nyelvi kompetencidknak is
(nyelvi, szociolingvisztikai, pragmatikai kompetencia). Az dltaldnos kompetencidk foglal-
jak magukba a vilagrol sz616 és szociokulturalis ismeretek, az interkulturalis tudatossa-
got, illetve interkulturilis készségeket és jartassagokat (Kozods eurdpai referenciakeret
2002). Az alapdokumentumok tehat lényegesnek tartjak a vizsgalatunk szempontjabdl is
kiemelkedé jelentGségii interkulturalis tudatossagot, amely egy olyan tudast jelent, amely
a célnyelvi k6z6sség és a nyelvtanuld sajat vildginak viszonyara, hasonldsagara és kii-
lonbségeire vonatkozik. Az interkulturalis tudatossag segiti hozza a diakot ahhoz, hogy
felismerje a sajat és idegen kultdra jellegzetességeit, és a kulturalis sokféleség tudataban
képes legyen mas kultiira képvisel6ivel megfelelGen kapcsolatot teremteni, kézvetité sze-
repet betélteni, az eltérd kultirabo6l adédo félreértéseket elkeriilni, illetve megfeleléen
kezelni.

A kilonboz6 vilagok vizsgalataban tehit az orszigismeretre hagyatkozhatunk. A hang-
sdlyos tartalmak megvaltoztak ugyan, de az orszagismeret napjainkban is szerves része
az idegennyelv-oktatasnak. Munkinkban az idegen nyelvi aspektus vizsgalatahoz a pluri-
centrikus német nyelvet, mégpedig a német mint idegen nyelv oktatdsat vessziik alapul.
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A hagyomanyos orszigismeret elsGsorban Németorszag foldrajzinak, torténelmének, po-
litikdjanak és tarsadalmi rendszerének ismeretét tartotta fontosnak. A kultira kozvetité-
se a szokasok bemutatasat (pl. iinnepek, étkezés) jelentette, ezen kiviil az ugynevezett
»hohe Kultur” allt az érdeklédés kdozéppontjaban, amely az értékteremtd kultirat jelenti,
példaul hires irék, kolték, zeneszerz6k, milvészek életének és alkotidsainak megismerését
(Biechele-Padrés 2003). A kommunikativ nyelvoktatdssal egyre inkabb az aktualis vilag
(W1), a mindennapok kultirajaval kapcsolatos tudas kerlt elgtérbe, az informacidkozlé-
sen tillépve, célkitlizés egy olyan tudas kialakitasa, amely képessé tesz a sikeres kommu-
nikacidra. A kerettanterv ajanlott témakoreit figyelembe véve azonban megallithatd, hogy
korosztalytél, nyelvi szinttdl fliggen az aktualizalhaté vilagok (W2) és logikailag lehetsé-
ges vilagok (W3) is megjelennek az érintett témak kozétt, példaul a fantazia és valdsag,
kedvenc meséim, az én j6vOm, hires felfedezdk és feltaldldk, kulturalis és sportélet nalunk
és méas orszagokban. (110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasa-
rél, bevezetésérdl és alkalmazasardl; 51/2012. (XII. 21.) EMMI rendelet a kerettantervek
kiadasanak és jévahagyasanak rendjérdl.) Napjainkra az interkulturilis orszagismeret
térhdditisaval az egyik legfontosabb fejlesztendd teriiletté a mar emlitett interkulturalis
tudatossag valt, amely lehet6vé teszi a sajat és célnyelvi kultdra 6sszevetését, kulturalis
érzékenység kialakitasat, a sztereotipidktél vald elvonatkoztatast, és olyan stratégiak el-
sajatitasat, amelyek a killénb6z8 interkulturdlis helyzetekben valdé hatékony és aktiv
részvételhez nélkiilozhetetlenek.

Az interkulturalis tudas mar nemcsak a mindennapokban sziikséges bizonyos szavak,
kifejezések elsajatitdsat tdizi ki célul, hanem abbél indul ki, hogy a szavak az adott cél-
nyelvi kultira altal befolyasolt, az altal meghatérozott jelentéssel rendelkeznek, amelyet
a nyelvtanulénak meg kell értenie. Egy példan szemléltetve, ez azt jelenti, hogy a nyelvta-
nulénak nem elég a vacsora német megfelel§jét a das Abendessen sz6t megtanulnia, elke-
rilhetéek a félreértések, ha tisztaban van azzal is, hogy Németorszigban sok csalddnal ez
mar nem meleg ételt jelent, igy nem éri csalédas, amikor az emlitett orszagban vacsorara
var (Ros 2013).

Az interkulturdlis tudas kialakitidsanak része tovabbd annak megértése is, hogy az is
kultarafiiggs, mit mikor mondhatunk. A tankényvek példiiban, a mintaparbeszédek ko-
z6tt eléfordulnak olyan kifejezések, fordulatok is, amelyek mas orszdgokban nem feltét-
leniil a szituaciéhoz ill6ek, esetleg az illetlenségnek szdmitanak. igy példaul a bemutatko-
z4s témaban szamos kérdés mellett (Wie heifSen Sie? "Hogy hivjak?’ Was sind sie von Be-
ruf? 'Mi a foglalkozasa?'), szerepel olyan kérdés is (Sind Sie verheiratet? 'Hazas?’), amelyet
avalo életben egy idegen embernek nem tesziink fel (Ros 2003). Nyelvtanitds soran ezek
tudatositasa is sziikséges.

A német nyelv tanitasdban fordulépontot és egyben a lehetségek béviilését jelentette
a DACH-koncepcid elterjedése. A sz6 a német nyelvii orszagok jelzéseinek elsé betiiibdl
jott 1étre (Németorszag - D, Ausztria - A, Svajc - CH), és arra utal, hogy Németorszagon ki-
viil a tobbi német nyelvi orszag kultirajanak megismerése és megértése is az interkultu-
rilis tanulas része (Biechele~Padrés 2003). A nyelvtanulé dolgat megnehezitheti, ha
nincs tisztaban azzal, hogy a német nyelvi orszagokban nemcsak kiejtésbeli eltérések jel-
lemzéek, hanem ugyanazt a fogalmat sokszor kiillénbdz6 szavakkal fejezik ki. Ez a jelen-
ség gyakori példaul az ételek elnevezéseinél, a zsemle sz6 Németorszagban hasznalt meg-
felel6je a das Brétchen, Ausztridban a die Semmel, Svajcban pedig a das Weggli, de termé-
szetesen mas elnevezéseknél is talalunk kiilonbségeket, a janudr hénap németorszagi
megfelel§je a Januar, Ausztridban, Svajcban azonban a Jdnner sz6t hasznaljak, az érettségi
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Németorszagban das Abitur, Ausztridban, Svajcban viszont die Matura. Ebben az esetben
sem hagyhatjuk figyelmen kiviil a tanulék nyelvi szintjét, hiszen ett6l is fiigg, mikor is-
mertetjiik meg 6ket ezekkel a varidnsokkal.

Orszagismeret tanitisaval kapcsolatban 6sszességében elmondhaté, hogy érdemes
végiggondolni, melyek azok a tartalmak, amelyek relevansak, megfelelnek a nyelvi szint-
nek, amelyek a nyelvtanulé mindennapokban valé boldogulasat segitik eld, hiszen ezek
tananyagba vald integralasa fontos cél.

A szemantika a nyelv és a vilag kozotti relacié

A szdszemantika esetén ez a kapcsolat azt fogja jelenteni, ahogyan egy szd jelentését
megadom az adott nyelvben. Ezek leggyakoribb tipusai a kovetkezék (Baddeley 2001,
Crystal 2003):

lexikalis szemantika

jegyszemantika

feltételszemantika

prototipus-szemantika

halészemantika

modellelméleti szemantika

Ok N

Tanitvanyaink mind az idegennyelv-tanitasban, mind az anyanyelvi nevelésben leg-
gyakrabban a lexikalis szemantikaval talalkoznak. A legtobb egynyelv( szotir a lexika-
lis szemantika eszkézeivel adja meg egy sz6 jelentését, vagyis ad egy példamondatot, ko-
riilirja és/vagy osztalyba sorolja a fogalmat, ha vannak szinonimak, felsorolja azokat, ha
lehet, k6zdl képet vagy rajzot. A kép és a rajz kiiléndsen alkalmas a jelentés megadasara,
hiszen a vizualizacié erésebb a verbalitasnal, vagyis konnyebben tanuljuk meg a latott
dolgokat, mint a hallottakat. Nagy elénye még a képpel torténd jelentés megadasnak,
hogy akkor is hasznalhat6, ha a gyermek még nem tud sem az elsé-, sem a masodik nyel-
vén olvasni. Az ilyen képes szétarak nagyon jol hasznalhaték a székincs gyarapitisaban.

A nyomtatott sz6tarak nemcsak az 6ndll6 tanuldsban lehetnek a nyelvtanuldk segitsé-
gére, hanem a tandrakba is beépithetdek, hiszen rendszeres és megfelel6 alkalmazasuk
nemcsak hasznos, hanem szamos készség fejlédéséhez hozzajarulhat. Altaldnos iskolas
korosztaly esetében segitségiil hivhatjuk a szétdrat a szavak ABC sorrendbe rendezésé-
nél. Ennek gyakorlidsa meggyorsitja a késébbiekben a szavak keresésének folyamatat,
amely - annak ellenére, hogy az online szétirak egyre népszeri{ibbek - a nyelvtanulék
hasznara valhat, hiszen az irasbeli érettségin és egyes nyelvvizsgikon is engedélyezett a
szétarhasznalat. Minden korosztaly szamara fontosak a hangsiilyjelek, vagy azok a fone-
tikai jelolések, amelyek a szavak helyes kiejtését adjak meg. Tamogathatjuk a nyelvtan el-
sajatitasat is, hiszen a szétar roviditéseit ismerve a tanul6 informacidkat kaphat az adott
sz6 széfajardl, de a szétarak fliggelékében talalnak igelistakat és egyéb fontos nyelvtani
informacidkat is. A szotar el8segiti a szokincs béviilését is a megadott kifejezésekkel, pél-
dakkal, kalénbo6zé jelentésekkel. A roviditések segitenek olyan lényeges informéciok
megszerzésében, amelyek jelentdségét mar kiemeltiik: milyen nyelvi szinten/stilusréteg-
ben terjedt el az adott sz6. A rajzok, abrak segitségével vizualisan is tamogatott a rogzités.
A nyelvtanulé kis szégylijteményeket is taldlhat a szétarban, mar rendszerezett forma-
ban, szemléltetéssel kapja meg az adott témakorhdoz kapcsolddé szavakat, amennyiben az
adott szétarban taldlhat6ak tematikus rajzok. Mind az egynyelv{i, mind a kétnyelvi széta-
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rak készitésének célkitlizése, hogy megkénnyitsék a nyelvtanulast, ennek érdekében bi-
zonyos szotirak tartalmaznak a német nyelvii orszagokkal kapcsolatban tigynevezett or-
szagismereti és nyelvhaszndlati informaciokat, ablakokat is.

A jegyszemantika a generativ grammatikahoz sziiletett szemantikaelmélet. Ugy pré-
bal meg definialni egy fogalmat, hogy felsorolja azokat a jegyeket, amivel a fogalom ren-
delkezik, ezek + mindsitést kapnak, valamint azokat a jegyeket, amellyel nem rendelkezik
az adott fogalom -~ jegyet kapnak. Az elmélet azért nem viltott ki nagy hatast, mert egy-
egy fogalom pontos definidldsdhoz kezelhetetleniil sok jegyet kellett megadni. Az anya-
nyelvi nevelésben és az idegennyelv-tanitasban lehet didaktikai relevancidja, hiszen segiti
egy fogalom megértését, és a szokincset is fejleszti. Ha egy fogalmat megprébalok ugy de-
finidlni, hogy megadom, milyen jegyekkel rendelkezik. Példaul, ha megadom, hogy x = +
él6, + gerinces + kopoltyuval lélegzik, akkor az nagy valészin(iség szerint egy gyermek
szamara ki fogja jel6lni a halat. '

A szdékincs fejlesztésében a megfeleld rahangolas utan fontos, hogy a nyelvtanulé va-
lamilyen nagyobb kontextushoz is tudja kotni az adott szét. Ennek egyik lehetdsége, ha a
tanulok rendszerezik, osztalyozzak a szavakat (Ros 2013). Az ételek tanitasanak példajan
bemutatva, a székincs bevezetése utan hozzajarul a szavak régziiléséhez, rendszerben la-
tasahoz, ha a nyelvtanulé osztalyozza a szé6t: Apfel: + Essen, + Obst, + gesund, ... 'alma: +
étel, + gylimolcs, + egészséges’ stb.) A jegyszemantika alapja lehet kiilénb6z8 nyelvi jaté-
koknak is. A tanuldk kaphatnak példdul egy-egy szdt/képet, majd a tanar sorclhatja a
szemantikai jegyeket. Az a diak, akire vonatkozik az adott jegy, végrehajtja az eldre meg-
beszélt cselekvést (nyelvi szintjének megfelelden nonverbalisan vagy verbalisan reagal:
felemeli a kartyajat vagy felall, elmondhat egy mondatot. Der Apfel ist gesund. 'Az alma
egészséges.’).

A feltételszemantika ugy adja meg egy fogalom jelentését, hogy felsorolja azokat a
sziikséges és elégséges feltételeket, amelyet egy fogalom jelentésének ki kell elégitenie.
Ezt a természettudomanyok nagyon jol tudjak hasznalni. Vagyis mind az anyanyelvi neve-
lésben, mind az idegennyelv-tanitisban akkor van igazan jelentésége, ha tudomanyos
szovegek szdkészletével foglalkozunk. Példiul a matematika a kdvetkez&képpen definial-
_ ja a hdromszoéget: olyan sikidom, amely belsd szogeinek dsszege 180¢. Vagy példaul a de-
rékszogli hiromszog sziikséges és elégséges feltétele, hogy belsé szogeinek Osszege 180°
legyen és egy szoge pontosan 90°-o0s.

Tudomanyos definiciékkal féként a két tanitasi nyelvii iskoldk didkjai, illetve egyete-
men a kiilonb6z8 tantargyakat idegen nyelven tanuldk taldlkozhatnak. A tudomanyos de-
finiciok a német nyelvben is a sziikséges és elégséges feltételek megadasaval dolgoznak.
Péld4ul a parallelogrammat és az egyenlé oldalii haromszoget a kévetkezd, szamunkra is
ismert sziikséges és elégséges feltételekkel definialjak: ,Parallelogramm ist ein Viereck, in
dem gegeniiberliegende Seiten zueinander parallel sind” (Embacher-Oberhuemer é.n.).
Vagyis a paralelogramma olyan négyszdg, amelyben a szemkézti oldalak parhuzamosak.
~Wir nennen ein Dreieck gleichseitig, wenn alle seine Seiten gleich lang sind (was damit
gleichbedeutend ist, dass alle Winkel gleich, d.h. 60°, sind)” (Embacher-Oberhuemer é.n.).
A definicié szerint akkor neveziink egy haromszoget egyenlé oldalinak, ha minden oldala
azonos hosszisaguy, ami egyben azt is jelenti, hogy minden szdge ugyanakkora, mégpedig
60°.

A prototipus-szemantika szerint egy adott fogalom nem is létezik, csak vannak tipi-
kus és kevésbé tipikus példanyai. Példul a szék esetén a karosszék vagy az étkezd garni-
tirahoz tartozé székek tipikusan székek, hiszen van hattamlajuk és/vagy kartamlajuk. A
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sem oldaltdmlaja nincs. A prototipus-szemantika a prototipusok felallitisaval és oszta-
lyozasaval segitheti mind az anyanyelv, mind a masodik nyelv tanitdsaban a szinonimak
Osszegylijtését és megértését.

A nyelvtanitas idedlis esetben koncentrikus, vagyis egy adott témakérre t6bbszor
visszatér, fokozatosan bgviti a tudast, egyre nagyobb székincset épit ki, és egyre gazda-
gabb nyelvi megfogalmazast tesz lehetévé. A tanulék a nyelvtanulasi folyamat kezdetén
altalaban a tipikus fogalmakkal talialkoznak, azokat sajatitjak el, példaul a Mébel (btitor)
fogalomhoz eleinte a Stuhl (szék), Tisch (asztal), Bett (4gy), Schrank (szekrény) szavakat,
vagyis a kategéria tipikus elemit kapcsoljdk. Azonban a székincs béviilésekor a kategori-
dkat tovabbi alkategériakra tudjak osztani, és ezekhez ujabb, mar kevéshé tipikus fogal-
makat is fognak rendelni. Néhany példat kiemelve ez azt jelenti, hogy a Stuhl fogalomhoz
id6vel a Drehstuhl (forgoszék), Schaukelstuh! (hintaszék) Liegestuhl (napozéagy), a Tisch
kategdridhoz az Esstisch (étkezdasztal), Schreibtisch (irbasztal), Nachttisch (éjjeli szek-
rény), a Bett (4gy) fogalomhoz a Doppelbett (franciadgy), Etagenbett (emeletes agy) sza-
vakat is hozzarendelik. Fontos megjegyezni a prototipus-szemantika esetében is a kulti-
rak kozotti eltérés meglétét. Tipikusnak tekinthetjiik azokat az elemeket, amelyek az
adott kategéridban els6ként esziinkbe jutnak, azonban ezek az elemek kultiranként kii-
l6nbdzhetnek (Lobner 2003).

A halészemantika olyan fogalmi halé, amely mas fogalmak 6sszekapcsolédasaval je-
161 ki egy 4j fogalmat. Ha példaul tudom, hogy valaminek szarnya van, repiil, tojasokkal
szaporodik, fészket rak, akkor az mindenki szamira a madar fogalmat fogja kijel6lni. A
fogalmi halé haszndlata egyre jobban terjed az oktatasban. Gondolattérkép vagy pékhalé
4bra néven is ismert és ilyen fogalmi halé készitése mar a tankényvek feladatai kozétt is
szerepel.

A nyelvtanitas is haszndlja a halészemantikat. Németorakon kedvelt és bevalt méd-
szer az ugynevezett Wortigel/Wortrose/Assoziogramm a kovetkez6 téma bevezetésénél,
székincstanitasban, de szovegértés esetén is. A gondolattérkép készitése a témara vald
sott szovegértést is, hiszen mozgodsitja a nyelvtanulék témahoz kapcsolédé szokincsét,
el6ismeretit, amely a szovegértés el6tt motival, eldkészit, csdkkenti az ismeretlen széveg-
t6l valo esetleges félelmet a nyelvtanulékban. A pokhalé dbra alkalmazhaté a szévegértés
utan is, hiszen ez lehet egyfajta vazlat a hosszabb, dsszetettebb széveg utédn, rendszerezi
az olvasottakat. Szdkincs bévitésekor a kiilonb6z6 fogalmak 6sszekapcsoldsa hozzajarul
az elmélyitéshez. Céltol és nyelvi szinttél fiiggéen tartalmazhat az asszociogram csak sza-
vakat, kifejezéseket, vagy egyszer(ibb mondatokat, de részét képezhetik rajzok is, a vizua-
lis szemléltetés el6zGekben mar emlitett el6nyei miatt.
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hat einen weif3en Bart hat einen Sack.
bringt Geschenke und Siif3igkeiten. kommt am 6. Dezember.
Sonne Urlaub

Eis Hitze

2. abra

A modellelméleti szemantika azt vallja, hogy egy fogalom jelentését akkor ismerem,
ha az 6sszes lehetséges vildgban ismerem a jelentését. Példaul aktualis vildgunkban nincs
boszorkany és nincs tiindér sem, mégis tudunk mindkettérdl beszélni, és megértjiik azo-
kat a meséket, amelyekben szerepelnek. Ez tigy lehetséges, hogy feltételeziink olyan vila-
gokat, amelyben vannak boszorkdnyok és/vagy tiindérek. Vegyiik példaul a mesék vila-
gat. A mesékben vannak boszorkanyok, akik gonoszak, cstinyak, sepriinyélen lovagolnak,
és mindenkit csak bantanak stb. Ebben a vilagban vannak tiindérek is, akik szépek, fiata-
lok, teljesitik az ember harom kivansagat stb. Nevezziik ezt a vilagot Wi-nek. W pedig le-
gyen Sotétségorszaga, ahol vannak boszorkanyok és pont ugyanolyanok, mint Wi-ben, de
itt nincsenek tiindérek. W3 pedig legyen Tiindérorszag, ahol boszorkanyok nincsenek, és
a tiindérek pedig ugyanolyanok, mint Wi-ben. Azutan feltételezhetiink még egy Wi vila-
got, ami mintegy tiikorképe a W1 vilagnak, hiszen ismeriink olyan mesét, amelyben a tiin-
dér gonosz és szegény kisfilt verébbé valtoztatja, akit folyton iildéznek a macskak. A bo-
szorkany pedig kedves és j6sagos, és tarsadalmi munkaban minden nap kisopri a sarkany
barlangjat. Az aktualis vilagunkban azért tudunk boszorkanyokrdl és tiindérekrdl beszél-
getni, mert feltételezziik, hogy az emlitett négy vilagban lehetnek boszorkéanyok és tiindé-
rek, és az aktualis viligunkban olyanoknak tartjuk éket, mint amilyenek a lehetséges vila-
gokban.

Elsé nyelviink és egy tanult idegen nyelv lehetséges vilagai kozott léteznek olyan ele-
mek, amelyek mindkét kulttira vilagaiban megjelennek. igy példaul a tiindérek, bar ambi-
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valens szerepl6k, hiszen a tiindérek és boszorkanyok hatarai bizonyos esetekben éssze-
mosodhatnak, de a magyar mesékben és a német nyelvli orszagok térténeteiben is els-
fordulnak. Ismert példa a magyar népmesekincsbdl az istenndszerti Tiindér Ilona alakja,
az eurdpai mesekincsbél pedig megemlithetjiilk a Grimm-mesék tiindéreit a Csipkerdzsi-
kdban (Dornréschen) vagy a Hamupipdkében (Aschenputtel) (Boldizsar 2008). A kiilonbo-
z6 kulturadk gyermekei szamara ismert szerepldk a tiindérek, van elképzelésik a tulaj-
donsagaikrol, tehat tisztdban vannak jelentéseivel a kiilonb6zd vilagokban, vagyis a mo-
dellelméleti szemantikat alapul véve, ismerik a fogalom jelentését. Taldlunk azonban
olyan figurakat is, amelyek csak az egyik kultira lehetséges vildgaiban jelennek meg.
Ilyen Hétsz{inylikapanyanyimonydk a Fehérléfia cim( mesénkbdl, akihez egy német kul-
tirabdl érkez6 gyermek nem fog tudni hozzadkapcsolni olyan informéaciékat, mint a tiin-
dérekhez, boszorkanyokhoz, sarkanyokhoz, hiszen a kultirajaban nem tipikus meseh&s-
rél van szé6. A modellelméleti szemantika kritériuma szerint tehat nem ismeri a fogalom
jelentését. Ugyanakkor a Grimm-meséket nem ismerd magyar gyermek sincs tisztaban
azzal, hogy Rumpelstilzchen (magyar forditasban Z6rgéfiirge, Tizmand6cska, Lumpenstik-
1i) szalmébdl aranyat sz6, és segitségével egy csodas torténetben a szegény molnar lanya-
bdl kiralyné lesz, hiszen nem a kulttirdja része. Ezekben az esetekben tehat a masik kultd-
ra bizonyos szegmenseinek ismerete nélkiilozhetetlen, kévetkezésképpen a modellelmé-
leti szemantika orszagismereti kérdéseket, problémakat vet fel.

Osszegzés

Elhelyeztiik a szemantikat egy lehetséges nyelvi modellben azzal a céllal, hogy megmu-
tassuk kapcsolatat a rendszer tobbi elemével, de ezzel azt is feltartuk, hogy ez a nyelvi ke-
ret nem elegendd a szemantika fogalmanak a kezelésére, hanem a modellbdl kilépve a vi-
lagot is vizsgalnunk kell, hiszen a szemantika a nyelv és a vilag kapcsolatat igyekszik vizs-
gélni. Majd attekintettiik a szészemantika elméleteket azzal a céllal, hogy ezeknek az el-
méleteknek az ismerete milyen Gtleteket adhat a székincsfejlesztéshez, valamint az ide-
gen nyelv tanitdsahoz. Munkankat nem tekintjiik befejezettnek, az altaldnos ismertet6n
tul a késébbiekben részleteiben fogjuk vizsgalni a szészemantikak tudatos tanitdsianak
hatasat a nyelvi nevelésre.
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FORRASOK

A 2. abra képei a kovetkez6 weboldalakon talalhatdk:
http://kingofwallpapers.com/sonne.html
https://play.google.com/store/apps/details?id=de.perished.apps.android.feiertage
https://apdikt.wordpress.com/tag/hitze/

https://clipartfest.com/categories/view/3ad8bdb2b3e8386d6b6b9f4cbb4fa78d116ddc06/eis-
clipart.html

Possible connections between language teaching and semantic theories

We have put semantics into a possible language model with the aim of showing their rela-
tionship with other elements of the system, meanwhile we also found that this language
framework is not enough to handle the notion of semantics. The problem is that as we
leave the model, we have to look at the world as well, since semantics seeks to examine
the relationship between language and the world. We then reviewed the theories of word
meaning with the aim of helping to give ideas for vocabulary development and teaching
foreign languages. We do not consider our work as completed, in addition to the general
introduction, we will later thoroughly examine the effect of the conscientious teaching of
word meaning to language education.
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