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Kivonat

Munkdmban arra a kérdésre keresem a vilaszt, hogy az érvényben 1év6 roménai tantervek,
amelyek a magyar mint anyanyelv oktatdsat szabalyozzak, milyen tartalmi és médszertani
mutat6k mentén épitkeznek, illetve reflektdlnak-e az aktudlis tarsadalmi igényekre. Célom
bemutatni azokat az oktatdstervezési dokumentumokat, amelyek jelenleg szabélyozzak
dltalanos €s kozépiskolai szinten a magyar nyelv tanitdsat, illetve ezek tartalmi elemzésén
keresztiil kivanom vizsgdlni a szabélyozds €s a tanitdsi gyakorlat kapcsolatat. Tovabbi kuta-
tdsi modszerem az aktiv résztvevoi megfigyelés, melynek keretében magyart tanité gyakorld
pedagdgusok iskolai munkdjéra reflektalok. -

Bevezeto

Az elmailt két-hdrom esztendSben 1j tantervek és tananyagok jelentek meg a roméniai magyar
nyelv és irodalom mint anyanyelv oktatdsanak szabdlyozasaban. Tanulmanyomban arra az alap-
kérdésre keresem a valaszt, hogy ezek az oktatdsszervez6 dokumentumok korszeriiek-e,
felkészitik-e a tanul6t azokra a kihivdsokra, amelyekkel feln6tt kordban, az iskoldn kiviil
taldlkozni fog. Ennek megvalaszoldsara az aldbbi részkérdéseket jarom korbe: (a) milyen
tartalmi és médszertani mutat6k mentén épitkeznek az érvényben 1év6 tantdrgyi programok;
(b) ezek reflektdlnak-e az aktudlis tarsadalmi igényekre.
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A kutatds korpusziba az érvényben 1év6 magyar nyelv- és irodalomoktatést szabalyozé tan-
tervek mindegyikét bevontam, azaz a Tantdrgyi program magyar nyelv és irodalom (anyanyelv)
V=VIILI. osztdly (3393/2017. 02. 28.), Tanterv magyar nyelv és irodalom (anyanyelv) IX-X. osztdly
(2009), Tanterv magyar nyelv és irodalom (anyanyelv) XI. osztdly (3252/2006. 02.13.)
és Tanterv magyar nyelv és irodalom (anyanyelv) XII. osztdly (5959/ 2006. 12. 22.).

Ebbdl a sorbdl a legijabb az dltaldnos iskola alsé tagozatéra (5-8. osztdly) megirt tanterv,
igy ennek elemzésével aprélékosabban foglalkozom, s csak érintSlegesen térek ki ebben
a munkdban a fels6 szakaszok programjaira, mivel ezek dtdolgozasa a kovetkezd idGszakban
meg kellene torténjék.

Kutatdsi médszerem egyrészt tartalomelemzésen alapszik, igy kivanom vizsgdlni a szaba-
lyozds és a tanitdsi gyakorlat kapcsolatét, tovabba az aktiv résztvevoi megfigyelés, melynek
keretében magyart tanit6 gyakorlé pedaggusok iskolai munkdjdra reflektalok.

(a) Tartalmi és modszertani mutatok az érvényben lévo
tantargyi programokban

Az dltalanos iskolai tanterv ,,Szemléletét tekintve figyelembe veszi az Eur6pai Parlament
és az Eurdpai Tanécs 2006/962/EK ajanldsat az egész €leten ét tart6 tanuldshoz sziikséges
kulcskompetencidkra vonatkozo6lag, valamint a 3590/05. 04. 2016-os szdmu minisztériumi
rendelettel jévdhagyott kerettervet, amelynek megfeleléen a magyar nyelv és irodalom
tantdrgyat a gimnaziumi tanuldk heti négy 6rdban tanuljak.” (Tanterv 2017: 2) ugyanakkor
,»olyan harmonikus személyiség kialakitdsat célozzdk, aki magabiztosan képes eligazodni
a vildg- és onértés folyamatdban, akinek alapképességei a problémamegoldé gondolkodas,
a kreativitas és a kritikai attitdd” (Tanterv 2017: 2).

Ebbdl kiindulva a tanitdsi tartalmak, f6ként az irodalmi szovegek révén, a befogado-
kdzpontisagot, az élményszeriiséget biztositjak interaktiv tanuldsi tevékenységek sordn,
melynek célja a tudatos olvasévéanevelés, a tanulok személyes olvasméanyélményén keresztiil.
A nyelvi nevelés a kozlési szitudciok tipusaibol indul ki, kommunikéaciés helyzetekbdl épitkezik.
Hangsilyozza a dokumentum, hogy nem a nyelvészeti terminoldgia kialakitdsa a cél, hanem
szovegértési-szovegalkotdsi kompetencia fejlesztése (Tanterv 2017: 2).

Mindezek megvalositdsét az aldbbi négy kompetencia fejlesztésén keresztiil probéljuk
megvaldsitani: szobeli szovegértés és szovegalkotds kiilonbozd kommunikdcios helyzetekben;
irott szovegek értése és értelmezése; irdsbeli szovegalkotds; a nyelvi megformdldsra valo
érzékenység és igényesség a szobeli és irdsbeli kommunikdcioban.

Az dltalanos iskolai oktatds fels6 kozépfokon Romdnidban két szakaszra bomlik: a kotelezd
alsé szakaszra, azaz a 9-10. osztdlyra és a nem kotelezd felss szakaszra, azaz a 11-12. osztédlyra.

Az als6 szakaszon heti 3 6rés tanitédsi idGvel gazdalkodunk. Az oktatds célja pedig fel-
késziteni a didkot a tuddsalapu tdrsadalom elvardsainak megfelelGen, az ehhez igazod6 folya-
matos tanuldsra serkenteni, melynek alappillérei az anyanyelvi kommunikdcié, kommunikacié
idegen nyelven, matematika, tudoményok és technolégia, kommunikdcids technolégidk,
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az interperszondlis, interkulturdlis és dllampolgdri viszonyuldsokat magdba foglal6 szocidlis
kompetencia, véllalkoz6i kultira, kulturdlis nyitottsag, a tanulds tanuldsa (Tanterv 2009, 1).
Ebben a struktirdban a magyar nyelv €s irodalom keretén beliil a kommunikéciés, irodalmi
és kognitiv kompetencia fejlodését sziikséges megvaldsitani. Ehhez az aldbbi kompetencidkat
rendeli a tanterv: anyanyelvhaszndlat és tudatos nyelvi viselkedés kiilonbozo élethelyzetekben,
kommunikdcio szoban és irdsban; szovegolvasds, az olvaséi szerep, az esztétikai magatartds
gyakorldsa; torténeti ldtasmod, kulturdlis viszonyuldsok gyakorldsa.

A kompetenciafejlesztés mellé értéktudat és attitidok fejlesztését is célként hatdrozza
meg a tanterv, ezen az évfolyamon az aldbbiakat: a kultiira folyamatdba valo belépés, a kultu-
rdlis viszonyuldsok gyakorldsa; az onértés, a vildgértés, a problémdk megfogalmazdsdnak
és megolddsdnak képessége; az olvasoi szerep, az esztétikai magatartds gyakorldsa; a mdssdag
elfogadasa, tolerancia és rugalmassdag mdsok véleményével szemben; a tudatos nyelvhaszndlat,
a sikeres kommunikdcio igénye; az ondllo informdcioszerzés és tdjékozodds igénye.

A nem kotelez6 fels6 szakaszban (11-12. osztaly) a magyar nyelv és irodalom tanitasat
heti 3 6raban frja el6 a program, amennyiben pedagdgiai szakirdny 6vodapedagdgus €s tanit6-
képz0 szakjan tanitunk, mindez kiegésziil plusz heti 1 éraval (Tanterv 2006: 2). A kompetencidk
és képességek, valamint az értékviszonyuldsok és bedllitédasok ugyanazok, mint a kotele-
z0 als6 szakaszon.

(b) Tantervek és az aktualis tarsadalmi igények

Az aktudlis tarsadalmi igények kozépfoku iskolai végzettségre vonatkoztatva két irdnybol ha-
tarozhatok meg: egyrészt az oktatés feldl, masrészt a tarsadalom irdnydbél. Az els az oktatdsi
értékekre iranyul. Jelen esetben négy értékcsoportot hatiroz meg a romdniai oktataspolitika:
(1) szocidlis értékeket (valori sociale) — ide tartozik az egyiittmikodés, kedvesség, tarsadalmi
igazsagossag, kozosségi szellem, felelGsségtudat stb.; (2) egyéni értékeket (valori individuale),
mint a rend és fegyelem, Gszinteség, tolerancia, fejlddésvagy stb.; (3) a nemzetre vonatkoz6
értékeket (valori ce vizeaza natiunea): hazafiassag, testvériség, nemzetek fiiggetlenségnek
tiszteletben tartdsa; (4) jogi vonatkozasu értékeket (valori procesuale): igazsigkeresés, tél16-
képesség, reflexio, a valésdg tudoményos alapi megkozelitése stb. (Schmidt 2008).

A tarsadalom iranyabo6l az oktatési tartalmakra vonatkoz6 igények nehezebben foghatok meg.
Egyrészt azért, mert van egy alulrél szervezdd6, igymond civil, de szakmai igény és ezzel egyre
inkdbb szembe helyezkedik az tgynevezett dllami vagy hatalmi struktira elvdrdsrendszere.
Az elsé a tarsadalom valtozdsit, kihivdsait, mindennapisdgdb6l ad6dé problémadit probalja
orvosolni az oktatdsi rendszeren keresztiil, a mésik egyre inkdbb sajét hatalmi helyzetét igyek-
szik meger0siteni az oktatdsi rendszeren keresztiil is.

A szakmai igény az aldbbiakban ragadhaté meg: ,Figyelembe kell venni azt is, hogy az isme-
retek viszonylag gyorsan elavulnak s gyakran cserélddnek. A tdrsadalomnak elsSsorban arra
van sziiksége, hogy a fiatalok stabil, j0l szervezett alapmiiveltséggel rendelkezzenek, s ez a tudds
tovabb épithetd, konnyen kiegészithetd és megjithaté legyen” (Ballér et al. 2011).
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Mindezeket figyelembe véve tigy tiinik, a romdniai magyar anyanyelvi tantervek nagyja-
bol megfelelnek a tarsadalmi elvardsoknak. Nagyobb mértékben jelenthetd ez ki az dltaldnos
iskolds programra vonatkoztatva, és ahogyan haladunk a kdzépiskola felsd szakaszai irdnydba,
tgy lesz forditottan ardnyos az elvdrds, azaz egyre kevésbé reagiljik le a dokumentumok
az aktudlis tdrsadalmi problémakat, igényeket. Ennek egyik oka lehet, hogy 12 évvel ezeldtt
késziiltek, mely idGegység manapsdg nagy eltéréseket okozhat, masrészt pedig abbdl is adédhat,
hogy inkdbb az elméleti oktatds felé sziikiil a tartalom, a human miveltség irdnydba, melynek
mutat6i a klasszikus értelemben vett miivelt ember képéhez igazodnak.

Korszeriiség a tanordk viszonylataban

A tanitdsi gyakorlat, a tanérak fiiggvényében egészen mds képet kapunk az oktatds kor-
szer(iségérol. Ebben a részben sajdt 6raldtogatdsi tapasztalataimat haszndlom fel, ez kétirdnyu
adatgydjtést tett lehetdvé: egyrészt 20062014 kozott mint Temes megyei szakmodszer-
tanos jartam a megye magyar tannyelvii iskoldit ellendrzéseket, 6rahallgatdsokat végezve,
majd 2013-2018 kozott mint pedagdgiai gyakorlatot koordindlé oktaté végeztem meg-
figyeléseket Temes és Bihar megyében. Igy tobb szdz magyaréra megfigyelései dllnak
rendelkezésemre ugy dltaldnos, mint kozépiskolai vonatkozdsban.

Az egyik legfeltlinGbb magatartds a magyartanarok részér6l, hogy nem ismerik a tantervi
szabalyozast. Nem a tantervekb6l tanitanak, hanem azokbdl a tankonyvekbdl, amelyek a ren-
delkezésiikre dllnak. Ez azért okoz problémat, mert ezek a didaktikai eszkdzok nincsenek
mindig dsszhangban a tantervi kovetelményekkel, rdaddsul a sz6ban forgé programokban
taldljuk azt is, hogy a tankonyv csak kiegészit6 eszkoze az oktatdsnak, a tartalmak, az el6iré
jelleg a tantervben taldlhato.

A miésodik probléma, hogy nem tudjék sokan értelmezni a tantervet, 6dzkodnak a hasznélatatol,
mivel ezt ,,csak’” adminisztrativ dokumentumként tartjdk szamon. Ennek okdt a tandrképzés
hidnyossdgaival magyardzom, valésziniileg nem fektetiink elég nagy hangsiilyt a curriculum
dokumentumainak értelmezésére.

A harmadik ok a tanitdsi modszerekben keresendS. A rendelkezésemre ll6 6raldtogatdsok
anyaga azt bizonyitja, hogy a korszeri médszerek, az interaktiv tanitds, a tobbirdnyd érté-
kelés és az alternativ oktatdsi lehetségek nem valésulnak meg az 6rakon. Ez azért furcsa,
mert a tandrtovdbbképzések terén igen nagy energidkat fektetiink orszdgszerte az dtképzésre.
Ugy tiinik, hogy a tandri akarat, a hozzd4llas akadozik helyenként. Ennek magyardzata lehet
a gyorsan és kivetkezetleniil valtoz6 romdniai oktatdsi reformok sorozata, amely egyrészt
elbizonytalanitja a taniigyi kdrdereket, masrészt adminisztrativ feladatok elé allitja, amelyek
sokszor tdvol dllnak attél a pedag6gusi személyiségtol, amely a kreativitds, az érzékenység,
a gyakorlatiassdg fel6l foghaté meg a leginkdbb.
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Osszegzés

A tanulmdny elején megfogalmazott alapkérdésre csak latszolag adhatunk egyértelmii valaszt:
a romdniai tantervek fiiggvényében, kiilonos tekintettel az altalanos iskolai programra, korszert
a magyar nyelv és irodalom tanitdsa. A szabalyozds figyelembe veszi azokat a tdrsadalmi
igényeket, amelyek a 21. szdzadban térségiinkre jellemzdk, de ahogyan haladunk a fels6bb
osztdlyok felé, igy vilik egyre elméletkbzpontiibbé a szabalyozds, illetve a tanitdsi gyakorlat,
a mindennapi oktat6i munka a vizsgdlt teriileten nem tdmasztja ald a korszerliség meglétét,
de még csak az igényét sem. Ennek okat orszagos szinten is mérni, kutatni kellene, csak ezutdn
tudunk majd kidolgozni megoldasi lehetdségeket.

Jelen tanulmény figyelemfelkeltS célzattal sziiletett, mivel kiilonosen fontos kisebbségi
helyzetben odafigyelni a minGségi anyanyelv-oktatésra, hiszen megmaradasunk egyik alapkove
az iskolai oktatds professziondlis volta. Ennek feltétele pedig els6 sorban az osztdlytermi
mindennapi munkdn keresztiil valésithaté meg.
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Is the teaching of the Hungarian language modern
in the context of Romanian curricula?

In my lecture, I look for the answer of two question: what are the content and methodological indicators
of regulation the teaching of Hungarian as a mother tongue in the current Romanian curricula rand
how they reflect on current social needs. My aim is to present the educational design documents that
currently regulate the teaching of the Hungarian language at the general and the secondary level,
and to examine the relationship between regulation and teaching practice through their content analysis.
My further research method is active participant observation, which reflects on the school work of Hungarian
teacher training teachers. As a theoretical framework I use the works of Sdra Magyari (2005; 2006;
2015; 2017) and Janos Péntek (1999).



