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Bevezetés

A témacentrikus interakci6 olyan didaktikai koncepcid, amely az atélt tanulds lehetoségével
szolgdlja a didkok, a tanuléesoportok és a tandrok érdekeit. Eppen tigy veszi figyelembe az isko-
lai kapcsolatokban az érzéseket, mint ahogy az a tdrsadalmi életben is zajlik. A médszerben
az EN (az egyes tanulék), a MI (az osztély) és a TEMA (az oktatés tartalma) egyensilyban
tartdsa a csoportfejlodés alapja. Ruth Cohn (1975), a TCI alapit6ja olyan gyakorlati modellt
dolgozott ki, amelyben a tanulds az egyénhez kot6d6 személyes tigy. Ez a médszer az EN,
a tobbi személy MI vagy €16 dolog jogét az élethez és fejlodéshez tiszteletben tartja. Ha ezt
a tanul6 didkként megtapasztalja, akkor val6szinfi, hogy a késSbbiekben, majd a feln6tt életében
kiterjeszti a tirsadalmi érintkezés tovabbi szintjeire is. Ruth Charlotte Cohn Németorszagban
sziiletett 1912-ben, Berlinben végezte kozépiskolai tanulmdnyait, és ott kezdett irodalmat
és pszicholdgiat tanulni. Az egységes személyiség koncepcidjét el6szor Svdjcban tanulta
és gyakorolta, késdbb az Egyesiilt Allamokban kifejlesztette a WILL (Workshop Institute
for Living Learning — Az El6 Tanulds Alkotémiihely-Intézete) médszert, amely késSbbi
modszertana alapjdul szolgalt. E munkamddszer alkalmazdsakor a vezetd (tandr) tartalmi
kérdésekkel tgy foglalkozik, a feladatokat tigy adja ki, hogy kozben megtanulja érzékelni
a csoport sziikségleteit, figyelembe veszi azokat. Korményozza az egyes részvevok igényeit,
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irdnyitja a részvevik egymdshoz val6 viszonyit, a csoport mint egész fejlodését, illetve
a kornyezetet, ami a csoportra hat. A négy tényez6: az EN, a MI, a TEMA és a KORNYEZET
osszefligg. Abrazoldsa egy 4tldtsz6, tobb rétegii gombben taldlhat6 egyenld oldald hdromszog.

Ezeknek a tényezOknek a dinamikus egyensilyban tartdsa, fejlesztése a TCI csoportmunka
és vezetés alapja. Az EN az egyént jelenti; az INTERAKCIO (MI) a kapcsolatot a csoport
tagjai kozott; a TEMA a tartalmat, a tdrgyat; a GLOBE a Foldgolyot, a KORNYEZET-et
szimbolizdlja. A csoport miikodését mind a négy faktor befolydsolja.
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1. dbra: Négy faktor modell (Cohn 1975)

A TCI médszer emberszemléleti gyokerei a tanuldselméletek alapjan

A tovéabbiakban a tanuldselméletek emberszemléletét diGhéjban (Aebli 1951) azért te-
kintem 4t, hogy 4ltaluk rdmutassak a TCI emberszemléletének és didaktikai jellemzSinek
pedagdgiai alapjaira.

A XX. szdzadig a mindenkori val6sdgértelmezésnek, értékkategéridknak megfelelden
gondolkodtak a tanuldsrél. Az ember tanuldsat olyan folyamatként értelmezték, amely az em-
beri agy segitségével a kornyez6 vildgot rekonstrudlva végbemend tartds, adaptiv valtozést hoz
1étre az emberben. Ez a véltozés ebben az értelemben a kornyezet és az ember interakcidjdban
érhetd tetten. Az ember tanuldsi folyamata a megismerési folyamat, amellyel elhelyezziik,
értékeljiik magunkat a vildgban, értelmezziik, és cselekedeteinkkel befolyédsoljuk azt. A milt
szédzadig alapvetSen hdrom pedagégiai paradigmat és hozzajuk kapcsolédéan harom didak-
tikai rendszert kiilonboztethetiink meg. Ezek a didaktikai rendszerek harom faktorjellemzd
mentén hasonlithaték Gssze:
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1. az ismeretdtadds szerepe
2. szemléltetés/cselekedtetés

3. a tandr és tanulé viszonya

Az 6korban és a kozépkorban az ismeretek dtaddsdra, elmonddséra torekedtek. Nem a va-
16sdgr6l tanultak a didkok, hanem a valésdgot kozvetits ismeretekkel taldlkoztak. Ezeket
az ismereteket el6addson meghallgatva vagy elolvasva véltozatlan formédban vértak vissza t6liik.
A memdria, az emlékezet fejlesztése volt a tanitds legfontosabb célja. Napjainkban ez a fajta
ismeretatadas példaul a memoriterek tanuldsdban lelhetd fel. Hasznossa akkor vilik, ha a tanu-
14st minden esetben megel6zi egy értelmezés, megértés. Ebben a deduktiv tanuldsi folyamatban
sajatithatSk el tobbek kozott még az érvelés, a formdlis logika 1épései és a szokincsbvités is.
Gutenberg taldlméanya (1440) el6tt ez a deduktiv tanuldsi paradigma nagyon sikeres volt,
ez teremtette meg a mast6l tanulds alapjait.

A XVIL. szézad empirista induktiv logikai bazisan alakult ki a kozvetlen val6sag tapasztalati
érzékelését haszndl6 tanuldselmélet. A val6sag elemeibdl az dltalanosithat6 kovetkeztetések
levondsiét tanit6 Comenius (1592-1670) f6 médszertani eszkoze a szemléltetés volt. A didk
a tanuldsi folyamatban mér a valdsdggal taldlkozott. A tandr feladata az volt, hogy minél
érzékletesebben, pedagdgiai szempontb6l, feldolgozottan szemléltesse a valsdgot.

A XIX-XX. szdzad forduljén az eredményes tanuldst a didk aktivitdsdban l4ttdk a reform-
és progressziv pedagdgia képvisel6i. Koziiliik els6ként Ellen Kay (1849-1926) A gyermek
évszdzada cimii miivében ir arrl az \ij tipusi tandri magatartdsrél, amely visszaadja a gyere-
kek jogait. A természetes nevelés elve szerint nem a felnSttek szintjérdl kell nézni a gyerekeket.
A hagyomadnyos iskola nem alkalmas a didk érdekldésének felkeltésére a tanulds irdnt,
elnyomja a tanulé 6nallésdgat. Felfogésa szerint az iskoldt a gyerekek igényeihez kell alakitani.
Misok, a miivészetpedagdgiai mozgalom képvisel6i (Julius Langbehn, Alfred Lichtwark)
azt vallottdk, hogy a val6sdg megismerésének egyik lehetséges médja a miivészet, amelyben
fontos nevelési eszkozt 14ttak. Szamukra a miivészetek a megismerés konkrét forméjat adjak,
és ugyanolyan lényegesnek tartjdk, mint az absztrakt gondolkoddson alapul6 tudoményt.
A miivészetpedagdgia teriiletei: a rajz, dbrdzolds, formédzas mellett a nyelv és irodalom ki-
fejezGképessége, valamint a zene, a mozgds, a szinjatszds cselekvésformdi. Ezek az egyéni
onismeretet, a mésik ember megismerését és az egyén és kozosség szempontjabol egyarant
fontos cselekvGképesség fejlesztését szolgdltdk. Az els6 reformpedagdgiai iskolamodellek-
kel a ,,New School” (ij Iskola), az ,,Ecole des Roches” és a »Landerziehungsheim”
megalapitdsaval 1j, sokoldaldan fejlesztd, ontevékenységet tdmogaté iskolatipus sziiletett
a XIX-XX. szdzad fordul6jén. Az djszer( tandr—didk kapcsolatban a tandr nem tekintélyelvii
vezet$, hanem a didkok segitSje, timogatdja volt. A didkoknak 6nallésdguk kivetkezmé-
nyeit felel6sséggel kellett vallalniuk. Fontosnak tartottdk az iskolai krnyezet harmonidjat,
ezzel is az esztétikai érzéket fejlesztették.
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A XX. szdzad eleji korszak iskolakritikdjab6l indult ki Dewey (1974) nevelésfelfogasa,
ami a progressziv pedagégiai felfogds alapja lett. Eszerint a tdrsadalom folyamatos véltoza-
sdhoz az egyénnek alkalmazkodnia kell. A nevelés célja ennek az alkalmazkodé képességnek
a fejlesztése az oktatds dltal. A nevelést életfolyamatnak és nem a jovébeli életre valo fel-
készitésnek tekinti. A ,,Schools of Tomorow” (A Holnap Iskoldi) modernizalt tantdrgyakkal
és 1j modszerekkel miikodtek, az életben hasznosithaté tantdrgyakkal dolgoztak. Nevelés-
elméleti koncepcidjuk szerint az eredményes tanuldsban hatdrozott, sajét cselekvési célkit(izés
képes a gondolkodast Gsszpontositani. A tandr—didk viszonyban a nevel6nek csak a tanulGval
kolesonhatasban van lehetSsége a didk sajat célkitiizéseit, problémamegoldasait befolyésolni Ggy,
hogy kozben a sajdt elképzelései is médosulni fognak. Ez nem jelenti azt, hogy a didk sajat
motivacidja szerint szabadon dolgozik, de azt sem, hogy a tandr ezeket a célkitiizéseket
a sajdtjaival megakadalyozza. Azt jelenti, hogy sajdtos egyenstilyban tartja az oktatd sajat
és didkja céljait gy, ahogy a tandr dltal kittizott célok megkivénjéak.

»El kell vetniink a vdltozatlan, bnmagdban értékes a gyerek tapasztalati kirén kiviil esé
tanterv gondolatdt; nem szabad a gyerek tapasztalatdt merevnek, befejezettnek gondolnunk,
hanem mozgonak, fejlédonek, élonek kell ldtmunk [...] a gyermek jelenlegi szellemi fejlettsége
és a tudomdnyokba foglalt tények és igazsdgok a miiveltséget (instrukciot) hatdrozzdk meg.
A tanulds (instrukcio) folytonos rekonstrukcio, mely a gyermek dllandéan vdltozo tapasz-
taldsadtol a tantdrgyakat alkoto szervezett igazsdagok felé halad [...] A tapasztaldsok logikai
kifejezését tehdt nem szabad szembedllitani a novekedési folyamattal.” (Dewey 1990: 171-176.)

Ennek a tanitdsnak a médszerei ugy segitik a didkok vildghoz valé alkalmazkoddsat,
hogy tapasztalataik 1tjdn majdan sikeresen tudjanak a kornyezethez adaptdlédni. A didkok
nem passziv befogadok, hanem a tanulds aktiv résztvevéi: kérdeznek, tapasztalnak, kisérleteznek,
sajat tapasztalataikon alapul6 célkitiizéseknek megfelelGen dolgoznak az 6rdn. Ezt a célzott
tapasztalatszerzést valdsitja meg Dewey pragmatista médszertana lapjdn a Kilpatrick altal
1918-ban kidolgozott projektoktatéds. Ennek a médszernek a motivalé ereje éppen abban rejlik,
hogy az elképzelésének megfelel6en rendezi a didk a tevékenységeit, szabja meg a folyama-
tot annak érdekében, hogy kitiizott céljat elérje (Mirel 2005). A projekt kozben megszerzett
tapasztalatait mds célok elérésében is fel tudja majd haszndlni. A projektpedagégia kozép-
pontjdban — nézetem szerint ugyanigy, mint a TCI médszerében — egy probléma megoldésa,
egy komplex TEMA 4ll. A probléma megoldésa kézben — éppen tigy, mint a valésdgban —
sokféle dsszefiiggés, interakcid jon létre, ezen folyamatok szabalyozasa komplex médon torténik,
s tandrok és didkok egyiittmi{ikodésével konkrét targyi vagy szellemi produktum jon létre.
A vezet6 (projekt és TCI vezets esetében is) feladata a munkaformak, struktirdk megadésa:
egyéni, csoportos, pdros munka, illetve az 6ndllé problémamegoldédst timogaté mentori,
facilitdtori, tandcsad6i szerep (Nddasi 2003). Az alébbi tablazat a projektoktatas és a TCI szem-
1élet(i tanitds Osszehasonlitdsdt mutatja be, a hasonlésdgok mellett rimutatva az eltérésekre.

A reformpedagégidk masodik fejlodési szakdban, az 1920-as években Amerikdban és
Eurépéban, koztiik Magyarorszdgon is a pragmatista pedagégiai alapelveket tovabbvivé iskolai
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1. tdbldzat: A projektoktatds és a TCI mddszer dsszehasonlitdsa (sajdt tdbldzat)

modellek bontakoztak ki. Példdul Nemesné Miiller Maria Csaladi iskoldja (1915-1943)
a tantargykoziséggel prébalkozott. A hagyoményos és reformpedagdgia elveit 6tvozve tisz-
teletben tartotta a didkok érdeklSdését, életkori és egyéni sajdtossdgait €s ondllosagat
(Pukdnszky—Németh 1996).

A reformpedagdgia elvei a kisgyerekek, kisiskoldsok nevelési elveire is hatéssal voltak.
A sz4zadel6 természettudoményos kutatési eredményeit haszndlta Maria Mintessori ,,Casa
dei Bambini” (Gyermekek Hdza) nevelési elveinek kidolgozasdban. A hazai Gdspér Lészlé
szentl6rinci iskoldjanak (1955-1987) fejlesztésével és irdnyitdsdval a kozosség altal irdnyitott
iskolamodellje 1ényegében a projektpedagégia alapjaibol épitkezett. Nézete szerint az 6n-
fejlesztésre és a tdrsas fejlesztésre csak akkor motivalt a didk, ha 6 is egy olyan kozosség
cselekvs tagja, amely szdmdra sokféle tevékenységi, onkifejezési formét nyujt. A szentlGrinci
modellben nem akartak egysikian képzett és szocializdlt, én-bizonytalan didkot nevelni, akik
felnGttként nem tudjdk kezelni konfliktusaikat (Kronstein 2009). Koncepcidja — TCI kateg6-
ridkban megfogalmazva — a GLOBE, a KORNYEZET, a kiils§ koriilmények és tarsadalmi
fejlettségi szint korldtainak figyelmen kiviil hagyasa miatt bukott el. Nevezetesen, a magyar
4llamszocializmus tirsadalma nem tolerlta ezt a nevelési elképzelést. Ertéket hozott azonban
létre SzentlGrinc: sokoldalian fejlesztett didkokat, akik tanulméanyi eredménye jobb volt,
akik nyitottabbak lettek a tananyagra, és tarsaikkal egytittm{ikoddbbek, hozzaértGbbek és szer-
vezettebbek lettek, mint azok a tarsaik, akik nem e modell szerint tanultak (Krostein 2009).
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A témacentrikus interakci6 eredményessége az oktatasban
— nemzetkozi kitekintés

A TCI-médszer tanitdsban szerzett nemzetk6zi tapasztalatairdl, tanérai felhasznélhat6sdgrol
sz616 tanulményokkal lehet taldlkozni — példdul a TCI hasznossdgar6l a foldrajztanitdsban
(Padberg 2013) vagy az erdei iskolai tanitdsi program leirasarél (Maier 2006). De tudoméanyos
igénytinek két esettanulmény tekinthetG: a csoportalakuldsrol sz6l Freitag (2011), illetve
életiit interjikat sorakoztat Ewert (2008) miive. A TCI pedagégiai professzionalizmusat bizo-
nyitand6 90 tandrral készitett interjit Ewert, és azt vizsgélta, hogy milyen teriileteken lehet
hasznos a TCI iskolai alkalmazasa. A tanulmdany alapjdul szolgdl6 biografiaorientdlt interjik
betekintést nyujtanak azoknak a tandroknak a szakmai gyakorlatdba, akik sikeresen dolgoztak
a TCI-vel kiilonb6zd kontextusokban. Ewert egyfajta szaktuddskutatast végzett, ahol az interjik-
ban a tandrok szakmai életiitjukat mondtak el, tehat kvalitativ médszert hasznalt. A pedagégusok
beszamoltak arrél, hogyan keriiltek kapcsolatba a TCI-vel, majd megosztottdk tapasztalatai-
kat a TCI-vel val6 oktatédsrél. Az adatgyfijtés széles korben valésult meg, magaban foglalta
a kiilonboz6 intézményekben dolgoz6 aktiv TCI-tandrokat, példdul specidlis iskolai, dltaldnos
és kozépiskolai tanart, tanitéképzd szemindriumvezetSt és gyakornokképzéssel foglalkozo
egyetemi oktat6t. A vélaszadok képviselték az iskolai osztdlyokban tanitand6 Gsszes tudoméanyégat.
A specidlis és dltaldnos iskoldban a megkérdezett tandrok szerint e médszer hasznélataval
voltak képesek a legtobbet kihozni tanitvényaikbél a tananyagelsajatitds sordn. Az idGsebb
didkok, hallgat6k esetében — a beszdmoldk szerint — fejlddtek az Snmegvaldsitdshoz és tar-
sadalmi felelGsségvéllaldshoz sziikséges legfontosabb készségek, a kommunikécid, az egyiitt-
miikodés és a dontésképesség terén.

Ezzel szemben a TCI-vel val6 oktatés kritikédjat fogalmazza meg Schmid és Bohm (2012).
Négy kvalitativ interjut készitettek TCI-képzésben részt vevd hallgatékkal, akik véleményt
alkottak a képzésr6l. Hipotézisiik szerint a kiilonbz6 németorszdgi tarsadalmi rétegekbe
tartozok eltéréen fogadjak vagy utasitjdk el a TCI médszerét. Ezen tilmutatéan megkérdezték
a felmérés résztvevoit arrdl is, miként jelenik meg, milyen hatéssal van mindennapjaikra mindaz,
amit a TCI-ben tanultak. Ertékelési eljarasukat Corbin és Strauss (2015) Grounded Theory
elemzési mddszere szerint végezték. Eredményeik megerdsitették azt a feltevésiiket, mely
szerint nem mindenkinek megfelel6 mddszer a TCL. Emellett eredményeik arra is rdmutattak,
hogy maguk az oktat6k is meghatérozott tarsadalmi rétegbdl keriilnek ki. A TCI oktatdsban
valé attérésének még Németorszdgban is kevés a hagyomanya. Az elemzd6k felhivjdk a fi-
gyelmet arra, hogy kiilondsen felt{ing kiilonboz6 tarsadalmi rétegek azon dilemmadja, hogy
mindenkinek alkalmas-e a médszer. 40 évvel a TCI nemzetkozi intézetének megalapitdsa
utdn felteszik a kérdést, hogy képesek-e mas tarsadalmi réteg életének lehetdségeit befolyd-
solni azzal, hogy a médszer haszndlatdval legaldbb kib&vitsék sajat hatdraikat, s merjenek
onmagukon tdllépni, kockdztatni. A TCI elfogadésdban rejld kiilonbozdségek az emberi habitus
érzékenységében, hozzddllasdban, elfogaddsdban és kozvetitésében rejlenek. Vizsgélataik
szerint az oktaték TCI-médszertani ismerete még mindig nem kielégits. A vizsgédlatukbol
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levont kovetkeztetéseik szerint fontos lenne a kulturdlis véltozédsok folyamatos megfigyelése
a TCI-munkamddszer hasznalatanak teljes ideje alatt, illetve azon til is, mert az emberek kri-
tikusak a hagyoménnyal szemben, s azzal szemben is, ahogyan mésok a hagyoményt értékelik.

A TCI tanitdsi médszerének tehat azzal az 6ridsi kihivassal kell szembenéznie, hogy egyen-
stilyt teremtsen az oktatdsban €16 hagyomanyos €s az innovativ médszerek kozott nemesak
a magyar, hanem a német gyakorlatban is.

A szocidlis kompetencia fejlesztésének eredményességi mutatoi

Kevés olyan empirikus vizsgédlati eredmény van, amely hitelesen bizonyitand a szocidlis
kompetencia fejlesztésének hatékonysédgat (Zsolnai~Kasik 2015). Ezért is tekinthets a jelen
empirikus kutatés tobb szempontb6l djdonsagnak. Egyrészt egy fokuszi, amelyben a didk
szemszOgébdl tortént a mérés, arra irdnyulva, hogy 6 maga hogyan érzékeli a szocidlis
kompetencia elemeinek valtozasat a TCI médszerhasznélat fiiggvényében. Masrészt — mivel
Fox, Dunlap és Powell (2002) is felhivja a figyelmet arra, hogy r6vid ideig tart6 program
keretén beliil a szocidlis kompetencidk fejlesztése megvaldsithatatlan — jelen fejlesztésiink
megvaldsitja a folyamatos, hosszabb idejli médszerhaszndlatot (04 évig tarté vizsgélat).

Az még varat magdra, hogy az iskola egyes szakaszait 4tfog6 programmal, tehdt tobb
tantargy keretében torténjen a fejlesztés.

Durlak és Weissberg (2007, idézi Kasik—Kelemen 2011) szerint az ut6bbi évtizedben meg-
jelentek az integrativ fejlesztési koncepcidk, amelyek kutatdsdban a szocidlis kompetencidk
terén a kovetkez6 kompetenciateriileteket tartjdk fejleszthetének:

1. az onmagunkrol és a masokrol tudatosan alkotott kép: érzelmek tudatositdsa, kontrollja,
nézOpontvaltds és szerepatvétel, szocidlis informacidk kezelése;

2. pozitiv attitlidok és értékek: személyes felelGsség, tisztelet és felel6sség mdsok irdnt;

3. felelds dontéshozas: problémameghatdrozds, problémamegoldés, normaelemzés, adaptiv
célmeghatdrozas;

4. szocidlis aktivitas: értd, aktiv figyelem, egyiittmiikodés, konstruktiv versengés, konfliktus-
kezelés, segitségadds, vezetés. TCI kutatdsomban én is ezek koziil a kompetenciaelemek
koziil vdlogatva kerestem indikdtorokat annak bizonyitdsara, hogy a TCI médszerének
hosszabb hasznélata 4ltal — médsok mellett — ezek a tanul6i kompetenciaelemek fejlodtek
kiemelked6 mértékben.

Hipotézis, vizsgilat, els6 eredmények

Els§ hipotézisem szerint minél hosszabb ideig tanitjuk TCI-médszerrel a didkokat, anndl
eredményesebbek lesznek a szocidlis kompetencia Gsszetevdiben, a dontési, vita- és egyiitt-
miikodési készségben, az 6nismeret terén; valamint az osztdly miikodésében, a bardtkozédsban,
az érzelmek felismerésében, az agresszié- és stresszkezelésben.
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A részben longitudindlis vizsgdlat sordn két elektronikus adatfelvétel tortént 2016 és
2017 méjusaban (N = 162) ugyanazokkal az dltaldnos iskolai (10-14 éves) tanulékkal.
A vizsgilat sordn kvantitativ méréseket végeztem validalt, 6nkitoltSs kérdGivek segitségével.

Az elsd 1épésben kétszempontos varianciaanalizissel a TCI-vel elt61tott id6n kiviil
a NEM-mel val6 kapcsolatot vizsgdltam. A TCI hatdsa csak a vitakészségben bizonyult
szignifikdnsnak. A dontés, egyiittmiikodés, Onismeret, osztdlymiikodés, bardtkozds, érzelmek,
agresszié- és stresszkezelés szocidlis kompetencia 6sszetevik esetében azonban nem.
Mivel a NEM hatésa a vitakészség esetén nem volt szignifikdns, e vdltoz6t elhagyva,
egyszempontos varianciaanalizissel Ujra megvizsgdltam a véltozé kapcsolatéit a TCI-vel.

Vitakészség

A TCI-médszerben a kommunikdci6 fejlesztésének kitiintetett szerepe van, igy kutatdsom sordn
vizsgéltam a vitakészség alakuldsét. Eredményeim csak részben tdmasztottdk ald hipotézisemet:
szignifikédns eltérés van a vitakészség terén a TCI-csoportok kozott (p < 0,008). A leggyengébb
e tekintetben a kontrollcsoport, akik nem tanultak TCI-mdédszerrel. Ez azt jelenti, hogy
a TCI-mddszer fejleszti a szocidlis kompetencia részteriiletének szamité kommunikacids és
vitakészséget, ami a személykozi kapcsolatoknak és az egyiittmiikodésnek az alapja lehet
(2. dbra). Az id6 tényezd azonban meghatdroz6, mivel a vitakészség és val6szinli mas szocidlis
kompetencia is nagyobb mértéki egyiitt jardst mutat a médszer alkalmazasdnak idejével.

24,007

20,004

18,00 [

16,00

VITAKESZSEG atlag + konfidencia intervallum

14,00

T k] T
kontroll 12 év TCl 4évTCl

2. dbra: A vitakészségre vonatkozo dtlagok eltérései a kisérleti
és kontroll csoportokban a TCI-vel segitett tanuldsra forditott idé ardnydban
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Annak okat, hogy a tobbi szocidlis kompetencia részteriileten nem kaptuk a vért eredményt,
abban ldtom, hogy a TCI médszerén kiviil mds hatédsok is érték a didkokat a tanitas sordn.
Tanitasi 6rdiknak csak 15%-dban, a magyar nyelv és irodalom 6rdkon haszndltuk ezt
a médszert. Valamint Gigy gondolom, hogy az eltelt id6 sem bizonyult elégnek a tébbi szo-
cilis kompetenciateriilet indirekt fejlesztésére.

A kovetkez8kben megvizsgéljuk valamennyi szocidlis kompetencia dsszetevdire a két mérés
—2016 és 2017 — kozotti kiilonbséget. Ennek az az indoka, hogy az egy év alatt bekdvetkezd
véltozasokra is kivdncsiak vagyunk. Kovetkezd tanulmdnyomban azokat az eredményeket
koz16m, ahol szignifikdns véltozést tapasztaltam.

Osszegzés

A TCI csoportdinamikai médszer, amely az oktatdsban haszndlva dsztonzi és segiti a sajét
élményii tanuldst. A médszer gyokereit a pszichoanalizis, humanisztikus pszicholdgia,
a csoportdinamika, kiilonb6zd tanuldsi és kommunikéciés médszerek adjak. A TCI nem-
zetkozi intézete, a Ruth Cohn Institut for TCI International Baselben miikddik. A kanton
oktat4si bizottséga tandrtovabbképzéseken timogatja a médszer terjedését. Tobb eurdpai orszédgban
(pl. Hollandia, Németorszdg, Roménia, Luxemburg) kiépiilt szervezetiik van. Magyarorszédgon
is szervez6dott Témacentrikus Interakcié Egyesiilet (MTCIE). Tréningeken sajat tanuldsi
folyamatok kozben ismerhetnek rd a tandrok a demokratikus gondolkodés és viselkedés
gyakorlatdra, elsajatitdsdra. Ez olyan médszer, amely hatékonny4 teszi a csoportmunkat,
motivaltabbd a csoporttagokat. Felhaszndldsdra tobb lehet6ség kindlkozik a tandri munkédban,
a tandr médszereiben, a tandri személyiség véltozdsdban és a tandrjeloltek képzése terén is.

Tanulmanyomban kerestem a TCI mddszer emberszemléletének tanuldselméleti kap-
csol6ddsi pontjait. A médszer kvalitativ kiilfoldi kutatdsi eredményeinek ismertetése utdn
magyarorszagi kvantitativ kutatdsomban a szociélis kompetencia részelemeit mérd sajat
mérdeszkoz kiprébaldsaval tett longitudindlis kisérlet részeredményének kozlésére vallalkoztam.
Ebben bizonyitva latom, hogy a TCI mddszerrel torténd indirekt fejlesztéssel a szocidlis
kompetenciaelemek koziil szignifikénsan a vitakészség jobban fejlodik azoknél a csoportoknal,
akiket hosszabb ideig TCI mddszerrel tanitanak, mint a kontrollcsoportndl, akik nem ezzel
a médszerrel tanulnak. Empirikus kutatdsom tovabbi eredményei, a TCI médszer hatésa,
a szocidlis kompetenciaelemek longitudindlis vizsgdlatdnak idStartamelemzése és egyéb
teriileteken (pl. a médszer tanuldsi stilusra) gyakorolt hatdsa vérhatok.
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The Indicators of Using the Theme-centered Interaction Method

TCI (Theme-centered Interaction) is a methodology of group dynamics supporting motivation and
experiental learning. By applying this method in teaching our students, learning becomes a personal
matter for them instead of becoming passive recipients. This dissertation briefly presents the TCI method,
then it introduces its interconnections with the known educational concepts. After the results of the qualitative
foreign research, you can read about the results of the Hungarian quantitive research. It is on this basis
that the students who had longer been taught with the TCI method achieved a significantly better result
in dialettica, which is one of the main principles of personal coopertaion, than the members of the control
group who had not been taught with this method. The lingitudinal examination is being continued
with the impact assessment of TCI on the field of the further social competencies and by investigating
the characteristics of the learning styles.



