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A 20. szazad els6 évtizedének jellemzdje a pedagdgiaban, hogy el6térbe kertilt a minél sokoldalubb
gyermektanulmanyozas. A gyermeki személyiség vizsgalatat tekintve ez az id8szak Magyarorsza-
gon is donté jelentdségli. Nagy Laszlo munkassaga ebben a tekintetben meghatdrozo eredményt
mutat. A neve elvalaszthatatlan a Gyermek cimi folyéirattdl, melynek szerkesztdje is volt, és mely
szakmai lapnak az 1920-as években kiilon gydgypedagogiai rovata is 1étezett. Eltes Métyéssal, a
Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag masik tagjaval szoros munkakapcsolatban allt. A gyégy-
pedagogia jelentette kozottiik a legszorosabb egyiittmi(ikodé kapcsolatot. Mindketten a gyermeki
személyiség minél teljesebb megismerésére torekedtek. A tanulmdny célja bemutatni azokat az
eljarasmodokat, amelyek bizonyitjak a gyermeki személyiség sokszintiségét, a fejleszthetéségiikbe
vetett hitet. Rairanyitani a figyelmet a szakemberek egyiittmitikodésének a fontossagdra, valamint
arra, hogy irdnymutatasaik napjaink pedagogiajara is aktualis jelentdséggel birnak.
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lesz. Nem véletlen ez a megallapitds, hiszen mar a XIX. szdzad végétdl az Egye-

siilt Allamokbél utjara indult egy jelentSs pedagdgiai-pszicholdgiai iranyzat,
amely a gyermeket helyezte a vizsgalddasok kozpontjaba. Az abban az idében ural-
kod¢ tekintélyelvli pedagdgiakkal szemben kiemelték, hogy a nevelés alapveté ténye-
z0je maga a gyermek, 6t kell jol megismerni.

Stanley Hall (1841-1924), az Eszak-Amerikaban dolgozo, elsé kivélé gyermekta-
nulmanyozé egyike ugy vélte, hogy az emberrel foglalkoz6 tudomanyok hagyomanyos
rendszerét megbontva, minden tudomanybdl kiemelve kell megalkotni az 1j tudoma-
nyagat, amit 6 gyermektanulmdnynak, egyik tanitvanyanak elnevezése nyoman pedig
pedologidnak nevezett. A gyermektanulmanyozas (pedologia) sokoldalt pedagdgiai és
lélektani diszciplina. Kialakuldsaban nemcsak a gyermek irdnti pedagdgiai érdeklédés
jatszott kozre, hanem a filozofiai és természettudomanyok fejlédése is. Mint tudoma-
nyos diszciplinanak altalaban az altalanos lélektanbdl, az antropoldgidbdl, a biologiabdl,
a fiziol6giabdl, a szocioldgiabdl, a pedagdgiabdl vezetik le az eredetét. Helyet kapnak

A mult szazad elsé évtizedében terjedt el, hogy a szdzad a ,,gyermek évszazada”
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benne a gyogypedagdgia, a karakteroldgia, a differencial- és altalanos fejlédéslélektan,
a kriminalisztika, a patho-pszicholdgia, valamint az esztétika szempontjai. Bar targya
és céljai szerint eltér ezektdl a tudomanyagaktol, mégis felhasznalja azok eredményeit,
modszereit a gyermek iranti pedagogiai érdekl6désében (Dedk, 1998).

A tengeren tuli kezdeményezések eljutottak Eurdpaba is. A mozgalom jeles kép-
visel6i kozé tartozott a francia Alfred Binet (1857-1911), a svajci Edouard Claparéde
(1873-1940), a német Ernst Meumann (1862-1915), a kisérleti pedagdgia megterem-
t6je. A szakemberek arra torekedtek, hogy a hagyomanyos pedagégia helyett 4j, gyer-
mekkézpontud iskolamodelleket dolgozzanak ki. A gyermektanulmanyozas jelentdsége
nem az eredményekben, hanem a szemléleti mddban rejlett, abban, ahogyan a gyer-
meket vizsgaltak, és ahogyan a gyermek problémait elemezték. A gyermektanulma-
nyozOk egyarant tisztelni torekedtek a gyermekben a gyermeket és az embert (Szficsné,
2000. 147. 0.).

A szazad els6 évtizedének végére a pedoldgia mar vilagmozgalomma valt, étre-
jottek az elsé nemzeti gyermektanulmdnyozdsi tarsasdgok (Németh, 1993). Hazank is
bekapcsolddott ebbe a mozgalomba, sét kiemelked6 eredményeket ért el Nagy Ldszld!
szakmai tevékenysége révén. Az eredmények alkalmazast nyertek az iskolai- és a csaladi
nevelés, a gyogyitva nevelés, valamint a gyermekbirdskodas teriiletén. Pedagoguso-
kon, pszicholégusokon és orvosokon kiviil jogaszok is bekapcsolodtak a mozgalomba
(Sziicsné, 2000).

A gyermekbiraskodas tertiletét kiemelve kovetkezzék néhany konkrét eredmény
ismertetése: A hdboru kovetkezményeként a védelemre szoruld és az ,erkélcsi ziillés
veszélyének” kitett gyermekek szama jelentdsen megnétt (Nemes, 1916.9. 0.). Az orszag-
ban megindulé gyermekvédelmi mozgalmak szinte predesztinaltak a Tarsasag jogi- és
gyermekvédelmi szakosztalyat arra, hogy e teriileten is intenziv munkat fejtsenek ki.
A szakosztaly dr. Angyal Pal udvari tanacsos egyetemi tanar elnoksége alatt két irany-
ban is kifejtette a tevékenységét. EgyfelSl tanulmanyozta az ,erkdlcsi ziillés veszélyé-
nek” kitett gyermekeket a kriminalitds okainak feltarasa érdekében, tovabba megfeleld
tapasztalattal, tudomdnyos kutatdassal torekedett megteremteni az elméleti és gyakorlati
kriminalpedagdgia alapjait, masrészt a védelemre szorul6 csecsemék és gyermekek
megmentése és helyes iranyu testi-lelki fejlesztésiik érdekében is munkélkodott.

A jogi szakosztaly munkassaganak eredményei kozé sorolhato, hogy tagjai részt vet-
tek a fiatalkortiak birdsdganak targyaldsain, melyen feljegyzéseket készitettek. Minde-
zek kapcsan késziilt el dr. Pollacsek Kérolyné ,,320 gyermekbirosagi targyalas ismerte-
tése” cimd tanulmanya is, melyben a fiatalkortiak budapesti birdsagi targyalasain tett
megfigyeléseit, és az azokbol levont kovetkeztetéseit mutatta be.

Dr. Révész Margit az 1916. majus 6-an megrendezett nyilvanos iilésen ,, A krimi-
néalpedagogia 1élektani alapjai“ cimmel ismertette az erzsébetfalvi kriminalpedagdgiai

1 Nagy Lészl6 (1857-1931): tanitéképzd intézeti tandr, a gyermektanulmdnynak, mint tudomanynak
kival6 kutatoja és a mozgalom szervezdje, irdnyitéja
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intézet azon lélektani kutatdsait, pszihografiai felvételeit, melyek alapjan valos képet
kaphattak a résztvevék a birdsag elé keriilé gyermek egyéniségérol (Nemes, 1916).

Fontos gondolatokat koz6l Zsoldos Bend, kir. itélétablai tanacsjegyz8-jarasbir6
»Gyermektanulmdny és igazsagszolgaltatis” (1916) cimd tanulmanya is. A szerzé a
cikkben kifejti, hogy csak a megfelelé gyermektanulmanyi ismeretekkel és pedagdgiai
tapasztalatokkal rendelkezd gyermekbird tud a gyermek egyéni szitkségleteinek megis-
merése altal igazsagos dontéseket hozni. A gyermeki tantvallomasok megbizhatdsaga
nagymértékben fiigg az illeté gyermek befolydsolhatdsagatol, ami észrevétleniil hat a
gyermekre: ,,Stern szerint a hét éves életkorig a legnagyobb fokii (50%), mig a 7-18 éves
korig a gyermekeknek csak mintegy 27%-a szuggerdlhatd” (Zsoldos, 1916. 333. 0.). Ezért
a tantuvallomas targykorét érintve, kiemelt kérdésként kezeli a megfelel$ korhatar meg-
&llapitasat. [rasaban kiemeli, hogy a biintetéeljaras hagyomanyos rendszere mar nem
tud megnyugtaté megoldast nyujtani e probléma megfelel6 kezeléséhez, ezért olyan
tovabbi reformokat siirget, melyek gyermektanulmanyi alapon nyugszanak, kiterjesztve
a ,normalis” és az ,abnormalis” gyermekek fejlédéstani vizsgalatara egyarant. Ez utobbi
szempontbol fontos annak megvalosulasa, hogy a Magyar Gyermektanulményi Tarsa-
sag jogi szakosztalyai (kozponti és vidéki) rendszeres kapcsolatban élljanak a gydgype-
dagdgiai intézményekkel, az allami kisegité iskolakkal is. Tanulmanyaban hivatkozik
Nagy Laszléra és Weszely Odonre, a gyermektanulmanyi mozgalom jeles képviseldire,
akik szorgalmaztak az egyetemek és a tanarképz6 akadémiak (orvosok, jogaszok, peda-
goégusok) képzési anyagaba a gyermektanulmanyi mozgalom szemléletének beemelését:
LImmdr elérkezett az ideje annak, hogy a tudomdnyegyetem befogadja falai kozé ezt az 1ij
és oly végteleniil nagyfontossagui tudomdnydgat, a gyermek- tanulmdnyt“ (Zsoldos, 1916.
334. 0.). E cél érdekében egységes gyermektanulmanyi tanszékek szervezését siirge-
tik, melyek egységesen tartalmaznak a gyermektanulmanyozas keretébe tartozd dsszes
ismeretagakat, gy mint ,,a gyermek-fejlédéstant, karakterologiat, a testi és szellemi
munka egészségtanat, az abnormitasok tanat és a mddszerek és célok tanat” (Zsoldos,
1916. 334. 0.). Ugyanakkor a szerzé azt is elismeri, hogy hazankban a tudomanyos élet-
ben még nem alapozddott meg olyan szilardan a gyermektanulmanyozés, hogy kiilén
egyetemi tanszék felallitasat lehetne remélni. Ezért javasolja, hogy a Gyermektanul-
manyi Tarsasag a vallas- és kozoktatasiigyi kormany részére inditvanyozzon kezdemé-
nyezést abbdl a célbdl, hogy az egyetemek jogi és bolcsészeti fakultasain, valamint a
jogakadémiakon a gyermektanulmanyozas tudomanya heti 2-3 6ras specialkollégium-
ként mitkodhessen. Masrészt szorgalmazza 6 is, hogy a gyermekbir6sagi targyalasokon
a kozponti és vidéki jogi szakosztaly egy-egy tagja is személyesen vegyen részt.

Osszefoglaldsaként megallapithatd, hogy a jogszolgaltatds képzési és gyakorlati terii-
letén is egyarant megfogalmazddott a gyermektanulméanyozds ismereteinek integralasa
iranti sziikségesség igénye. Mindezek alapjan fogalmazddott meg, hogy egy gyermek-
bir6 - a fiatalkoruak javito-nevelésre valo utalasanal és a foghdzbiintetés kiszabasa-
hoz - csakis megfeleld szintli gyermektanulmanyi és pedagdgiai ismeretekkel rendel-
kezve képes hivatdsanak eredményesen megfelelni.



Gal Aniké: A gyermektanulmanyi mozgalom megjelenése és gyakorlati tevékenysége hazankban 25

A Magyar Gyermektanulmanyi Bizottsag, majd Tarsasag létrejotte

A szazadfordulé modern pszicholodgiai, pedagogiai aramlatainak kiemelt szerepe volt a
gyermektanulmany eredményeinek hazai elterjesztésében. Az ezt tamogatd eszme 1901
marciusdban még nem talalt kell6 visszhangra, csupan csak egy kisebb bizottsag (Nagy
Lészlon kiviil Ranschburg Pal, Teleki Sandor grof) alakult e gondolat tdmogatésara.

1903. marcius 31-én az elsé nyilvanos gyermektanulmanyi értekezleten megalakult

a Gyermektanulmadnyi Bizottsag Teleki Sandor grof elndkségének vezetésével. Minde-
zek utdn harom kiizdelmekkel teli évnek kellett eltelnie ahhoz, hogy végiil 1906. februar
21-én megkezdhesse mikodését a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag Teleki Sandor
elnok, illetve Naray-Szabé Sandor, Barczy Istvan, Babarczi Schwarzer Otté tarselnokok
tamogatasaval.

Nagy Laszld, mint a tarsasag lelke, éltet6je a kovetkezékben foglalta 6ssze a Gyer-

mektanulmanyi Bizottsag munkajat:

1. Nyilvanos gyermektanulmdnyi értekezleteket rendszeresitett.

2. A bizottsdg munkajanak népszertsitése érdekében 1905 tavaszan tanfolyamot
szervezett a févaros iskolaiban. Mér kezdetektdl fogva fontos programja volt a
tanitast célzé tanfolyamok megszervezése. A tanfolyam befejezése utan megala-
kult a Tarsasag elsé szakosztdlya: a kisérleti pedologiai szakosztdly Ranschburg
Pal vezetésével, amely hamarosan mind a hazai, mind a nemzetkozi szakérdek-
16dés kozéppontjaba keriilt. Az els6 magyar lélektani intézet, a M. Kir. Lélektani
és Gyogypedagodgiai Laboratdrium is e kezdeményezés révén nyert jelentéséget.
Igazgatdja, a szakosztaly vezet6je: Ranschburg Pal (1870-1945) elme- és ideggyo-
gyasz, a kisérleti pszicholdgia és a gydgypedagogiai pszicholdgia megteremtdje
lett. Munkajukrdl igy irt 1924-ben:

»A magyar gyermektanulmdnyi tdrsasag is tevékenyen részt vett abban a mun-
kdaban, mely az értelmesség normalis értékeit megszabni igyekszik. Igyekeztiink
megszabni a székincs, a felfogoképesség, a képzettdrsitds, az emlékezet, a szd-
moloképesség alapértékeit foleg a gyermeknél, fiiggésiikben a kortdl, s a tehetség
mértékeétol. Igyekeztiink megdllapitani azokat az alacsony hatdrokat, melyek a
normadlisok leggyengébbijeit a betegesen gyenge értelmiiektdl elvdlasztjik. A fel-
adatot meg nem oldottuk, de a megolddshoz minden esetre kizelebb vittiik”
(Ranschburg, 1924.9. 0.).2

2 Ranschburg Pdl 1908-ban adta ki a ,,A koros értelmi gyengeség elhatdroldsa a fizioldgias korlatolt-
sagtol” cimt munkajat, ami akkor mér kiilfoldon is ismert volt, és amelyet orvoskongresszuson is
bemutatott.
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3. Nagy Laszl6 mar a kezdetektdl fogva, 1903-ban felvetette a gyermek életét, tevé-
kenységét, egész nevelését feloleld kiallitas, a Gyermektanulmdnyi Miizeum meg-
szervezésének a gondolatat. Az els6 kiallitast vidéken, Nagybecskereken rendezték
meg. Végiil a muzeum 1911-ben nyitotta meg kapuit Ballai Karoly igazgatasaval.

4. Emellett a Térsasag folyamatosan torekedett a kiilfoldi kapcsolatok kiépitésére,
apolasara levelezés és személyes ismeretségek utjan. Az 1906-ban megrendezett
Berlini Gyermektanulmanyi és Gyermekvédelmi Kongresszuson nemcsak el6a-
désaival, hanem kiallitasaval is mélto elismerésre tett szert a Tarsasag.

A gyermektanulmanyi értekezletek a gyermektanulmany kérdéseinek megtargyalasara
és kiilonféle vélemények eszmecseréjére nyujtottak lehetséget. A szakosztélyon folyt
eleinte az igazi kutatomunka. Az 1905-ben alakult kisérleti pedagdgiai szakosztaly utdn
1906-ban az adatgyijté szakosztdily kezdte meg miikodését Nogrady Laszld vezetésével.
F6 feladatuknak a gyermekre vonatkoz6 ismeretek tapasztalati titon valé megszerzését
tekintették. Ez a torekvés a maga idGszakaban ujszert, és nemzetkdzi viszonylatban is
kiemelkedd volt.

1910-ben Weszely Odon (1867-1935) — egyetemi tandr a budapesti Févarosi Peda-
gogiai Szeminarium szervezdje, igazgatoja — vezetésével megalakult a pedagégiai szak-
osztdly, amely a gyermektanulmany 4j eredményei neveléstani alkalmazasanak felada-
tait latta el. Ezek a szakosztalyok az iskolai nevelés kérdéseinek teriiletét dlelték fel.

A héaboru végén, 1925-ben 1j szakosztalyok alakultak. Ekkor vette fel cimébe a Térsa-
sag a ,,gyakorlati lélektani” kiegészitést, ami az osztalyok elnevezésében is megnyilvanult.
Az 1j szakosztalyok a kovetkezdk lettek: altalanos gyakorlati és 1élektani, orvos lélek-
tani és orvos pedagdgiai, pedagogiai-pszicholdgiai, palyavélasztasi, gyermekvédelmi és
kriminalpszicholdgiai, tehetségvédelmi és vizsgalati szakosztaly, és a Sziil6k Szovetsége
(Cser, 1933). A szakosztalyi tevékenység viragzasa f6képp az els6 15 évre tehetd.

Nagy Laszl6 a gyermektanulmanyi mozgalom induldsatdl kezdve szitkségesnek
érezte, hogy legyen a mozgalomnak olyan sajat lapja, amely széles korben ismertté teszi
a gyermektanulmanyozok kutatasi eredményeit, a kiilfoldi mozgalmakat, és felkeltik
a tanitok, tanarok, egyszoval a tarsadalom szamos tagjanak érdeklddését a mozgalom
irdnt (Sziicsné, 2000). Igy 1907-ben megalakult a Gyermek cimi folydirat, mint a Gyer-
mekvédelmi Lap 3. szamdnak melléklete. 1908-ban mar 6ndllé szamként jelent meg.
A héboru utani évek a folydirat szamadra is nehéz idészakot jelentettek. Terjedelme
megcsappant, 1923-24-ben meg sem jelent, helyette a Palyavalasztas cim fiizetet adta
ki a Tarsasag. A folydirat 1925-ben ujra erére kapott, de késébb folydirat szamainak
megjelenése ismét fokozatosan csokkend tendenciat mutatott. A folyodiraton kiviil
tovabbi értékes irodalmi alkotast jelentett a Gyermektanulmanyi Konyvtar 9 kotettel, a
Gyermektanulmanyi fiizetek 10 szimmal, és a Gyermektanulmanyi Muzeum egy kiad-
vanya. Figyelemre méltéak a Ballai és Répay altal szerkesztett Kongresszusi Naplo, a
Nagy Laszl6 emlékkonyv, s tobb kisebb fiizet (Cser, 1933).
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Az 1906-ban Berlinben tartott gyermektanulmanyi és gyermekvédelmi kongresz-
szus szolgaltatta a gyermektanulmany eszméinek azt a nagyfoku lendiiletet, mely az ez
iranyt munkalkodas korabbi kezdeményezéseit nagyobb szabasu eseményekké fejlesz-
tette. A berlini kongresszust kovették a briisszeli nemzetkozi (1911), a budapesti (1913)
az amsterdami, (1913), a drezdai (1911), miincheni (1912) és boroszléi (1913) nemzeti
gyermektanulmanyi kongresszusok (Zsoldos, 1916). Igy keriilt sor 1913 marciusdban az
Elsé Magyar Gyermektanulmanyozasi Kongresszus megrendezésére a Gyermektanul-
manyi (Bizottsag) Tarsasag megalakulasanak 10. évforduldjan (Répay és Ballai, 1913).
Ez a mozgalom hazai és nemzetkoézi demonstracidja volt, amelyen mar szdmba lehetett
venni az eredményeket is. Egyben meginditasa volt az 4j iskolai mozgalomnak, amely-
bél a kongresszus utdn lett kisérleti megvaldsulas (Buzds, 1967). A kongresszussal egy
id6ben nyilt meg az Elsé Magyar Gyermektanulmadnyi Kiallitas is (Répay, 1914), ahol
nemcsak a kisérleti eszkozoket és eredményeket, gyermekegészségiigyi diagrammakat
lehetett latni, hanem az ideges, fogyatékos és normalis fejlédésii gyermekek ,,alkotd
munka és tanitas”-a révén létrehozott produktumait, a beszéd- és értelemgyakorlat,
a szamtan, fogalmazas, foldrajz, természetrajz stb. tantargyak elsajatittatasanak aktiv
modszereit és eredményeit is (Dedk, 1998. 66-67. o.).

A Gyermektanulmanyi Bizottsag (Tarsasag) fo torekvései és
gyakorlati tevékenysége

A gyermektanulmdnyozok hangsulyoztak, hogy az oktatasnak-nevelésnek nemcsak a
tantargyak ismeretén, hanem a gyermekek koranak, képességeinek és egyéni sajatos-
sagainak figyelembevételén kell alapulnia. A tanulok egyéni képességeinek megisme-
rését azonban nehezitette az a tény is, hogy az iskoldkban a névendékek létszama meg-
emelkedett, mdsrészt aranytalanul megnétt a tananyag mennyiségileg és mindségileg is
(Ndray-Szabé, 1914). Emiatt minden pedagdgusnak torekednie kellett arra, hogy minél
alaposabb ismeretre tegyen szert a gyermekek képességeinek feltarasat illeten. Célként
fogalmazddott meg, hogy kiilonbséget tudjanak tenni, fel tudjak ismerni az ép ("norma-
lis”) és a specialis segitségnyujtast igényld: ,,gyengetehetségt”, (régi szakkifejezés szerint:
"debilis”) tanulokat. Emellett tovabbi kiemelt feladatként jelent meg a kiilonleges képes-
ségl, azaz a magas intelligencidju, tehetséges novendékek tamogatasa is. Ehhez azonban
tisztaban kellett lennie a pedagégusoknak a gyermektanulmanyozas modszereivel is.
A gyermek megismerése nemcsak kizarolag az iskola falain beliilre korlatozédott, hanem
az iskolan kiviili, kornyezeti tényez6k vizsgalatat is magaba foglalta Ggy, mint példaul a
sziil6i hattér, a gyermek magatartasanak vizsgalatat a sziileivel szemben stb.. A gyermek-
tanulmanyozas ugyanis csak a tarsadalmi tényez6k bevonasaval és a tarsadalmi sziikség-
letek figyelembevétele mellett valhatott eredményessé (Ndray-Szabo, 1914).

Az iskola a gyermektanulmany természetes szinhelye lett. A sziil6k utan a taniténak
nyilt legtobb alkalma a gyermek minél alaposabb megismerésére. Az iskoldban toltott



28 Moédszertani Kézlemények 2021 - 61. évfolyam 1. szdm

huzamosabb id6, a gyermekekkel valo tarsas egyiittlét, ezek mind olyan koriilmények,
amelyek megfeleléen tudtak hozzajarulni a gyermekek egyéni képességeinek kozvetlen
kifejezésre juttatasahoz. Voltak gyakorlott tanitok, akik lelkes kovet6ivé valtak a gyer-
mektanulmanyi mozgalomnak. Koziiliik kiemelve Gréber Vilma polgari iskolai taniténé
Az iskola és az élet cimti irasat (1916), melyet el6adas keretén belill is ismertetett az 1916.
aprilis 8-an megrendezett nyilvanos gyermektanulmanyi értekezleten (Nemes, 1916).
Ebben az irasaban fejti ki a praktikus, a gyermek fejlédésének s az élet kovetelményeinek
megfelel6 harmonikus pedagdgiai munkat, melyet az Uj Iskoldban végeznek.

Abbdl az altalanos nézetbdl indult ki, mely szerint az iskola meghatarozé tényezdje
a tdrsadalom, a tdrsadalmi folyamatok alakulasanak. Ezért olyan ,korszer(i” iskoldra,
nevelésre van sziikség, amely megfeleléen képes alkalmazkodni a gyermekek egyéni
sajatossagaihoz. A ,korszerliség” pedig azt kivdnja meg az iskolatdl, hogy ,a tanitas
és nevelés feleljen meg az élet kivanalmainak...” (Gréber, 1916. 268. 0.). A korszert
iskola alapvetd sajatossagait a szerz6 a kovetkez6kben foglalja 6ssze: A ,,manak” alkoto,
cselekvd, teremté emberekre van sziiksége, azaz, az iskolanak mar nem csak kizaro-
lagosan a tudaskozvetitést kell elsédleges célként megvalositania, hanem a gyermek
erkolcsi, akarati funkcidinak a fejlesztését is biztositania kell. Az akaratfejlesztés esz-
koze a munka, melynek kozéppontjaban az alkotd tevékenység dll, mely a gyermek
aktivitdsara, belsé motivaciojara kell, hogy épiiljon. Igy az iskoldban foly6 nevelés-
oktatds mozgatérugdja a végrehajtandé feladat irdnti érdeklédés felkeltése, melyhez
az alkotas szabadsaga is kapcsolodik. Azonban nemcsak a tdrsadalmi k6zosség szem-
pontjabol szitkséges masfajta iskolat teremteni, hanem a gyermek szempontjabol is.
A modern pedagdgia 4j kivanalmakat allit fel az iskoldval szemben. Az iskolarend-
szernek gyermeklélektani elvekre kell épiilnie és a gyermektanulmany pozitiv eredmé-
nyeire tdmaszkodnia. Es itt jelenik meg a gyermektanulmany szerepe, ,,mely nem mint
abstrakt pszichikai lényt tekinti a gyermeket, hanem 1ij szempontokat nyiijt a nevelésnek
és az iskoldnak” (Gréber, 1916. 270. 0.). A gyermektanulmdny kezdeményezésére jelen-
tek meg olyan 1j elemek az iskolai mddszerek hasznalataban, mint az aktivitas, egyéni
nevelés, alkoto fantdzia, a gyermeki érdeklddésre vald alapozéas fontossaga. Mindebbdl
adodik, hogy az iskoldnak aktiv szerepet kell véllalnia, és a pedagdgiai modszerek hasz-
nalatat a gyermek egyéni sajatossagaihoz kell illesztenie (Gréber, 1916). A fenti elvek
szerint mikddé gyermek- és cselekvéskozpontu ,,4j iskolakat”, melyek a gyermek funk-
ci6ihoz méretezettek, a szazadfordulé utan kibontakozé reformpedagégiai iranyzatok
iskolakoncepcioi teremtik majd meg (Pukdnszky és Németh, 1996).

A Gyermektanulmanyi Tarsasdg szakemberei a gyermeki személyiség minél alapo-
sabb megismerése céljabdl, az egyes szakteriiletekhez megfelelGen illeszked$ megfigyelé
lapokat, un. jellemlapokat dolgoztak ki (pl. a tehetséges gyermekek felismerésére, a gyen-
getehetségliek szamara, a pélyavélasztas stb. vizsgalatara). A ,jellem” sz6 alatt azonban
nem az erkoélcsi jellem, hanem a jellemz6 tulajdonsagok felsorolasat értették (Weszely,
1932). Ennek kidolgozasban vett részt Weszely Odon is, akinek nevéhez és munkéssé-
gahoz két sajat szerkesztésii jellemlap Osszedllitasa is fliz6dik, melyeket a Bevezetés a
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jellemtudomanyba (286. 1.), illetve a Korszer(i nevelési problémak (90. 1.) cimt kony-
vében ismertet. Az altala dsszeallitott jellemlapok abban kiilonboztek a tobbitdl, hogy
tovabbi 1j kérdések mellett az erkolcsi tulajdonsagok feljegyzését is szitkségesnek tartotta.

A gyermektanulmany ez irdnyt tdmogatasa abban is megnyilvanult, hogy gyakorlott
tanitok is készitettek novendékeikrdl "egyéniségi jellemlapokat” az iskolaban: ,, Az egyé-
niség megismerése nélkiil nem képzelek sikeres tanitdst és nevelést, ezért elsé és legsziiksé-
gesebb kovetelménynek tartom, hogy minden tanito sajdt tehetsége és lélektani képzettsége
mértéke szerint foglalkozzék a gyermekek egyéniségének tanulmdnyozdsdval” - irta Martos
Agostné févérosi taniténd, az egyéni jellemlap kidolgozoja (Martos, 1910. 157. 0.).

Az egyéniségi jellemlap (mely a mai pedagdgiai jellemzésnek felel meg) két {6 rész-
bol allt. Egyrészt tartalmazta ,,a gyermek testi dllapotdra vonatkozo adatokat” Ggy, mint
a gyermek neve, életkora, teststlya, magassaga, latas-, hallds allapota, testi fogyaté-
kossag. A kérdések kozott megjelentek a gyermek csaladi korilményeinek feltarasara
vonatkozd lehetséges valaszok is: ,Gazdag. Rendezett koriilmények kozott él. Szegény-
sorsu. Nyomort szenved” (Martos, 1910. 160. o.).

A midsodik rész, mely Osszesen 10 kérdést érintett, ,,a gyermek lelki vildgdra vonat-
kozé adatokat” foglalta magaba. Ebben a részben jelent meg a gyermek értelmi fejlo-
désére vonatkozo tapasztalatok feltdrasa, olyan valaszalternativak megjel6lésével, mint
példaul ,, A szerzett képzeteket haszonnal tudja tarsitani. Figyelem kitart6é vagy nem
tartos” stb. Magdaba foglalta tovabbd a tanulasi motivacid feltérképezésére vonatkozo
kérdéseket is ugy, mint ,,Milyen a gyermek az iskoldban? A rea bizott feladatokat elké-
sziti-e? Ha leckéjét nem tanulja meg, mi az oka? Lehet-e 6t restséggel vadolni? Ha igen,
mi az oka?” (Martos, 1910. 160. 0.). A tanulasi képességet érint6 kérdésekkel tehat arra
kaphatunk vélaszt, hogy milyenek a gyermek gondolkodasi funkciéi, milyen a figyelme,
tanithatosaga. A nevelés-oktatas soran a nehézségeken tul fontos a gyermek eréssége-
ire, szamara sikeres teriiletekre is hangsulyt fektetni, melyre az alabbi kérdés iranyult:
»Mi irant érdekl6dik?” Lehetséges valaszok: ,,Az elméleti targyak irant. A miivészeti
targyak érdeklik: ének, rajz, szépiras, kézimunka” (Martos, 1910. 161. 0.).

A kérdések kozott megjelent tovabba a tanuld kozosségben elfoglalt szerepe, helye,
erkolcsi viselkedésére, jellemvonasaira vonatkozo észrevételek is, azaz hogy mennyire
képes betartani a kozosség, az iskola szabalyait, normadit, mennyire tudja indulati életét
szabalyozni (pl. ,,Csendes, hallgatag, dacos, kozonyds. Rendesen jatszik a tobbi gyer-
mekkel. Erészakos, heves, goromba (...) Meggy6z6désbdl teszi a jot vagy kényszer(i-
ségbdl. Hazug, alattomos stb”) (Martos, 1910. 161. 0.). Az utols6 kérdés a gyermekek
viselkedésére alkalmazott pedagdgiai mddszerek hasznalatat tarta fel: ,Mily eszkozo-
ket alkalmazott eddig a tanité a gyermekkel szemben?” Lehetséges valaszok: ,,Szelid
rabeszélést. Példaadast. Ertelmére kivant hatni. Erzelmeire, 6nérzetére hatott. Dicsérte,
kitlintette. Szigort banasmddot alkalmazott. Gyakran megbiintette. Testi fenyitéket
alkalmazott” (Martos, 1910. 161. 0.).

Az egyéniségi jellemlapok Osszedllitasanak szempontjait elemezve megallapithato,
hogy a taniténak fontos feladatat képezte a tanulokrol nyert informacidk osszegzése,
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rogzitése. Mindez akkor funkcional helyesen, ha az 6nalld, perszonalis sajatossagokhoz
nyujt folyamatosan informaciét. Az is megallapithat6, hogy az egyéni jellemlap ssze-
allitasa soran arra is torekedtek, hogy ne csak a hidnyossagok feltdrasara korlatozédjon
a vizsgalat, hanem a teljes személyiség bemutatasara és az egyéni erdsségek kihangsu-
lyozasara is.

A jellemlap kitoltésének egyszertiségét és gyorsasagat mutatja az is, hogy a tanitok-
nak csak a gyermekekre vonatkoz¢ altaluk megitélt feleleteket kellett aléhtizniuk. Min-
den egyes gyermek egyéniségi tablazatat a mulasztasi naploban kozvetleniil azon lap
mellé kellett fizni, mely lapon a tanuléra vonatkozé ,egyéb adatok” voltak talalhatok.
A tablazat els részét képezd fizikai adatok felmérésére a “testgyakorlas” ora nyilvanult
a legalkalmasabbnak (magassag szerinti sorakozas, salymérés stb.). A gyermek lelki
tulajdonsdgaira vonatkozé adatok vizsgélatara a tanitas el6tti sziinetek nyujtottak meg-
felel$ alkalmat. Ekkor nyilt lehet6sége ugyanis a taniténak a gytilekezések alkalmaval
megfigyelni a névendékeket, kérdéseket feltenni stb. A szerzd ez iranyu sajat tapaszta-
latait is ismerteti: ,Nem oly faradsdgos tehdt e munka, mint azt elsé pillanatra gondoljuk,
mert magam is a rendes tanitds el6tt és az 6rakozi sziinpercek felhaszndldsaval naponta
3-4 gyermek egyéniségérdl készithettem feljegyzéseket és ekként 12-14 nap alatt elkésziil-
tem az egész osztdly kimutatdsaval” (Martos, 1910. 159. o.) . Kiegészitésképpen meg-
jegyzi azt is, hogy a munka eredményessége, megbizhatdsaga érdekében csak néhany
héttel a tanitas megkezdése utan célszert a felmérést elkezdeni, miutan lehetdsége nyilt
megfigyelni és megismerni a taniténak a gyermekeket.

A gyermek megismerésére vonatkozdan tovabbi lehetdséget biztositottak az irodalmi
jellemzések készitése is, mely a jellemzd vonasok kiemelésével torekedett a személyiség
egész egyéniségének megismerésére: ,,Sokkal szembetiindbb az igazi jellemvondsok, ha az
ember az egész egyéniséget figyeli, s gy nézi mint az iré maga személyeit. Megragadija a jel-
lemzd vondsokat és képet ad roluk. Az ilyen jellemzést mi irodalmi jellemzésnek neveztiik, és
ez jobb és hasznalhatobb képet ad az egyéniségrél” (Weszely, 1932. 15. 0.). 1911-1913-ban
a Févérosi Pedagogiai Szeminariumban, Weszely Odén vezetésével ilyen tipust jellemzé-
seket készitettek a szeminariumi 6rakon résztvevo tanitok és tanitéondk (pl. Wilde Margit,
Ambrus Gizella, Koltai Ferencné, B-né Kirdly Gizella, Lengyel Margit stb.). Kovetkezzék
egy irodalmi jellemzés ismertetése az 1912-es szemindriumi munkakbdl:

»W.R0zsi IV. 0. t. 9 éves. Kordhoz képest nagyon értelmes. Tobbnyire szépen, csen-
desen iil a helyén, figyel, de kozben folyton valami fels6bbséges, giinyos mosoly-
gdssal kiséri a tanitast. Ha felszolitom, sértédotten dll fel, nem akar felelni, min-
den szot szinte erészakkal kell kiszedni belGle, pedig legtobbszor egészen jol felelne.
Még egyetlen egyszer sem jelentkezett magdtol felelésre, akkor sem, amikor leg-
jobban tud valamit. ,, Apuka nem engedi, azt mondja, én 1gyis tudok mindent”!
Pedig sok dologban nagyon gyenge a gyerek. Nagyon rosszul olvas és oly halkan,
hogy a kovetkezé padban nem halljdk. A figyelmeztetés teljesen hidbavalo: egy-
dltaldn nem engedelmeskedik. Amit a tobbi elsé széra, orommel megtesz: pl. a
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konyveket tiszta papirba bekiotni, mintha egydltaldn nem vonatkoznék rd, eszébe
se jut, hogy megtegye. Soha nem kérdez, nem kér semmit (Ambrus Gizella, Buda-
pest)” (Weszely, 1932. 16. o.).

A késGbbiekben (az 1930-as évek vége felé) a ,,személyi lap” hasznalata is megjelent
az iskolakban, mely a pélyavalasztasi tandcsadasban is hasznos segitséget nyujtott. Az
iskolai gyermekmegfigyelésnek a gyermek képességeinek és tulajdonsagainak értéke-
lésén kellett alapulnia (nem a tudasfeltarason). Ezt egészitette ki a gyermek mikrokor-
nyezetének vizsgalata, mely magaba foglalta tobbek kozott a sziildk és a csaladi élet
f6bb adatait, a csalad gazdaséagi hatterének vizsgélatat, stb. Igy a megfigyelés elsédleges
feladatava a kornyezetrajz elkészitése valt. Ezt kovette a személyiség komplex bemuta-
tasa, mely a szakszertiség, illetve a rendszeresség kovetelményein alapult. A szakszer(-
ség azt foglalta magdban, hogy a tanité képes a gyermeklélektan ismereteire alapozva
megfelelden észlelni a gyermek sajatossagait, felismerni a hattérben allé lehetséges
okokat, és mindezt szakszertien, szakszavak hasznalataval is megfogalmazni (Noszlopi,
1940). A személyi lapok kérdépontjainak sszeallitasa nem a pedagdgusok, hanem a
lélektani intézetek, laboratériumok hataskorébe tartozott. Legaldbb kétévenként uj
személyi lap Kkit6ltését tartottak indokoltnak, mert csak ezaltal vélhatott a tanuldk
fejlédése megismerhet6vé. A személyi lap egyes pontjait csak abban az esetben lehe-
tett kitolteni, ha elegendé megfigyelési anyag allt a tanitok rendelkezésére. A személyi
lapok kitoltésének alapjat a gyermekmegfigyelés képezte. Ennek kapcsan ovatossagra
intenek a szakemberek, mivel tévedéseket is eredményezhettek ezek a megfigyelések.
Ezért elsésorban a gyermekek spontan megfigyelését (a befolydsolhatosag elkeriilése
végett) hangsulyoztak a szakérték. A megfigyelés iranyulhat a gyermek cselekedeteire,
viselkedésére, masrészt alkotdsaira is. Utobbihoz tartozik a gyermek székincse és kom-
munikacidja is. Az els6 és legfontosabb feladat a gyermekmegfigyelés teriiletén az volt,
hogy 6sszegytjtsék a gyermek kiilonb6z6 megnyilvanulasainak ,,leltarat”

A megfigyelés részét képezte a kikérdezés modszere is. Elvarasként fogalmazédott
meg, hogy a kérdezd elséként a gyermek bizalmat nyerje el. A tanité ezt csak oly
modon érhette el, ha nem csupan iskolai és hivatalos kérdéseket tett fel a tanulonak,
hanem érdeklédést mutatott a gyermek csaladi, otthoni kériilményei irant, a gyermek
altal kedvelt jatékok haszndlata, kedvelt szorakozdsai irant stb. Nagyobb gyermekek
esetében a kérdéiv modszerét (kotott személyi lap kérdépontokka atalakitva) is alkal-
maztak. Ennek elkészitése, 0sszeallitasa is a lélektani intézetek hataskorébe tartozott.
Végiil a pedagogusnak arra is figyelemmel kellett lennie a személyi lap kitoltése sordn,
hogy a kérdépontokat ne merev méddon valaszolja meg, hanem igyekezzen a tanulékrdl
minél teljesebb, atfogdbb személyiségképet alkotni.

Osszességében megallapithatd, hogy a gyermek megismerésének két lehetséges
modja: a pedagogiai megfigyelés (iskolai, esetleg csaladi) és a laboratériumi kisérletezés,
a teszt volt. A pedagdgiai megfigyelés a tanitok feladata, mely az iskola keretei kozott
valésult meg, és hosszabb id6n ét is tarthatott (akar évekig is), mig a tesztvizsgalat, mely
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csak egy pillanatnyi allapotot titkkrozott, a pszicholégusok és a laboratérium hataskorébe
tartozott. Ezért a ketté egymast kiegészitve kellett, hogy megjelenjen, csak egyiittes hasz-
nalatuk soran valt lehet6vé a minél teljesebb gyermekismeret (Noszlopi, 1940).

A gyermektanulmanyozas és a gyogypedagogia

A téma szempontjabdl fontos megemliteniink azt is, hogy hazankban a gyermektanul-
manyozas elvalaszthatatlan volt a gyogypedagogiatol. A VI. Nemzetkozi Pszicholdgiai
Kongresszuson Decroly, Ferriere, Persigout foglalkozott ezzel a kérdéssel. Ransch-
burg P4l (1908), Eltes Métyas (1914,) Herodek Kéroly (1902), Naray Szabé Sandor,-
Vértes O. Jozsef (1922), Ritook Emma (1910), Fiirj Pal (1913) munkaiban talalkozunk
ezzel; ebbdl nétt ki az iskolaorvosi intézmény is Schuschny Henrik (1894), Juba Adolf
(1902;1927),Tuszkai Odén (1914), Ranschburg Pal, Révész Géza (1913) tttéré mun-
kassaga révén. (Dedk, 1998. 65. 0.).

A gyermektanulmanyi mozgalom szamos egyéb torekvései kozott (a kisded6voi fog-
lalkoztatas reformjanak meginditasa, a foglalkoztatd oktatas teriiletén az un. lélektani
irdny kifejlddése, gyermekvédelem, gyermekkriminalitas, lélektani laboratériumok
létesiilése, erdei iskolak, modern neveld iskoldk propagalasa, tanitok tovabbképzése
stb.) az individudlis értékek megbecsiilését és fejlesztését tartotta legtébb célkittizésének.
Mindezt aldtamasztja az is, hogy az individualis nevelés és oktatas elvével és a gyer-
mektanulmanyi mozgalommal hozhato 6sszefiiggésbe az ,idegesek dllami iskoldjanak”
(Ideges gyermekek Alsé és Kozépfokii Allami Intézetének) (1909-1920) létesiilése?), a
»kisegitd iskoldks” 1étesitésére vald torekvések, illetve a normal iskolakban (pl. Nagy-
varadon) orvosi irdnyii vizsgdlatra és nevelésre iranyuld tevékenységek (Nagy, 1914).

Nagy Laszlé szakmai munkassaga kapcsan kiemelten kell szélnunk arrél a tényrél
is, hogy a magyar pszichologiaban azon kisszamu szakemberek kozé tartozott, akit a
hébort utani évtizedekben a nemzetkozi kongresszusok ldtogatdsai éltal a vilag pszicho-
logusai személyesen is jol ismertek és méltattak tevékenységét. Kiilon kiemelést érdem-
16ek a gyermeki személyiség sokoldaltisagat vizsgald tesztsorozatai, melyek az utékor
szamara is eléviilhetetlen értéket jelentenek. Nem véletlen, hogy Eltes Madtydssal> szo-

3 létrejotte Vértes O. Jézsef (1881-1953) gydgypedagogus, pszichologus, egyetemi rk. tandr munkéja
nyomdn

4 Kisegit6 iskola: specidlis iskola, ,.eltér6 tantervi dltaldnos iskola”. Napjainkban azoknak a 6-16 éves
enyhe értelmi fogyatékos, tanulasban akadalyozott tanuloknak (kordbbi elnevezés szerint “debilis”)
szamdra létrehozott alapfoku iskola, akik akadalyozott fejlédésiik miatt a tobbségi dltalanos isko-
laban nem tudtak eredményesen teljesiteni. A kisegit6 iskola elnevezést az 1985. évi L. sz. torvény
megsziintette. Ma az 4ltaldnos iskola elnevezést hasznéljuk.

5 Eltes Mdtyds (1873-1936) a magyar gy6gypedagdgia kiemelkedd személyisége, tanitd, iskolaigazgato,
a kiilfoldi gydgypedagogia jo ismerdje, a Gydgypedagdgiai Tanarképzé Foiskola tandra a gyermek-
tanulamyi tarsasag aktiv tagja és a Gyermek cimii folydirat munkatarsa. Nevéhez fiiz6dik az elsé magyar
nyelvii intelligencia vizsgalat kidolgozasa (1914), amelyet a gyermektanulmanyi tarsasagban mutatott be.
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ros munkakapcsolatban 4llt. A gydgypedagdgia jelentette Eltes Matyas és Nagy Laszl6
kozott a legszorosabb kapcsolatot. Mindketten a gyermeki személyiség minél teljesebb
megismerésére torekedtek. Eltes Matyas munkdja inditékaul igy irt:

»Ha valaki komolyan érdeklédik a gyermek és annak jovije irdnt, annak jovo-
jére, nevelésére nézve fontosabb, tovdbbd a sziilbi szivéhez kizelebb dllo kérdést
nem taldlhatna anndl, vajon ,intelligens-e ez a gyermek vagy sem. Gyakori eset,
hogy a gyermek a tanuldsban nem halad: a tanitdsbol alig ragad rd valami s
az utolsék kozott il az iskoldban, széval elmaradottsigot, az eredményte-
lenséget latjuk rajta: Ki, mi, vagy melyik koriilmény itt a hibds? Ha sike-
riil erre a kérdésre elfogultsdg nélkiil keresni és meg taldlni a helyes feleletet,
a feleletben legtobbszor megtaldljuk a segités médjdt is” (Eltes, 1924. 18. o.).
Majd tovdbb fejtegeti: ,Ujabban a pedagdgus, a pszikolégus (eredetiben igy!
G. A.) mind gyakrabban jut abba a helyzetbe, hogy feleletet kell adnia arra a
kérdésre: intelligens-e ez vagy az a gyermek; igen sokszor ettdl fiigg, hogy a gyer-
mek mind iskoldba vagy mind pdlydra keriil? A tandrra, a tanitéra fontos ez a
kérdés, azért is, mert mds eljdrdst kell kovetniiik az intelligens és mdst a kevésbé
intelligens gyermekkel szemben (Eltes, 1924. 19. o.). Tulajdonképpen a gyerme-
kek sorsa irdnt érzett nagyfoku felel6sség és a gazdag tanitoi tapasztalat vezette
munkdjdaban.

Hazénkban a Binet-féle probakkal Nagy Laszl6 (az 4ltala leforditott probakat Eltes
Mityas rendelkezésére bocsatotta), Juba Adolf dr. és Berkovits René (lasd: A gyermeki
intelligencia vizsgalata, Gyermek, 1913. 393.) foglalkozott el6szor. Berkovits René,
idegorvos (80 els6 osztalyos — kdzepes — normal — gyengetehetségtli "debilis” gyerme-
ken végzett felmérést 34 kérdés alapjan) tobb pszicholégus modszerébdl allitott dssze
intelligencia-skalat, amelyet kiilondsen alkalmasnak tartott a gyengetehetségii gyerme-
kek felismerésére, ,,kivalasztasara”

Eltes Matyas méréseit 1911-ben a magyar viszonyokhoz alkalmazott Binet-féle
»probak” utjan végezte. Vizsgalatait a VIII. ker. Erdély utcai elemi és polgari iskola,
tovabba a Bezerédi utcai elemi leanyiskola 6-12 éves tanuldival, a VIII. ker. Kun utcai,
Tisza Kalman-téri, X. ker. Kerepesi tti 6voda 3-5 éves tanuloival készitette el. Vizsga-
lataihoz olyan iskolakat valasztott ki, amelyeket lehetéleg kiilonféle szocidlis hattérrel
rendelkezé tanulok latogattak, de az értelmiségi sziilok gyermekei is tobbségében jelen
voltak. Mindezt a szempontot Binet és a tobbi kiilfoldi vizsgalé példaja szolgaltatta
szamara. Felmérése 178 f6 6-12 éves és 40 6 3-5 éves gyermekre terjedt ki. Emellett
az Uj probakat és a ,kétes” eredménnyel végz6dott vizsgalatokat, az emlitetteken kiviil
még 438 gyermekkel végezte el. Az eredeti probak hasznalata kozben arra a megélla-
pitasra jutott, hogy az 1911-es prébdk alkalmasnak bizonyulnak a magyar gyermekek
intelligencidjanak mérésére, de bizonyos mddositdsokat és pétidsokat a megfelel ered-
mények érdekében mégis végre kell hajtani. A valtoztatasokat tobb ok tette sziikségessé:
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»Bdrmily tokéletes egyik vagy a mdsik forditds, mégsem az eredeti szoveg az. Kovetkezés-
kép némileg mds eredményt vdlt ki a gyermek lelkébdl. Egyik-mdsik feladatndl a vizsgdlat
eszkoze is vdltozik: pl. mdsok ndlunk a pénznemek, mint a francidknal, németeknél stb.
Kétségtelen az is, hogy a francia gyermek lelkében bizonyos egyéni sajdtossagok mdsképp
alakulnak ki, mint a magyar gyermekeknél” (Eltes, 1914. 259. 0.).

A vizsgalat soran nagy gondot forditott arra is, hogy a vizsgalatban részt vevé min-
den gyermek t6ltse be a vizsgalathoz sziikséges életkort, és a sziiletése napja a vizsgalat
idejétdl szamitva a harom héonapot ne haladja meg.

A felmérés eredményét az alabbi grafikonok hivatottak szemléltetni:

Az 1. grafikon: 218 {6, 3-12 éves gyermek intelligencia vizsgdlatdnak eredményét
tiinteti fel (Eltes, 1914. 263. 0.).
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Az a.) oszlopba tartoznak azok a gyermekek, akiknek az intelligencia kora megegyezik
az életkorral. Szamuk 96 6 (44%).
A'b.) oszlop: Az ebbe tartozd gyermekek intelligencidja az életkorral szemben egy év
elmaraddst mutat. Szamuk 53 £6 (24,3%).
c.) oszlop: Ezeknek a gyermekeknek az intelligencidja 2 évnyi elmaraddst mutat.
Szamuk 15 16 (6,9%)
d.) oszlop: Az intelligencia ebben az esetben 3 évi elmaradast jelez. Szamuk 2 £6 (0,9%)
e.) oszlop: E tanuldk intelligenciaja egy évvel megel§zi az életkort. Szamuk 44 £6 (20,2%)
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f.) oszlop: E tanuldk intelligencidja két évvel haladta meg az atlagos életkort. Szamuk
7 £5 (3,2%)
g.) oszlop: Ennél a gyermeknél (1 £6) az intelligencia el6nye 24/5 év (0,5%).

Ez a kimutatds azt bizonyitja, hogy a megvizsgalt gyermekek tobbsége 67,9% (a+e+f+g)
elérte a kordnak megfelel§ intelligencia fokat.

A 2. grafikon: 218 £6 3-12 éves gyermek vizsgalatinak eredményét mutatja (naptdri év szerint).
A grafikon a normdl képességii és a ,,gyengetehetségii” gyermekek kivalasztdsa
szempontjabol késziilt (Eltes, 1914. 265. o.).
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A.) oszlop: ,Normalis, kozepes gyermekek” Szamuk 166 {6 (76,2%). Ide azok a gyer-
mekek tartoznak, akiknél az intelligencia kora megegyezik az életkorral, vagy leg-
feljebb egy évvel el8zi meg, illetve egy évvel mutat elmaradast.

B.) oszlop: ,,Gyongébb intelligenciaju gyermekek”. Szamuk 23 £6 (10,6%). E tanulok
intelligencidja 2 évvel marad el az atlagtol.

C.) oszlop: ,,Sulyosabb fogyatkozast feltiintet$ gyermekek”. Szamuk 4 £6 (1,8%). Ebbe a
csoportba tartozd gyermekek intelligencidja 2 éven tulterjed6 elmaradast mutat. Ez
annak a statisztikai megallapitasnak a helyességét igazolja, amely szerint a gyonge-
elméjii gyermekek szdma az iskolakdoteles korban lévé gyermekek 1,5%-2%-dt teszi ki
(Eltes, 1914. 266. 0.).

D.) oszlop: ,,Jobb intelligenciaju gyermekek. Szamuk 21 £6 (9,6%). El6nyiik 2 év.

E.) oszlop: ,,Zsenidlis gyermekek”. Szamuk 4 £6 (1,8%). Elényiik 3 év.

Erdekességként megjegyzendd, hogy a zsenidlisak és a ,,gyongeelméjiiek” szima a C.)

és az E.) oszlop szerint megegyezik.
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A szakemberek egyiittmiikodésének fontossagat bizonyitja az is, hogy az intelligen-
cia-vizsgalatokat koveten a szakemberek folyamatos eszmecserét folytattak, melynek
tagjai kozott szerepelt Nagy Lészlo, Eltes Matyds, Ranschburg Pél, Révész Emil, Révész
Géza és masok is. Mindezek alatamasztasaul Nagy Laszlé tamogatasét fejezte ki Eltes
Mityas azon allaspontjara vonatkozdan, mely szerint a Binet-féle probak médositésra
szorulnak. Annak a megitélésére vonatkozdan, hogy az Eltes-féle médositdsok valoban
helyesek-e, azt az elvet tartotta szem el6tt, hogy valamely mddszer helyessége az ered-
ményekbdl allapithaté meg. Minthogy az Eltes 4ltal alkalmazott prébak eredménye
- normalis, a hipernormdlis és a szubnormilis intelligencidju gyermekek egyensulyi
eloszlasa - megfelelt a Binet-Simon és a Bobertag vizsgalati eredményeinek, ezért Eltes
Matyas modositasait, ha nem is tartotta végleg megallapitottnak, de azokat tovabbi
vizsgélatok alapjaul elfogadta.

Eltes Matyés arra is felhivta a figyelmet, hogy a prébdkat széles kérben — mind a
vidéki, mind a vérosi iskolakban - sziikséges alkalmazni. Mindezt a kovetkezékkel
tamasztotta ala: ,Minden szabdlyszeriien végrehajtott vizsgdlatnak, akdr megerdsiti az,
akdr nem az el6ado dltal feldallitott tételeket, nagy fontossdga van a modszer tokéletesitése
szempontjdbdl” (Eltes, 1914. 274. 0.).

Eltes arra is figyelmeztet — hivatkozva Binetre -, hogy a vizsgélati médszert csupdn
kiegészitendé eljarasnak szabad tekinteni, a donté szé a helyesen megfigyelé peda-
gogusé kell, hogy legyen. A vizsgalattal kapcsolatban dvatossagra int, mert tobbféle
okbol téves eredményekhez juthatunk. Eltes a tobbi vizsgéléval egybehangzoan azt is
megallapitotta, hogy a gyermekeknek mintegy 23%-a az atlagnal magasabb értelmi
képességet mutat (Elfes, 1916). Mivel az egyéni képességek hangstlyozasét és az indivi-
dudlis nevelés fontossagat hangsulyozta, ezért arra is felhivta a figyelmet, hogy nemcsak
a gyengetehetségli tanulok szamara, hanem a tehetséges névendékek szamara is sziik-
séges kiilon intézmények létrehozdsa. Csakis ezaltal valhat biztositotta a képességek
maximalis kibontakoztatasa. Emellett Nagy Laszlohoz és mdsokhoz hasonléan siirgeti,
hogy minél t6bb ilyen részletes vizsgélatot adjanak kozre, hogy az egyének intelligen-
ciabeli fejlettségér6l minél pontosabb eredményhez juthassunk.

Fontos megemliteniink azt is, hogy Eltes Métyas a gyengetehetség megdllapitdsdra
vonatkozoan ,, Mindsité lapokat” allitott dssze, mely a kisegit6 iskolakban tanitok és
az orvosok altal a gyengetehetségii gyermekrol vezetett tablazatos feljegyzések egysé-
gesitését szolgalta. Behatdsan ismerteti a fiizet mindazokat a szempontokat is, ame-
lyek alapjan a kisegitd iskoldba keriilt gyermekek testi-lelki rendellenességei és azok
val6szintsithet6 okai derithetdk fel. Egyuttal rovid itmutatdst is tartalmaz a fiizet arra
vonatkozoéan, hogyan kell megitélni a gyermeket minden egyes szempontbdl. Azért
is tekinthetd jelent6snek az altala irt fiizet, mert a tanitoknak és a gyermektanulma-
nyozoknak is segité utmutatoul szolgalt. A tanitéknak hasznos ismereteket nyujtott
arra vonatkozdan, hogy a gyengetehetségnek milyen ismertetd jelei, testi és lelki tiine-
tei vannak. Eltes Matyds fiizetét ezért nemcsak a kisegité iskolai, hanem a népiskolai
tanitok is eredményesen hasznalhattak. Tovabba, ha a tanité a gyermek fejlddésében
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legalabb két év elmaradast tapasztalt, akkor kotelessége volt a gyermek rendszeres meg-
figyelése. Amennyiben az érintett tanulé nem tudott az elemi iskolas kovetelmények-
nek megfelelni, akkor javaslatot is megfogalmazhatott a kisegité iskolai athelyezésére
vonatkozdan (Bobertag, 1912).

Osszegzés

A kutatasok eredménye hozzajarult a tudomany hazai és egyetemes fejlédéséhez.
Amellett, hogy a Gyermektanulmanyi Tarsasag az elméleti tudomanyos feladatokat
intenziven végezte, a gyakorlati célok megvaldsulasa teriiletén is jelentés eredményeket
ért el a pedagdgiaban, a gyermekvédelemben, az egészségiigyben. Biztositotta a gyer-
mektanulmanyi eszme elterjedését, meger6sodését, a Gyermektanulmanyi Tarsasag
erkolcsi és gazdasagi fejlodését.

Megfigyelhet6 volt, hogy a laboratériumi vizsgélatok eredményeinek beépiilését
is szorgalmaztak a gyakorlati (pedagogiai, orvosi, pszichologiai) képzés terén. Gya-
korlott tanitok is lelkes koveteivé valtak a gyermektanulmanyi mozgalomnak, az ez
iranyu tdmogatas abban is megnyilvanult, hogy “egyéniségi jellemlapokat” készitettek
novendékeikrdl az iskoldaban. Emellett a kiilfoldi kapcsolatok dpoldsa is teljesebbé tette
a tudomanyos elméleti és gyakorlati tevékenységeket.

Eltes Matyds és Nagy Ldszlé pedagdgiai egyiittmiikodésének egyik legfontosabb
eredménye, hogy hozzdjarultak az integrativ emberkép kialakitasahoz. A Binet-Simon
teszt nyilvanvalovd tette, hogy nem lehet azonossagot vonni a nehéz szocidlis koriilmé-
nyek kozott él6 gyermekek és a fogyatékos tanulok képességei kozott. Az eredmények
egyértelmuen bizonyitjak, hogy az egyéni kiilénb6zéségek, massagok mellett az emberi
mindség azonos. A pedagogia feladata, hogy a nevelés célja és metodoldgidja igazodjon
a kiilonleges igényli gyermekek eltér6 biologiai (fejlédési) tulajdonsdgaihoz, segitsen
lekiizdeni az életiikben jelentkezd kiilonb6z6 akadélyozottsagokat. Ehhez kiilon intéz-
mények felallitasat siirgették.

A XX. szézad els6 felében ezek az aspiraciok kiindulépontjat képezik a mai inkluziv
oktatas-nevelés torekvéseinek.
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