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Ajanlas

Folyoiratunk alapitasakor azt a célt tliztiik magunk elé, hogy rep-
rezentaljuk a KAPOCS kutat6csoportban foly6 sokréti tudoma-
nyos tevékenységet. A konferencidink, tematikus szadmaink, ill.
rovataink iranti érdeklédés az orszag hasonld kutatasokat foly-
tato felsGoktatési intézményeinek munkatérsait is arra inditotta,
hogy a Kézbsségi Kapcesolédasokban publikaljak kutatasi ered-
ményeiket. Nincs ez masként immar negyedik évfolyamunk els6
szamaban sem, talan csak abban latszik kiilonbség, hogy most a
kutat6csoport két kiemelt projektjét, a generacio- és olvasasku-
tatast helyeztiik fokuszba.

Olvasva a tanulményokat egyre er6sodik benniink a ,minden mindennel 6sszefiigg” érzése,
mert akar a kultarakozvetités és felnGttoktatas kérdéseit, akar a fels6tagozatos és kozépiskolas
tanulok olvasasi szokéasait, akar a felsGoktatas résztvevdit érintik a kutatasok, kirajzolodik ben-
niik egyfajta generacios szemléletmod — és ezzel egyiitt a generaciok kozotti atjarhatésag meg-
old4si modjai is korvonalaz6dnak. Ugyanez érvényes a szerzékre is: a tudomanyos palyajukon
éppen csak elindul6 kutatok keresik a megoldést a kiilonb6z6 korosztilyok egymashoz kozeli-
tésére, egymas megértésére. Szerencsésen talalkozik emellett az elméleti igényt kozelitésmaod
és a tlipontos, kvantitativ kutatasi eredmények értelmezésére épiil6 elemzés, valamint a jogya-
korlatok, amelyek megmutatjak a tudomanyossag és a gyakorlat egyméasra vonatkoztatasanak
lehetGségeit. Latszolag — foldrajzi és kronolégiai értelemben egyarant — nagyon tavoli tematika
jellemzi Csépl6 Noémi, Kerpics Judit és T. Molnar Gizella irasait. Ami miatt mégis egységes
blokként jelennek meg a tanulmanyfolyamban, az az, ahogy a kézmtivelés, a tudasatadas, a
tomegekhez valo eljutas lehetséges megoldasait elemzik, legyen sz6 akar E. W. Cole-rdl, egy
ausztral konyveshaz alapit6jaroél, akar a 19. szazadi magyar kalendariumirodalomrol vagy az
ugyancsak magyar tanyai iskolak néptanit6irdl.

Ezzel a szammal elkdszon az alapitd fGszerkesztd, de biztos vagyok benne, hogy a szerkeszt6
bizottsag tovabbra is elhivatottan képviseli eredeti célkitiizéseinket, a KAPOCS Kutat6csoport
és a Koz0sségi Kapcsolodasok egyre inkabb megkeriilhetetlen foruma lesz a kultarakozvetités,
a kozmiivel6dés, a felsGoktatas és felnGttképzés teriiletén folyd tudomanyos munkaknak. Eh-
hez kivanok kollégaimnak sok erét, jelenlegi és leendé szerzinknek sikereket a tudoményos
palyajukon, olvas6éinknak pedig tartalmas olvasmanyokat.

Szeged, 2024

v ‘f"f’l

f@szerkeszt§
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»J0]j, draga tor!”
Szerelem, sziil6i tiltas és ongyilkossag Shakespeare harom dramajaban
(Romeo és Julia, Szentivanéji alom, Hamlet)

Absztrakt

A generacidk kozotti konfliktusok egyik tipikus esete a sziil6k befolyasa a fiatalok
szerelmére és parvalasztasara, a sziiloi tiltas és annak olykor tragikus kovetkezmé-
nyei. Shakespeare harom dramajanak filologiai elemzése e motivum kapcesan kitér
a szinjaték céljara, a fiatalok dontéseire, a végzet hatalmara és az o6ngyilkossag kér-
désére is. A Rome0 és Juliaban a két csalad 6si viszalya mellett meghatarozé a Ca-
pulet csaladon beliili konfliktus is: Capulet dontése Julia hdazassagarél. Ez a moti-
vum a Szentivanéji alomban is megfigyelhetd, Egeus és Hermia révén, majd a betét-
darabban, Pyramus és Thisbe tragikomédiajaban is. A Hamletben Polonius szintén
eltiltja Opheliat Hamlettél, és az ongyilkossag kérdése is felmeriil. A harom drama
és a korszellem tiikrében Romeo és Julia kettés ongyilkossaga nem feltétlen sziikség-
szerti megoldas, hanem elhamarkodott, s6t erkélcsileg megkérddjelezhets tettként is
értelmezhetd.

Kulcsszavak: Shakespeare, Rémeo és Julia, Szentivanéji adlom, Hamlet, generacios
konfliktusok, ongyilkossag, a szinjaték célja

Abstract

“O, happy dagger”: Love, parental ban and suicide in three of Shakespeare’s plays
(Romeo and Juliet, A Midsummer Night’s Dream, Hamlet)
A typical generational conflict is the parental influence on the young lovers and their
choice of marriage: parental ban and its sometimes tragic consequences. A philo-
logical analysis of this motif in three of Shakespeare’s plays discusses the purpose of
playing, the choices of the young lovers, fate and suicide. Although the basic conflict
in Romeo and Juliet is the ancient feud between the two households, the conflict
within the Capulet family is also decisive: Capulet’s choice of Juliet’s marriage. This
motif can also be found in A Midsummer Night’s Dream, through Egeus and Hermia,
and in the play within the play, the tragicomedy of Pyramus and Thisbe. In Hamlet,
Polonius also bans Ophelia from Hamlet, and the issue of suicide also recurs. In light
of these three plays and the conventions of the age, Romeo and Juliet’s double suicide
is not necessarily inevitable, but can also be seen as overhasty and morally arguable.

Keywords: Shakespeare, Romeo and Juliet, A Midsummer Night’s Dream, Hamlet,
generational conflicts, suicide, the purpose of playing

Bevezetés: dramai konfliktusok és a szinhaz mint tiikor

A draméakban gyakori konfliktusforras, hogy a sziil6k beleszolnak a fiatalok szerelmi életébe és
parvalasztasdba. Ez Shakespeare-nél is tobbszor felmeriil6 motivum, a tragédidkban és a vig-
jatékokban egyarant. A legismertebb példaja minden bizonnyal a Rémeé és Jiilia, de megta-
lalhat6 a Szentivanéji dlomban és a Hamletben is. Noha a két tragédidban nem ez a f6 konf-
liktus, hiszen a Romed és Jilia a két csalad Gsi viszalyan alapul, a Hamlet pedig a cimszerepld
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és Claudius kiraly ellentétén, mindkét miiben jelentGs szerepet jatszik a cselekmény kibonta-
kozasaban és a tragikus végkifejletben.

A szerelem és az azzal kapcsolatos nehézségek, bonyodalmak az irodalom és altalaban a mi-
vészetek egyik alapvets, 6rok témaja, amint azt Lysander is megallapitja a Szentivanéji dlom
elején, Arany Janos forditasaban: ,0, jaj! a hii szerelmek folyama, / Amennyit én olvastam,
vagy regében / Hallottam, kényelmes nem volt soha” (I. felvonés, 1. szin). Hermia szintén
hangstlyozza, hogy ,,a hii szerelmet akadéaly / Gyotorte mindig.” Az egyik akadaly, amelyet
Lysander emlit a felsorolasaban, ha ,a rokonsag valasztasa donte.” Hermia ebben is egyetért
kedvesével: ,0, kész pokol! szeretni mas szemével.” Shakespeare ezt a motivamot bontja ki az
athéni szerelmesek vigjatékaban, de a veronai szerelmesek tragédiajaban és a dan kiralyfi tra-
gédidjanak egyik szalaként is, Hamlet és Ophelia szerelmének a bemutatasaval.

Mindharom drama Shakespeare legnépszertibb, leggyakrabban jatszott darabjai kozé tartozik,
de vajon mi lehetett a szerz6 célja ennek az egyébként is gyakori motivumnak a visszatérd,
tobbféle dramatizilasaval? A miivek eredeti, reneszansz korabeli jelent6sége mellett kérdés az
is, hogy az hogyan viszonyul a modern értelmezésekhez. Bar a téma 6rok, mar az antikvitasban
is el6fordul, amire Shakespeare vigjatéka is utal, a modern nyugati tarsadalmakban a fiatalok
szerelmi életében és a parvalasztas kérdésében is jelentGs valtozasok torténtek. Megvaltozott
ugyanakkor a végsd, halallal kapcsolatos kérdésekhez valo hozzaallas is, tobbek kozott az 6n-
gyilkossag megitélése, amely mindharom miiben felmeriil.

A konfliktus kiilonb6z6 dbrazolasaival kapcsolatban érdemes megvizsgalnunk a szinhaz szere-
pét is. Hamlet hires meghatarozasa szerint — szintén Arany forditasiban — a szinjaték célja,
yhogy tiikr6t tartson mintegy a természetnek; hogy felmutassa az erénynek onédbrazatat, a
gunynak 6nnon képét, és maga az id6, a szazad testének tulajdon alakjat és lenyomatat” (III.
2.). Kéry Laszl6 szerint e szavak minden bizonnyal ,Shakespeare nézeteit fejezik ki” a sajat,
reneszansz szinhazarol, illetve a szinjatszas mindenkori feladatarél (Kéry 1964: 63), Géher Ist-
van pedig felhivja a figyelmet, hogy ,Shakespeare tiikrében” magunkra is lathatunk (Géher
1993: 9). Hamlet e szavai szerint tehat a szinhaz az emberi természetet tiikrozi, és f6ként er-
kolesi kérdésekkel foglalkozik: nemesak az erényt, a jot és az értékeset mutatja fel, hanem a
glnyt is. Utobbit értelmezhetjiik tigy, hogy a szinhaz tiikr6zi az erkdlccsel kapcsolatos visszas-
sagokat is, vagy ha tgy tetszik, olykor gorbe tiikrét tart, a giny vagy az ir6nia, parddia és a
szatira eszkozeivel élve. Ez magyarazattal szolgalhat arra, hogy az antik miifaji tisztasigot fel-
rugva, Shakespeare tragédidiban szép szammal talalhatunk komikus elemeket is, és viszont, a
komédiakban is tragikus epizodokat, e hdrom miiben is, jelentGsen arnyalva a felvetett prob-
lémakat. A természet mellett fontos a korszertiség is, amelyet mar Kéry is targyal: a szinhaz az
id6nek, a kornak is tiikrot tart. Ez természetesen vonatkozik Shakespeare korara, ugyanakkor
a modern el6adasok esetében az adott korra, igy a mi korunkra is, hiszen a szinh4zi el6adas és
annak a tiikkre mindig az adott pillanatban miikodik. A dramak altal felvetett és a szinhazban
tlikrozott erkolesi kérdéseket — ,,az erénynek ondbrazatat, a ginynak 6nnon képét” — azonban
érdemes nemcsak a mi modern korunk tiikrében nézni, hanem az eredeti kor vilagképe, erkol-
csi normaéi alapjan is megvizsgalni.

A szinhaz mint tiikor a Hamletben nemcsak elméletben, hanem gyakorlatban is megjelenik,
amikor Hamlet kérésére a Gonzago megdletése cimii drama adaptacidjat, Az egérfogé cimi
szindarabot adjak el a vandorszinészek a dan kiralyi udvarban (III. 2). A szinhaz a szinhazban
tiikrot tart a tragédia szerepl@inek: elsGsorban Claudius kirdlynak és Gertrud kiralynénak, de
a tobbieknek is, akik egy jelenet erejéig az alkalmi el6adas nézdivé valnak, igy maganak Ham-
letnek is. Az egérfogo jelent6ségét a Hamletben mar én is vizsgiltam (Bernath 2017), és azt is,
hogyan tiikrozi a drama Shakespeare korat (Bernath 2013; 2021). A szinhaz a szinhazban azon-
ban megfigyelhet a Szentivanéji alomban is, ahol Pyramus és Thisbe betétdarabja szintén
tlikrot tart a vigjaték ifja szerelmeseinek, anélkiil, hogy ezt az el6adok vagy a néz6k megjegyez-
nék. Az alkalmi el6adés és a koriilményei — a Hamlethez hasonléan — érintik a szinjatszas 4al-
talanos kérdéseit is: mi is maganak a szinjatéknak a célja, mit, miért és hogyan adjunk el6? A
mesteremberek természetesen kordntsem olyan tudatosan allitjak szinpadra a valasztott mi-
vet, mint Hamlet, azzal mégis reflektdlnak a drama f6 problémaira, akaratlanul is.
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dius torténete Shakespeare tragédiaja egyik forrasanak is tekinthet6. A Szentivanéji dlomban
talalhato6 betétdarab, Ovidius Shakespeare altali feldolgozasa a lelkes mesteremberek sajatsa-
gos el6adasaban igy nemcsak a vigjaték szereplGinek tart tiikrét, hanem Shakespeare koranak
és szinjatszasanak, benne a Romeé és Juilidanak is: annak a kommentarjaként is felfoghat6. Ugy
gondolom, hogy ez a metadramatikai jelleg nemcsak ezekre a betétdarabokra, hanem tagabb
értelemben is érvényes. Tiikorként — vagy gorbe tiikorként — a szinjaték kommentarként szol-
galhat nemcsak altalaban a kornak, hanem a mas, hasonl6 témaéju, a kozonség altal ismert mi-
veknek, tovabb arnyalva a felvetett problémakat, illetve segitve azok értelmezését. Erre teszek
kisérletet a hArom drama osszehasonlit6é elemzésével. A célom tehat nemcsak az, hogy meg-
vizsgaljam a hasonlé motivumokat, kiillonosen az emlitett generaciés konfliktusokat és az
azokra adott kiilonb6z6 valaszokat, hanem az is, hogy bemutassam, hogyan arnyaljak e dramak
egymas jelentését. Milyen tiikrot tart, és hogyan segitheti a Szentivanéji dlom (1595-1596) a
vele kozel egykord Romeé és Julia (1594-1595) megértését, illetve a néhany évvel késGbb ke-
letkezett Hamlet (1600-1601) a korabbi tragédia értelmezését (Evans 1997: 81-83)? Az elem-
zések a dramak angol szovegeit veszik alapul, amelyekre a jegyzetekben utalok, idézve néhany
kulcsmondatot, mikézben a tanulméanyban tobb magyar forditast is idézek, helyenként ramu-
tatva azok pontatlansagaira is, amelyek az értelmezést is jelentGsen befolyasolhatjak.

Romeo és Julia: a generacidk konfliktusa és a végzet hatalma

A Rome6 és Juliaban a generacios konfliktus fokozatosan bontakozik ki, kezdetben a két csa-
14d 6si konfliktusanak az arnyékaban, a drama mésodik felében azonban meghatarozova valva
a tragédidban. A kar prologusa (Kosztolanyi Dezs6 forditasidban El6hangja), amely egy szo-
nettben elGre 0sszefoglalja a cselekményt, nem is emliti a Capulet csalddon beliili konfliktust,
csak a ,két nagy csalad” vak gytiloletét és harcat: ,polgarvér fertezett polgarkezet.” A tragédia
lényegét leginkabb a szonett masodik négysorosa ragadja meg:

Vad agyékukbol két baljos szerelmes

Rossz csillagok vilagan fakadott,

Es a sziil6k, hogy gyermekiik is elvesz,

Elfoldelik az 6si haragot.

(Shakespeare, Romeé és Julia, El6hang, Kosztolanyi Dezsé forditasa)

Ez a kozismert 6sszefoglalo a tragédia okaként a végzet hatalmat hangstlyozza: a ,baljos” sze-
relmeseket a ,rossz csillagok” befolyasoljak, de a haldluk utan az Gsi harag is sirba szall. Ezek
szerint a f6szerepl6k olyan aldozatok, akik a halalukkal békét hoznak: tulajdonképpen artatla-
nok, akiknek sorsszerti a talalkozasa, a szerelme és a halala is, de nem hiabavald, hiszen a két
csalad kozotti gytlolet és a harc végét jelenti. Ez Kéry Laszl6 értelmezése is, aki szerint ,,a fia-
talok 4dldozatnak tekinthet6k a megbékélés oltaran” (Kéry 1959: 38).

Ugy vélem azonban, hogy ez a megallapitas csak részben igaz, és osszességében vitathato: a
prologushoz hasonléan nemcsak rovid, hanem kissé sommas, bar altaladnosnak tekinthetd vé-
lemény. A szonett igen erételjes és hatdsos, tomorségében azonban leegyszerisiti a dramat és
a tragédia okat is. Ez a magyar forditasokrol még inkabb elmondhat6, mint az eredeti, angol
szovegrél, amely a fiatalok tragikus haldlanal egyértelm{ien utal az 6ngyilkossagukra, bar ott
is csak a baljos csillagok utan, mintegy azok hatasara. Az angol nyelvii prolégus 6. sora sz6
szerint magyarul, sajat forditasban, a kovetkezd: ,Egy rossz csillagzat alatt sziiletett szerelmes-
par ongyilkossagot kovet el”1. Ez a részlet nemesak Kosztolanyi fenti forditasaban vész el, ha-
nem Mészoly DezsS (Shakespeare 1956) és Nadasdy Adam (Shakespeare 2003) tijabb fordita-
saiban is, akik szintén nem utalnak a prolégusban a fGszerepl6k ongyilkossagara. A cselek-
ménybdl természetesen ez késGbb kidertiil, bar, ahogy latni fogjuk, a forditasok helyenként méa-

1 “A pair of star-crossed lovers take their life” (Prologue, 6). Shakespeare, W. Romeo and Juliet. The
Folger Shakespeare. Mowat, B., Werstine P. (szerk.). https://www.folger.edu/explore/shakespeares-
works/romeo-and-juliet/read/PRO/. Utolso letoltés: 2024. 03. 15.
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sutt is pontatlanok, illetve vitathatok. A kérdés tehat, amely méar a prologus kapcsan is felme-
riilhet, hogy az 6ngyilkos fiatalok mennyiben tekintheték artatlan dldozatoknak, illetve sziik-
ségszert és elkeriilhetetlen-e egyaltalan a halaluk?

Az els6 jelenet rogton a Capulet és a Montague haz viszalyat, a két csalad szolgai kozotti utcai
harcot mutatja be, amelyben a szerelmes Rome6 nem vesz részt, csak Tybalt, Jalia unokadecse,
aki a gytiloletet képviseli. A masodik jelenetben mar megjelenik Paris is, Escalus herceg ro-
kona, hogy feleségiil kérje Juliat az apjatol. Capulet azonban ekkor még nem igéri neki a lanyat,
akinek a fiatal korat hangsilyozza, és két évvel elhalasztana az eskiiv6jét, de meghivja Parist a
vasarnapi balba, hogy ott udvaroljon a lanyanak, és probalja meghdditani 6t. Ekkor még Ro-
med nem is ismeri Juliat, hanem masba szerelmes, csak azért megy el a Capulet-balba, ahova
6 nem is hivatalos, hogy az imadott Rbzaval taldlkozhasson. Ott azonban talalkozik Juliaval,
kolesonosen egymasba szeretnek, és hirtelen felgyorsulnak az események. A f6szerepl6k mar
masnap 6sszehazasodnak, titokban, Lorinc barat segitségével, Romed pedig kézvetleniil az es-
kiiv6 utan egy jabb utcai 6sszecsapasban megoli Tybaltot, ezért szamiizik Veronabol. A varos
elhagyéasa el6tt még elhalja a niszéjszakat Julival, aki azonban titokban tartja a hizassagot,
arrdl csak Julia dajkaja értesiil, de 6 sem arulja el a titkot.

Ekkor élez6dik ki a Capulet csaladon beliili generacios konfliktus: Capulet most mar miel6bb
Parishoz adni a lanyat. Az eskiivé id6pontjat rogton Tybalt halala utan kitdizik, alig hdrom
napra ra. Julia err6l csak a naszéjszakaja utan értestil, és el6szor tiltakozik:

JULIA

Szent Péter templomara eskiiszom,

Es Szent Péterre, nem leszek aréja.

Mért e sietség? (I11.5.)

Azonban Julia tovabbra sem fedi fel, hogy 6 mar hazas, igy Capulet hajthatatlan:

CAPULET

De szedd a labacskad csiitortokon,

Menj Parissal Szent Péter templomaba,

Vagy guzsbakotve htzlak el odaig. (ITL.5.)

Julia tesz még egy kétségbeesett probalkozast, de apja meg sem hallgatja, hanem ingeriilten,
igen durvan megfenyegeti a lanyat, hogy kitagadja. Ha ellenszegiil, t6le akar meg is halhat:

JULIA
igy térdenéllva kérlek, j6 atyam,
Légy most tiirelmes és hallgass meg engem.

CAPULET

Kosd fel magad, te cafka, 1azad6 rongy.

Mondom tehat — ott 1égy cstitortokon,

Masképp ne is keriilj szemem elé te.

Ne sz06lj, ne mukkanj, még csak meg se pisszenj. [...]
Mindjart csiitortok: tedd kezed szivedre:

Ha itt maradsz, 6vé 1ész, s hogyha nem,

Kosd fel magad, koldulj, d6golj az utcan,

Mert rolad akkor leveszem a kezem

Es — Isten gy segéljen — kitagadlak.

Fontold meg ezt, én nem szegem meg eskiim. (El) (I11.5.)

Julia ekkor ismét Lorinc barat segitségét kéri, aki egy valoban ,kétségbejtd” (IV.1., Kosztolanyi
ford.), illetve ,kétségbeesett” (Nadasdy ford., lasd al4bb), igen kockazatos és vitathato tervet
eszel ki, hogy megakadalyozzak az tjabb eskiivét. O sem 4rulja el senkinek, hogy Jilia mar
hazas, ehelyett egy béjitalt ad neki, amellyel a tetszhalal allapotaba keriil. Jalia agy tesz,
mintha beleegyezne az Gjabb eskiiv6be, és apja bocsanataért konyorog, hogy korabban ellen-

7”7

szegiilt neki, azt allitva, hogy megbanta ezt a biinét, mégpedig szentgyonas keretében, Lérinc
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baratnal (IV.2.). Ezutan beveszi a béjitalt, és a barat is gy tesz, mintha Julia és Paris eskiivé-
jére késziilne.

Az Gjabb nész helyett azonban gyaszszertartas és temetés lesz, mivel mindenki elhiszi, hogy
Julia meghalt: a tetszhalottat felravatalozva el6bb a fent is emlegetett Szent Péter templomba,
majd a Capulet-kriptaba viszik. ROme6 nem kapja meg Lérinc barat lizenetét, hogy Julia él,
hanem a baratja, Boldizsar (Mészolynél és Nadasdynal Baltazar) értesiti, hogy Julia meghalt,
ezért kétségbeesésében az ongyilkossag mellett dont. Negyven aranydukatért halalos mérget
vaséarol a szegény, de vonakod6 Patikariustol, aki hangsilyozza, hogy az ilyen méreg arusitasat
szigoruan tiltja a torvény, csak a szegénysége miatt ad belSle. Romeo azonban eltokélt: ,Be-
veszlek én, gyogyitd, draga méreg,/ Ha JuliAmhoz a sirboltba érek” (V. 1.). Kosztolanyi fordi-
tasa itt sem teljesen szoveghti, Nadasdy ezittal is pontosabb: ,J6jj, sziverdsit6, nem vagy te
méreg;/ segits, mikor majd Julidhoz térek”2. Rémeo tehat sziverdsitének nevezi: bar tudja,
hogy halalos mérget vasarolt, gy véli, hogy az gyogyirt jelenthet a banatara, ha a szerelmét
kovetheti a haldlba. Visszatér szadmiizetésébdl Veronaba, és Juilia mellett, a kriptdjaban mér-
gezi meg magat, réviddel azel6tt, hogy Jlia felébred a tetszhalalbdl — el§tte azonban még meg-
oli a kriptanal Parist is, aki a halottnak vélt menyasszonyat gyaszolja.

Amikor Julia felébred, és megpillantja a halott Romedt, § is inna a méregbdl, de az elfogyott,
igy Romeo szajarol probal par cseppet nyerni. Kosztolanyi forditasdban: ,Megcsokolom szad.
T4n csling rajta par / Csopp, hogy halalba iidvozitsen engem” (V. 3.). A drama vallasos keret-
ében érdekes kérdés lehetne, hogy a méreg, illetve az 6ngyilkossig valoban tidvozithet-e: ahogy
latni fogjuk, ez a Hamletben egészen konkrétan felmeriil majd. Valgjaban azonban ezek csak
Kosztolanyi szavai, akinek ezuttal is vitathaté a forditasa. Nadasdy itt is pontosabb: ,Add a
szadat, / hatha akad még egy kis méreg ott,/ mely gyogyszerként a halalba segit”s. Julia tehat
az angol szovegben itt nem beszél iidvosségrdl, bar a mérget § is gyogyszernek vagy er6sits-
szernek nevezi, amely atsegithetné a halalba, ha nem is a mennyorszagba. O is eltokélt az 6n-
gyilkossagot illetéen, amit végiil Romeo torével kovet el. Kosztolanyi szavaival: ,,J6jj, draga
tér! / Ez hiivelyed. (Magaba dofi) Itt rozsdasodj te: 6lj meg!” (V.3.). Nadasdynal: ,J6jj, édes
tdr, / ez jobb hiively neked — s add a halalt! (Lesztrja magét, és meghal)”. Draga vagy édes a
tér, amely Julia halalat okozza? E két sz6 kozott taldn nem olyan 1ényeges a kiilonbség, az angol
szovegben mindenesetre leginkdbb boldog4: Julia arra céloz, hogy a t6r nemcsak neki segit,
hogy végezzen magaval, hanem a fegyver is boldog lehet, hogy az § szivébe keriilhet, ott rozs-
dasodhat meg.

Romeo és Julia halala utan, meghallgatva Lorine barat és Boldizsar (ill. Baltazar) magyaraza-
tat, Capulet és Montague békét kot, mikozben arrol értesiiliink, hogy Rome6 anyja is meghalt:
belehalt a fia szamiizetése miatti banataba. Ugy hataroznak, hogy aranyszobrot emelnek R6-
meonak és Julianak, emlékiil a ,martir-gyermekeknek” — legalabbis Kosztolanyi forditasaban.
A tragikus sorsa szerelmesek Mészolynél is ,,martir gyermekek, mind a ketten”, Nadasdynal
viszont ,szép aldozatai egy riat viszalynak” (V.3.). Utobbi megint pontosabban adja vissza az
angol szoveget, amely szerint az ellenségeskedés szegény adldozatair6l van sz, nem martirokrol
van sz05s.

A fiatalok tehéat a sziil6k szerint is a két csalad viszalyanak az dldozatai, a konklazié megerdsiti
a prologusban elhangzottakat. Ismét felvethet§ azonban a kérdés, hogy artatlan aldozatokrdl
beszélhetiink-e, mert ha igen, akkor taldn valéban helytall6 lehet a martirok, azaz vértanik
emlegetése, ahogy azt a fenti, szabadabb magyar forditasokban lattuk, illetve Kéry értelmezé-
sében ,a megbékélés oltaran” (Kéry 1959: 38). Ezek igen erételjes, vallasos kifejezések, még
akkor is, ha csak képletesen hasznaljuk Gket. Hogyan vélekedjiink ugyanakkor a fiatalok 6n-
gyilkossagarol, vagy Romeo gyilkossagairol, kiilonosen a drama keresztény keretében? Bar né-
hany fordit6, ahogy lattuk, talan talzasba is esik a vallasos kifejezések hasznalataval, az angol
szovegben is hangsilyosak a keresztény, katolikus utalasok: tobbek kozott Szent Péterre és a

2 “Come, cordial and not poison, go with me / To Juliet’s grave, for there must I use thee” (5.1.90-91).

3 “I will kiss thy lips. / Haply some poison yet doth hang on them, / To make me die with a restorative”
(5.3.169-171).

4“0, happy dagger,/ This is thy sheath. There rust, and let me die” (5.3. 174-175).

5 “Poor sacrifices of our enmity” (5.3. 315).



10

K6z0ssEGI KAPCSOLODASOK 2024. 1.

templomara; a szalakat jelentGs részben egy ferences szerzetes, Julia, illetve Rome6 gydntato-
papja bonyolitja. Erdemes lehet ezért azt is megvizsgalni, hogy a szereplGk tettei mennyiben
egyeztethetGk Ossze ezekkel az altaluk is gyakran hangoztatott keresztény fogalmakkal vagy
elvekkel.

Ldrinc barat a kockazatos tervével eredetileg éppen Romed és Julia ongyilkossagat szeretné
megakadalyozni. ROmed mar Tybalt megolése és a szamfizetése utan ezzel fenyeget6zik, ami-
kor kétségbeesésében elGszor mérget, majd gyilkos kést kér Lérinc barattdl, végiil tort rant.

ROMEO

Héat nincs-e mérged, gyilkos-éli késed,

Mas gyors halélod, mely nem ily cudar,
Hogy ezzel 6lsz meg engem: ,szamkitiztek”?
Pokolba bombolik e szot, atyam,

A kérhozottak: hogy van hat szived,

Szent gyontatom, én jaAmbor blinbocsatom,
Kit karjaim a kebelemre fiiztek,

Széttépni szivem ezzel: ,,szamkitiztek”?

[...]

Aminthogy e név atkozott keze

Gyilkolta meg 6cesét. O, mondd, atyam,
Testem miféle hitvany részein

Lakik e név? Mondd meg, hogy 6sszedontsem
E rat tanyat.

Tért rant

LORINC

El a kezet, te &riilt:

Hat férfi vagy te? Kiils6d ezt kialtja:

Konnytid egy asszonyé s garazda tetted

Egy oktalan, bésziilt vadallaté,

Te férfi-képet hordo, képtelen ng!

Mindenre képes, képtelen vadallat!

Megrémitettél: szent rendiinkre mondom,

Bolcsebb, kiilonb legénynek véltelek. (I11.3.)

Kosztolanyi forditdsa megint pontatlan: a ferences szerzetes, amikor megakadélyozza Romeo
ongyilkossagat, nem Griiltnek nevezi, hanem a kétségheesését ostorozza®. Késébb ugyan valo-
ban oktalan vadallatnak, illetve gyengének, férfiatlannak hivja az ongyilkossagra val6 hajlama
miatt, de mar a jelenet elején, kozel szaz sorral fentebb ,halalos biinnek” nevezi Romed két-
ségbeesését, mar a ,durva halatlansagat” is, hogy nem értékeli Escalus herceg kedvez§ itéletét,
aki a halalbiintetést, amely Tybalt megoléséért jarna, szamtizetésre enyhiti7.

Kés6bb Julia is hasonlban cselekszik, miutan Parishoz akarjak adni: kétségbeesésében szintén
tért rant Lorinc jelenlétében.

JULIA

Ne mondd, atyam, hogy hallottal felGle,
Ha biztos eszkézt nem mondsz ellene:
Ha bolcsességgel nem segitheti,
Mondd boélesnek akkor elhatarozasom
Es majd segitek rajta én e térrel.

[...]

Hogy koztem és dtkom kozott a bird

E véres t6r lesz és eldonti azt,

Amit korod s okossagod hatalma

6 “Hold thy desperate hand!” (3.3.118).
7“0 deadly sin, O rude unthankfulness!” (3.3.25).
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Nem oldhatott meg tisztességesen.
Ne késlekedj: én vagyom a halalom,
Ha gyogyszerem szavadba nem talalom. (IV.1., Kosztolanyi Dezs6 ford.)

A barat csak ezutan javasolja a béjitalt: ,,Varj, leAnyom. / Dereng valami, mely éppen olyan
kétségbeesett, / mint az, amit el kivinunk keriilni” (IV.1., Nadasdy Ad4dm fordit4sa). A valéban
kétségbeesett terv azonban balul siil el, és Romed és Julia 6ngyilkossagéan tdl Paris is az 4ldo-
zataul esik.

A draméban t6bbszor is talalkozunk félreértésekkel és latszolag véletlen egybeesésekkel, kér-
dés azonban, hogy azok mennyire véletlenek vagy sorsszertiek. Mar Romeo és Julia talalkozasa
is sorsszertinek tiinik: ahogy emlitettem, Rome6 nem is hivatalos a Capulet-balra, bar ott mar
aligha keriilhetné el Juliat. Az id6zités tobbszor is szerencsétlen: Mercutio és Tybalt halala ép-
pen Romeo és Julia eskiivGjét koveti, Romeo elGszor nem is gyilkolni, hanem békiteni szeretne
Tybalt és Mercutio kozott. Késébb Janos barat nem éri el a szam{izott ROmedt Lérine barat
iizenetével, Boldizsar (Baltazar) viszont igen. Végiil Rome6 tal koran érkezik meg a Capulet-
kriptaba a tetszhalott Julidhoz, illetve Julia tal késén ébred fel a bajital hatasa aldl, amikor
Romed mar megmérgezte magat. Azonban tényleg csupan a szerencsétlen csillagzatok felels-
sek a tragédiaért: a végzet hatalma, vagy a szerepl6k sajat, olykor vitathaté dontései és tettei
is? Teljesen sorsszert és elkeriilhetetlen a tragédia, vagy esetleg mas megoldas is kinalkozna a
konfliktusok megoldasara? Ennek eldontésében, valamint az erkolcsi kérdések megitélésében
a masik két drama is segithet, amelyekben t6bb hasonlé motivumot is talalunk, igy tiikrot tart-
hatnak a veronai szerelmeseknek is.

Szentivanéji alom: apai szigor és a fiatalok talalékonysaga

Lattuk, hogy a generaciés konfliktus a Romeo és JuliGban fokozatosan bontakozik ki, és csak
a tragédia kozepétdl élezédik ki. A Szentivanéji alom viszont egy hasonlé konfliktussal kezdd-
dik: Hermia mar az elsé jelenetben halalos veszélybe keriil, annak ellenére, hogy egy vigjaték-
rol van sz6. Egeus Demetriusnak szénja a lanyat feleségiil, aki azonban Lysanderbe szerelmes.
Hermia batran szembeszall az apjaval, aki ezért Theseushoz, Athén urahoz fordul, és a varos
Osi jogara hivatkozik.

EGEUS
Panasszal és bosszusaggal teli
Jovok leAnyom, Hermiam irant. [...]
[...]
Athéne s jogan kovetelem,
Hogy mint enyémmel banhassak vele,
S vagy e derék ifjinak adjam 6t,
Vagy a halalnak, mit torvényeink
Rogton fejére szabnak ily esetben.
(Shakespeare, Szentivanéji alom, I.1., Arany Janos forditasa)

Az Egéus altal felvazolt patriarchalis tarsadalomban a leany az apa tulajdona, 6 dont a lanya
férjérol, s6t, az életérdl is, ha ellenszegiil az apjanak. Theseus egyetért Egéusszal, Hermia nem
mehet mashoz, csak akit az apja valaszt, kiilonben tényleg a halal var ra, vagy még egy lehet6-
sége van: 6rokre le kell mondania a férfiak tarsasagarol: ,Halallal halni meg, vagy mindorokre/

Szamizni férfi-korbdl tenmagad” (1.1.). Erre azonban Hermia nem hajlandoé.

Amikor Lysander arra kéri Demetriust, hogy mondjon le Hermiarol: ,,Birod, Demetrius, atyja
szerelmét;/ Hagyd nékem a lednyét; vedd el apjat”, Egéus megerdsiti a patriarchélis felfogést:

EGEUS

Gunyos Lysander! jo, 6 birja hat

Szerelmem, és ez néki adni kész,

Ami enyém! A lany enyém; azért

Demetriusra atruhizom 6t. (I.1)

11
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Hermia nem mond le Lysanderrdl, hanem az élete kockaztatasa aran is kitart mellette, koveti
6t a varoson kiviilre, noha még nem a férje, mint a szam{iiz6tt Robmeo Jalidnak. Lysander hang-
sulyozza: ,,Ott elvehetlek, édes Hermiam, Athéne zord torvénye ott nem ér” (I.1.) Hermia
egyetért:

HERMIA

Kiontve gondtél dadogo6 sziviink -

Lysander és én 6ssze ott joviink;

S onnan, Athénének forditva hatot,

Megyiink keresni 4j hont, 4j baratot. (I.1)

A cselekmény id6pontja nincs megadva egyik dramaban sem, nyilvanvald, hogy olyan torténe-
tekrdl van sz6, amelyek nagyrészt fiktivek, részben meseszertiek, egymastol (és a Shakespeare-
korabeli Angliatol, illetve t6liink is) tavoli helyszineken és korokban jatszodnak, eltérd torvé-
nyekkel és szokasokkal. Természetesen nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a mtifaji sajatossago-
kat sem: amig a vigjatékok konfliktusai a végkifejletre rendre megold6dnak, addig a tragédi-
akban latszodlag elkeriilhetetleniil haladunk a f6szerepl6k haléla felé, kiilonosen a tragikus for-
dulat — ebben az esetben Mercutio halala — utan. Mégis nyilvanval6 parhuzamot taldlhatunk a
két drama generacios konfliktusai kozott, és igy mar a Szentivanéji alom elején is egy olyan
szerelmét, akar kockazatokat is vallalva, mint Hermia, elkeriilhetné a nem kivant hazassagot
Parisszal, kiilonosen ugy, hogy é méar férjhez is ment Rémeoéhoz.

A draméakban felvazoltak alapjan Hermia valgjaban még nehezebb helyzetben van, mint Jilia,
hiszen a Capulet lanyt nem stjtana hasonld torvény, ha ellenszegiilne az apjanak. igy talan 6
is kovethetné Romedt a varoson kiviilre, hogy méshol kezdjenek 1j életet. Nem azért, hogy ott
férjhez menjen hozz4, hiszen az mar megtortént, hanem csak azért, hogy elmenekiiljon az atyai
szigor, az Egéushoz hasonl6an hajthatatlan, mérgében diithong6 Capulet eldl, illetve egysze-
riien azért, hogy kovesse a férjét, aki nem maradhat Veronaban. Felvethet$ persze az is, hogy
ha Julia felfedné a hazassagat, akkor erre talan sem lenne sziiksége, és sokkal egyszeriibben
elkeriilhetné a masodik eskiiv6t. Attdl val6jaban nem is kellene tartania, hiszen amennyiben a
Romedval kotott hazassaga érvényes, nem is mehetne Gjra férjhez: aligha élhetne bigamiéban.
A hazassag pedig minden jel szerint érvényes, hiszen a csalad koztiszteletben 4ll6 papja adta
Gket Ossze, majd a hazassagot is elhaljak.

Raadasul Capulet éppen azért siirgeti az eskiiv6t Parisszal, mert azt hiszi, hogy a lanya Tybaltot
gyaszolja: csak azért buslakodik, nem pedig Romed szamiizetése miatt. Jalia nem kéveti Ro-
me6t Mantuéba (ill. Mantovaba), de azt allitja, oriilne, ha ott megbosszulnak Tybalt halalat,
s6t, abban még § is szivesen kozremtikodne.

JULIA
Jaj, volna csak a kezeim kozott,
De megbosszalndm a batyam halalat.

CAPULETNE

Majd bosszut allunk érte mi, ne félj:
Tehéat ne sirj. Elkiildok Mantovaba -

Ott bujdokol foldonfut6 gyanant -

S olyan itokat adatok neki,

Hogy nyomban odamegy, ahol Tybalt van:
Aztan — remélem — megnyugszol te is.

JULIA

Nem nyugszom én meg sohase, nem én,
Mig Romeo6t nem latom végre — holtan.
Szegény szivem ugy faj rokonomért:
Anyam, ha lelnél barkit is, aki
Odavigye, olyan mérget kevernék,
Hogy Romeo, mihelyt megizleli,
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Orékre alszik. Jaj, mi gyotrelem,
Hallom nevét s nem futhatok feléje,
Hogy végtelen szerelmem — hi Tybaltért -
Bosszut vegyen azon, aki megolte!
(Shakespeare, Rémeo és Julia, I11.5., Kosztolanyi D. ford.)

Julia nem Gszinte, amikor Roéme6 halalat kivanja, csak a megfelelési kényszer mondatja vele a
fentieket, szavai mégis valéra valnak, amikor Romedt hamarosan holtan latja viszont. Julia
sziilei viszont az elsietett eskiivvel a lanyukat szeretnék felviditani, mivel sejtelmiik sincs a
Romeoval kotott hazassagarol.

CAPULETNE

Hat gyermekem, apad, ki tigy imad,

Hogy elriassza tompa banatod,

Olyan 6rémnappal lep meg maholnap,

Amit te nem varsz és én sem reméltem. (Il1.5.)

Paris is azt hiszi, hogy Julia ,, Tybalt halalan sir-ri szakadatlan,” ezért apja ,bolcsen sietteti az
eskiivt” (IV.1.). Paris ezt Lérinc baratnak mondja, aki tudja, hogy ez nem igy van, de nem
vilagositja fel 6t Julia banatanak valodi okarol, ahogy a Capulet sziil6ket sem: Gket csak akkor,
amikor mar késG, és nemcsak Romeo és Julia, hanem Paris is halott.

Hermia tehat vallalja a sziil6i haztol tavoli és a varoson kiviili élet veszélyeit a szerelméért, bar
Julia sem kisebb veszélyt vallal a bajitallal, amit maga is érez, miel6tt kihorpinti. A vigjatékban
a varoson kiviil tovabbi bonyodalmak torténnek, a természetfeletti elemek, leginkabb Puck
kozbeavatkozasa miatt, de végiil Hermia és Lysander 0sszehazasodhatnak, miutan Demetrius
lemond Hermiérol, hogy Helénat vegye feleségiil, Theseus pedig elutasitja Egéus kérését, hogy
biintesse meg a fiatalokat. Romeo és Jilia szerelme viszont a gyors hazassagkotésiik utén is
tragikus véget ér: ahogy lattuk, végiil mindketten 6ngyilkosok lesznek. A Szentivanéji adlom
azonban tovabbi parhuzamokat is nytjt a tragédiaval, a szinhaz a szinhazban révén.

Szinhaz a szinhazban: Pyramus és Thisbe tragikomédiaja

A Szentivanéji alomban az athéni mesteremberek egy szindarabbal késziilnek, hogy Theseus
és Hippolyta, ,a fejedelem és fejedelemné el6tt, menyegz6jiik estvéjén follépjenek” (1.2). Az
el6adas tehat egy alkalmi kozjaték, amelyre a vigjaték utolso jelenetében keriil sor, de mar a
masodik jelenetben elkezdik a késziil6dést ra. Vackor szerint: ,No, hat a darab. — Egy igen
siralmas komédia, Pyramus és Thisbe borzaszt6 kegyetlen halalarél” (I.2.). Val6jdban eredeti-
leg egy tragédiarol van sz6, amelynek forrasa Ovidius Atvaltozdsok cimt miive, de t6bb feldol-
gozasa is ismert: ahogy emlitettem, a Rémed és Jillia is annak tekinthet§. Az amat6r szinjat-
szok azonban nincsenek tisztaban a szinjatszas fortélyaival, de még az alapvet6 miifajokkal
sem, ezért nevezi Vackor komédidnak a tragédiat, amely az § el6adasukban — a szdndékuk és
a tudtuk nélkiil — valéban nevetséges bohozatta, tragikomédiava, illetve burleszkké valtozik,
igy felfoghat6 a Romed és Julia parédiajanak is. Erre Kéry is ramutat, hivatkozva Barberre és
Chambersre, aki ,nem tartja lehetetlennek, hogy a Romeo és Jiilia szandékos parodidjaval van
itt dolgunk” (Kéry 1964: 136). A parodia kérdését felveti Taylor (1990) és Forey (1998) is, akik
részletesen targyaljak az antik és az angol forrasokat, bar 6k nem a Rome6 és Julia parddiaja-
ként tekintenek Shakespeare vigjatékara, hanem Golding Ovidius-forditasdnak a parbdiaja-
ként. Samuel B. Hemingway szerint ugyanakkor a kozjaték kétségteleniil nemcsak altalaban a
romantikus szerelmi tragédidk burleszkje, hanem konkrétan a Rémeé és JiiliGé is (Hemingway
in Harrison 1971: 209).

Vackor szerint Pyramus, akit a vigjatékban Zuboly alakit, egy olyan szerelmes, ,ki csupa sze-
relembdl gavallérosan megoli magat” (I.2.) Ez a meghatéarozas akar a Rémeo leirasa is lehetne,
természetesen ironikus megfogalmazasban. Vackor ugyan komolyan gondolja, amit mond, és
Romed is kétségkiviil tragikus hés, azonban Vackornak mar ez a jellemzése is tréfasra sikertiil,
ahogy kés6bb Zuboly viselkedése és Pyramus-alakitéasa is. Ez pedig Romeoéra és az 6 tragédia-
jara is komikus fényt vethet, annak a komikus kommentarja is lehet.
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Ovidius babiloni torténetében Pyramus és Thisbe két ellenséges csalad gyermekei, szomszédos
hézak lakoi, de el vannak tiltva egymastol, ezért egy falhasadékon keresztiil, titokban beszél-
getnek és vallanak szerelmet egymasnak. Megbeszélnek egy talalkat a varoson kiviil, Ninus
sirjanal, egy szederfanal, ahova a lany, Thisbe érkezik hamarabb. Egy prédatol véresszaju
oroszlan azonban megzavarja és elriasztja a lanyt a talalka helyérdl: Thisbének sikeriil elme-
nekiilnie, de a futis kozben elejti leplét. Az oroszlan széttépi és Osszevérezi a ruhat, amelyet
aztan az érkezd Pyramus megtalal. Pyramus azt hiszi, az oroszlan megolte Thisbét, ezért két-
ségbeesetten kirantja a térét, és magaba dofi. Hamarosan Thisbe is visszatér, amikor a kedvese
még haldoklik, és egy utolsé pillantast vet ra. Thisbe elkeseredésében ugyanazzal a t6rrel 6li
meg magat. Ongyilkossiga el6tt egy fohaszt mond, hogy a sziileik kézos sirba temessék Sket,
és a szederfa gylimolcse is feketén gyaszolja 6ket. Mindkét kérése meghallgatisra talals.

A rovid torténet valoban tragikus, és szamos parhuzamot taldlhatunk benne mind a Szentivan-
éji alom 16 cselekményszalaval, mind a Rémeé és Juliaval. Lattuk, hogy Egéus is ellenzi Her-
mia és Lysander szerelmét, akik elmenekiilnek a varosbol. Pyramus és Thisbe torténete igy
végiil tiikrot tart nekik, bemutatva nemcsak a sziil6i tiltast és az arra adott valaszukat, hanem
a vadonban rajuk leselked§ veszélyeket is. Bar Athén torvénye és a zsarnoki apa szigora el6l
sikeriilt elmenekiilniiik, a varoson kiviili éjszakai kaland akar végzetes is lehetett volna a sza-
mukra: az 6 romantikus torténetiik, a szerencsésen végz3d6 komédiajuk is konnyen tragédiaba
torkolhatott volna.

A Pyramust alakité Zuboly mér akkor komikusan viselkedik, amikor szinte minden szerepet
maga szeretne eljatszani, majd amikor javasolja, hogy t6bb prologust is fiizzenek a darabhoz
és bizonyos szerepekhez, el6re megmagyarazva mindent, nehogy a néz6k megijedjenek a szin-
padi oroszlantoél és kardtol, az eljatszott ongyilkossagoktol. Az is mulatsagos, hogy a falat és a
holdvilagot is szinészek alakitjak, akik elére elmagyarazzak a kozonségnek a sajat szerepiiket.
Ahogy lattuk, sommaés, magyarazkod6 prolégust a Rémeé és Jiiliaban is talalunk, val6jaban
tobbet is, nemcsak a tragédia elején, hanem a masodik felvonas el6tt is. Zuboly szamarra val-
tozva is igen nevetségesen viselkedik, szintén nem szandékosan; az riadasul egészen groteszk,
hogy Titania, a tiindérkiralyné pont igy szeret bele, természetesen Puck csinytevése utén, a
szerelmi béajital hatasara. A legkomikusabb azonban talan mégis a végsd, tragikusnak szant
Pyramus-alakitasa, szdndéka ellenére megcstfolva, kiginyolva Ovidius hését, kiilonosen an-
nak kétségbeesett és elhamarkodott tettét, ongyilkossagat.

PYRAMUS

»,De hé! mi baj!

»,De nézd, mi jaj!

»,Mi szornyii fajdalom!
,Szem, latod ezt?

»Még sem meredsz?

,0O, kincsem, angyalom!
, Kenddd lehullt:

,Hah! vérbe falt?

,T1i fariak, jovel!

0, végzet! sors!

,Olj, vagj, taposs;
,Rontsd, zazd, oltsd éltem el! (V.1.)

Miért komikus Zuboly alakitasa, ha Ovidius torténete eredetileg tragikus: a fent abréazolt pilla-
nat is, amikor Pyramus egy félreértés miatt ongyilkossagot kovet el? A tragikomédia részben a
szinészi jatékbol, a gesztusokbol is adddhat, részben a stilusboél, de mar abbdl is, hogy a torté-
net 6nmaga parbddiijava valik: Shakespeare vigjatékanak a betétdarabjaban Pyramus, amint
megpillantja a véres kend6t, a firidkat hivja, és rogton leszirja magat. Hyppolita meg is jegyzi:
»Egyilyen Pyramusért nemigen érdemes soka keseregni, remélem, kurta lesz” (V.1.). Ez az 6haj
valéra valik, mert Thisbe is gyorsan leszirja magat. Theseus megjegyzi: ,Mar csak az Oroszlan

8 Ovidius. Atvaltozasok, Negyedik konyv. Devecseri Gabor ford.
https://mek.oszk.hu/03600/03690/03690.htm#27 (Utolso letoltés: 2024. 03. 15.)
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meg a Holdvilag maradt, a holtakat eltakaritani. [...] Csak epilégust ne! kérlek; egy ilyen jaték
nem szorul mentségre. / Semmi mentség! hiszen, ha minden szerepl6 meghal, egyiket sem ill§
gancsolni” (V.1.).

Ez pedig a Romeo és Jiilia burkolt parddidjaként is értelmezhet6: ahogy Pyramus elhamarko-
dottan itél a véres kendd lattan, Ggy Romeo is a tetszhalott Julia lattan, bar Romeo legalabb
latja Jalia halottnak vélt testét, és 6t mar a baratja is értesitette Julia halalarol és a temetésérol
is. Pyramus és Thisbe Ninus sirjanal kovet el kett6s ongyilkossagot, Romeo és Jlia is egy sir-
nal, a Capulet-kriptaban. Romed ugyan joggal feltételezi, hogy a kriptdban Julia holttestét
l4tja, hiszen ki gondolna, hogy valakit élve eltemetnek, 6ngyilkossdga mégis elhamarkodottnak
bizonyul: Jalia hamarosan felébred. Pyramus a sorsra és a végzetre hivatkozik, amikor 6ngyil-
kossagot kovet el, feleslegesen, hiszen Thisbe még él, ahogy Julia is é]l még Romeo ongyilkos-
sdgakor. A Rémeo és Julian is végigvonul a sorsra, a végzetre vagy a baljos csillagokra valé
hivatkozas, ahogy lattuk, mar a prolégustol kezdve.

Pyramus és Thisbe tragikus torténete a Szentivanéji dlomban tehat tragikomédiaba fullad,
nemecsak az eredeti torténet parodidjaként, hanem egyben annak egyik korabeli feldolgozasa,
a Romeo és Jilia komikus kommentérjaként is. Bar a fenti pArhuzamok Shakespeare tragédi-
4ja és Ovidius tragikus torténetének a parodisztikus betétdarabként val6 feldolgozasa kozott
véletlenszer(inek is tinhetnek, egyetértek azokkal a kritikusokkal, akik szerint itt a Rémeé és
Julia egy tudatos kommentarjaval allunk szemben. Az apai tiltas és az 6ngyilkossag motivuma
azonban nemcsak itt, hanem a Hamletben is el6fordul, amely mar igen komoly erkolesi kérdé-
seket is feszeget, igaz, helyenként szintén komikus felhanggal.

Hamlet: sziiloi tiltas, gyasz és az ongyilkossag kérdése

Shakespeare kés6bbi nagytragédidjaban Polonius szintén eltiltja a lanyat a f6hGs iranti szerel-
métol. Bar a Rémeo és Jiilidhoz hasonléan a Hamletben sem ez a 6 konfliktus, mégis megha-
tarozonak bizonyul a cselekményben, és szdmos tanulsiggal szolgal a néhany évvel korabbi és
azoéta is népszerd tragédia értelmezéséhez, szintén mintegy tiikrét tartva annak.

POLONIUS
Nyiltan kimondva, én nem akarom,
Hogy tobbet oly oleso perced legyen,
Hogy Hamlet arral szo6t valts vagy beszélj.
Légy rajta, kérlek; most jarj utadon.
(Shakespeare, Hamlet, 1. 3., Arany Janos ford.)

Capulettdl vagy Egéustol eltéréen Polonius nem szanja masnak a lanyat, de nem bizik abban,
hogy Ophelia a kiralyfi felesége lehet, és abban sem, hogy meg lehet bizni Hamlet udvarlasa-
ban. Ophelia alakjat és a n6k helyzetét Shakespeare koraban mar sokan vizsgaltak: Showalter,
masokhoz hasonléan, hangstlyozza a patriarchalis tarsadalmat, a n6k alarendelt, elnyomott
szerepét, amit a masik két draméaban is lathattunk (Showalter 1985). A Hamlet azonban alap-
vetGen bosszidrama, amelyben a szerelem csak mésodlagos lehet: a f6hGs bosszut eskiiszik
apja halalaért, megfogadva azt is, hogy ezenttl csak erre gondol (1.5.), Griiltséget szinlel, és
tulajdonképpen lemond a szerelmérdl is. Polonius mégis meg van gy6zédve arrél, hogy Hamlet
Ophelia iranti szerelmébe, illetve Ophelia visszautasitdsiaba &riilt bele. Erre akar a fejét is
tenné, és késGbb valdban ez okozza a vesztét, amikor Hamlet megoli: a kiralyfi Poloniust a
kiralynak véli, ezért leszirja a kiralyné szobajaban rejt6zkodé és hallgat6dzo kamarast (I111.4).
Ophélia ebbe beleériil — nemcsak szinleli az Oriiltséget —. majd hamarosan meghal, ezért a
batyja, Laertes bosszat all hiiga és apjuk halala miatt is. A két bosszaall6 végiil egymas keze
altal hal, a haldokl6 Hamlet pedig a kiralyt is megoli.

Hamlet és Ophelia szerelme nem teljesedhet be, esetiikben a hazassag fel sem meriil, csak
Ophelia temetésén fejezi ki a kiralyné, hogy ennek mégis fennallt volna a lehetGsége:

KIRALYNE
Isten veled.
Reméltem, Hamletemnek néje 1éssz,
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Azt gondoldm, niszigyadat vetem meg,
Nem sirodat hintem, kedves leany. (V.1)

s 7

Hamlet is tal késdn vallja meg a szerelmét, Ophelia sirjaba ugorva, és ott birokra kelve az 6t
gyaszolo batyjaval:

HAMLET

Szerettem Opheliat; negyvenezer

Testvér szerelme, 0sszefogva, nem

Er az enyimmel. — Mit tennél te érte? (V.1)

Hamlet ugyan korabban is kifejezte a szerelmét és a hliségét egy szerelmeslevélben, amely Po-
loniushoz is eljutott (I1.2.), a drama cselekménye soran azonban ennek nem igazan tapasztal-
juk a nyomat. Hamlet és Ophelia talalkozasakor Hamlet hatarozottan megtagadja szerelmét:
,En nem szerettelek” (III.1.), majd kolostorba kiildi a megdobbent lanyt, és a szinielsadas al-
kalmaval is meglehetésen udvariatlanul banik vele (IIL.2.).

Hamlet és Ophelia szerelme tehat jelentdsen eltér a korabbi két draméaban latottaktol, a ha-
sonldsag leginkabb az atyai tiltas, majd a lany tragikus haldla, amely nem kizardlag a tiltas
kovetkezménye, hanem Hamlet tetteinek is: Ophelia szerelme 6li meg az apjat, amit a lany
nem tud feldolgozni ép ésszel. Ophelia haldla és temetése azonban azért is tanulsagos, mert
felvet6dik, hogy ongyilkossagot kovetett el. Ezt el6szor az elsé siraso veti fel, a temet6i szin elsé
soraban rogton erkolcesi, vallasos kontextusba helyezve a kérdést: ,El szabad temetni keresz-
tyén temetdbe egy olyan leanyt, ki maga joszantabol keresi az tidvosséget?” (V.1.)9. A kérdés
természetesen komoly, még akkor is, ha a sirasokat Shakespeare koraban bohdcok jatszottak,
amit Eorsi Istvan a forditdsaban mar a sirasé elnevezésével is jelez: L,ELSO BOHOC, a Siras6
szerepében” (Shakespeare 1990: 8). Nadasdy kissé szabadabb forditdsa pedig mar a bohoc fe-
kete humorat is kifejezi: ,Hogyhogy egyhazi temetést kap ez a lany, ha 6 maga destrualta a
halalat?”

A két siras6, ha humorosan is, de arrél elmélkedik mintegy harminc soron keresztiil, hogy va-
jon Ophelia vizbeftilasa 6ngyilkossag volt-e, és ha igen, miért kap keresztény temetést, meg-
szentelt temetSben, pap altal. Végiil arra jutnak, hogy ennek csak a rangja lehet az oka. ,Ha
Gkelme nagy kisasszony nem lett volna, bizony kiviil temetnék am a keresztyén temetén” —
mondja a masodik siras6, Arany forditasaban. Az elsé siraso6 ezzel egyetért, és méltatlankodva
megallapitja: ,,sajnos bizony, hogy az tri népnek tébb szabadsiga van vizbe fojtani vagy fel-
kotni magat, mint a tobbi keresztyén felebaratjanak”. Ez esziinkbe juttathatja a Rémeo és Jii-
liat is, ahol a Patikarius csak a szegénysége €s az arany csibitdsa miatt ad mérget Romeonak,
amit a veronai gazdag csalad sarja maga is elismer.

Ebben a tragédiiban is szerepel egy pap, aki a temetési szertartast végzi.

PAP

A temetésben annyit kedvezénk,
Amennyit csak szabad: halala kétes,

S ha egy parancsszo6 rendet nem zavar,
Beszenteletlen varna e godorben

Ama vég-harsonat: imak helyett
Cserép, kavics, k6 hullna ra; de igy
Sziiz disze a viraghintés, harangszo,

S koz temetG-hely megengedtetett.

LAERTES
Ennél t6bb nem szabad?

9 “Is she to be buried in Christian burial,/ when she willfully seeks her own salvation?” (5.1.1.)
Shakespeare, W. Hamlet. The Folger Shakespeare. Mowat, B., Werstine P. (szerk.) https://www.fol-
ger.edu/explore/shakespeares-works/hamlet/read/5/1/ Utolso letoltés: 2024. 03. 15.
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PAP
To6bb nem szabad,
Fert6zve lenne gyaszszolgalatunk
A requiem-mel, mely békében elszallt
Lelkekre mondatik. (V.1)

Stephen Greenblatt szerint Laertes kérdése talmutat a tragédian, és Shakespeare korat, s6t a
szerz§ sajat életét is tiikrozi, utalva nemesak a domindans, keresztény vilagképre, hanem a fele-
kezeti konfliktusokra is. Az anglikdn, protestans szertartasok joval puritdnabbak voltak a ko-
rabbi, katolikus szertartasoknal, a hiveknek pedig emiatt gyakran hidnyérzetiik volt. Green-
blatt szerint ,Shakespeare minden valdszintiség szerint visszatért Stratfordba a fia temetésére”
és ,minden bizonnyal ott allt, hallgatta az elGirt protestans temetési szertartas szavait” (Gre-
enblatt 2005: 236). ,,Vajon Shakespeare elegendének tartotta-e ezt az ékesen szdl0, egyszeri
szertartast, vagy az a gyotr6 hianyérzet keritette hatalmaba, hogy hidnyzik valami?” — teszi fel
a kérdést Greenblatt. ,Mi szertartds még? — kialtja Laertes a htiga, Ophelia sirja mellett. —
Ennél tobb nem szabad?” — kérdezi Laertesszel egylitt Greenblatt, amellett érvelve, hogy ezek
a kérdések talan Shakespeare személyes gyaszat és hianyérzetét is kifejezhetik. Greenblatt
amellett is érvel, hogy talan Shakespeare is titkos katolikus volt, és ez a Hamletben is tiikr6z6-
dik. A 1ényeg azonban ezuttal nem feltétleniil a felekezeti kiilonbség: ,,Ophelia temetésén a be-
szentelési ceremdnia elmarad, mert az 6ngyilkossag biinét gyanitjak a halala koriil” (Green-
blatt 2005: 236).

7 2

A pap tehat a lehet6 legkomolyabban meger6siti a sirasok félig-meddig vicces szavait. Ha
Shakespeare koraban valaki ongyilkossagot kovetett el, nem kaphatott keresztény temetést,
nem temethették megszentelt foldbe, csak a temetd teriiletén kiviil, mert gy gondoltak, hogy
az ongyilkosok elkarhoznak, mivel halalos biint kovettek el, megszegve a ,Ne 06lj!” parancsat.
A biiniiket pedig mar nem allt médjukban formalisan megbénni, azaz meggyonni és azért elég-
tételt, penitenciat, blinbanati cselekedeteket végezni. Laertes nem ért egyet ezzel a szigorral,
mert 6 meg van gy6z6dve Ophelia artatlansagéarol:

LAERTES

De tudd meg, durva pap,

Szolgal6 angyal lesz hugom, midén te

Ott lenn tivoltesz. (V.1.)

A szertartasi formalitasokon tal tehat a f6 kérdés a halalon tali élet, az iidvoziilés vagy a kar-
hozat lehet6sége. Ophelia ,halala kétes” a pap szerint: nem biztos, hogy 6ngyilkos lett, csak
fennall a lehet6sége. A haldla lehet, hogy csak baleset volt, ahogy a patakparti flizfardl a vizbe
esett.

KIRALYNE

Egy gonosz ag letort; s 6 maga is
Gyom-ékszerével a sird folyamba
Zuhant ala. Ruhéja széttertilve
Mint hableanyt tarta fenn egy korig;
Mikozben régi notakbol danolt,
Mint ki nem is gyanitja 6nbajat;
Vagy oly teremtmény, ki a viz-elem
Sziilotte és lakdja. Csakhamar
Azonban ittas és nehéz ruhai
Dallam-korébdl levonak szegényt
Séros halalba. (Iv.7)

Felvethet§ az is, hogy ha mégis dngyilkos lett, mert nem probalt meg kijonni a vizb6l, akkor
sem egyértelmi a szandékossag, kiilonosen nem a tudatossag, hiszen az apjat gyaszol6 Ophelia
elméje ekkor mar megbomlott. Az 6ngyilkossagnak azonban mar a gyandja is elég, hogy a pap
szigorat és a sirasok méltatlankodasat valtsa ki.
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Hamlet mar az els6 monolo6gja elsG soraiban az ongyilkossagrol beszél, amelynek elkovetését6l
csak az tartja vissza, amit Ophelia kapcsan is lattunk, legalabbis a tobbi szerepl6 szavaibdl: a
talvilagtol, illetve az isteni biintetéstdl vald félelem.

HAMLET

0, hogy nem olvad, nem higul s enyész

Harmatta e nagyon, nagyon mer6 his!

Vagy mért szegezte az Orokkévald

Az Ongyilkossag ellen kanonat?

O, Isten, Isten! mily unott, iires,

Nyomaszt6 nékem e vilagi tizlet! I.2)

AKkiralyfi tehat kezdettdl fogva tudataban van annak, hogy az egyhaz, illetve a Biblia, vagy maga
Isten is tiltja az ongyilkossagot; bar a tizparancsolat ténylegesen magat a gyilkossagot tiltja,
amit viszont Hamlet kés6bb tobbszor is elkovet, a bosszira iranyuld kisérleteivel eleve arra
torekszik. Most azonban maradjunk az ongyilkossag kérdésénél, amely késébb, a nagymono-
l6gjaban is foglalkoztatja.

HAMLET

Lenni vagy nem lenni: az itt a kérdés.

AKkkor nemesb-e a lélek, ha tiri

Balsorsa minden nytigét s nyilait;

Vagy ha kiszall tenger fajdalma ellen,

S fegyvert ragadva véget vet neki? (I11.1.)

Ekkor azonban mar mintha elfelejtette volna az az ongyilkossagot tilt6 isteni parancsot, abban
bizik, hogy a halalt talan csak egy alom, elszunnyadas, végs6 nyugalom koveti. Itt mar csak az
a gondja, hogy vajon milyen almok kovetkeznek a halal utan.

HAMLET

Meghalni — elszunnyadni — semmi t6bb;
S egy alom altal elvégezni mind

A sziv keservét, a test eredendd,
Természetes razkodtatasait:

Oly cél, min6t 6hajthat a kegyes.
Meghalni — elszunnyadni — és alunni!
Talan almodni: ez a bokkend;

Mert hogy mi 4lmok j6ének a halalban,
Ha majd leraztuk mind e foldi bajt,

Ez visszadobbent. (I11.1.)

»,Ha nyiugalomba kiildhetné magat / Egy puszta t6rrel?” — teszi fel a kérdést Hamlet, ami

esziinkbe juttathatja Romed vagy Julia térét is, amit utébbi végiil draganak, édesnek, illetve
boldognak hivott.

HAMLET

Ha rettegésiink egy halal utani

Valamitél — a nem ismert tartomany,

Melybdl nem tér meg utaz6 — le nem

Lohasztja kedviink, (I11.1.)

Hamlet tehat retteg a talvilagtol, és ekkor mar mintha azt is elfelejtette volna, hogy egy titok-
zatos Szellemmel talalkozott, aki a halott apja szellemének adta ki magat, azt llitva, hogy visz-
szatért a halalbol (I.5.). A kiralyfi ugyan késébb maga is kételkedik a Szellem hitelességében,
felvetve az 6rdogi kisértés lehet6ségét (I1.2., Bernath 2021), de maradjunk a tovabbra is nagy-
monolognal és az ongyilkossag kérdésénél.

~Ekképp az ontudat/ Bel6liink mind gyavat csinil” — mondja Hamlet a monolégja végén,
vagyis a gondolkodas, a halaltél és a talvilagtol valo félelem visszatartja az embereket bizonyos
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tettek végrehajtasatdl. Ekkor az ongyilkossagtol (vagy tagabb értelemben a gyilkossagtol) valo
visszakozas Hamlet szerint mar nem a blint6l val6 tartézkodas, hanem a gyavasag jele. E szavai
szerint a dan kiralyfi, aki maga ugyan nem lesz 6ngyilkos, de kés6bb tobb gyilkossagot is elko-
vet, batornak tekinthetd. Abban a tekintetben valo6ban bator, hogy szembeszall a kirallyal, apja
gyilkosaval, hiszen ezzel a sajat életét is kockaztatja, és kettejiik Osszecsapasanak tobb mas
aldozata is lesz; végiil batran vag bele a végzetes parbajba is, noha érzi a veszélyt, megérezve a
kozeli halalat. Mégis arra hivnam fel a figyelmet, hogy az 6ngyilkossagot a mitiben t6bbszor is
olyan erkolcsi kérdésként targyaljak, amelyet hatarozottan vallasos, keresztény kontextusba
helyeznek, tiikkrozve ezzel a korabeli vilagképet. Ahogy lattuk, az 6ngyilkossagrdl a szereplék
koziil tobben is elitéléen nyilatkoznak: a sirasok utan a pap is, de kezdetben még maga Hamlet
is, noha vagyik ra, és sajnalatat fejezi ki, hogy az elitélendd, illetve tiltott tett.

Osszegzés: A Romeo és Julia a Szentivanéji alom és a Hamlet
tiikrében

Shakespeare harom draméjanak osszehasonlit6 elemzésében a fiatalok szerelmét, a sziil6i til-
tast és az arra adott kiillonféle valaszokat vizsgaltam, kiilonosen az ongyilkossag kérdését,
f6szerepl6k kettGs ongyilkossagaval. Bar ez a két veronai csalad megbékiilését eredményezi,
amely hangsilyos mar a tragédia prologusaban, majd a konkltzidjaban is, feliilvizsgaltam a
mi hagyoményos értelmezését, amely a sorsszertiséget, a tragédia elkeriilhetetlenségét hang-
sulyozza, valamint a kapcsolddo erkolesi kérdéseket, az aldozat, illetve a személyes felelGsség
kérdését. Megvizsgaltam a szinjaték céljat is, néhany metadramatikai kérdést, amelyet Hamlet
vet fel, de tobb miiben is megfigyelhetd, a szinhaz a szinhdzban eszkozével. A Szentivanéji
alomban Pyramus és Thisbe betétdarabja nemcsak a vigjaték szereplGinek allit tiikrot, hanem
gorbe tiilkorként a Romed és Julia parodidjaként is felfoghato, hangstlyozva a szerelmesek
meggondolatlansigat és a haldluk elhamarkodottsagét, kiilonésen Pyramus, illetve Romed
esetében.

Egéus és Hermia konfliktusat pArhuzamba allitva Capulet és Julia konfliktusival azonban azt
is megéallapithatjuk, hogy az egész vigjaték mintegy gorbe tiikrét tart a kevéssel korabban ke-
letketett tragédianak, hiszen Egéus is a lanya halalaval fenyeget6zik, Hermia azonban batran
szembeszall az apai szigorral, kidllva a szerelme mellett. A néhany évvel késGbbi Hamlet ese-
tében ugyan csak a tragédia mellékszala Hamlet és Ophelia szerelme, valamint Polonius tiltasa,
de a cselekmény alakitasdban szintén dontének bizonyul. Ophelia halala és temetése egyuttal
ramutat az 6ngyilkossag korabeli megitélésére is. Bar Ophelia nem biztos, hogy ongyilkossagot
kovetett el, mégis tobben kiemelik annak a keresztény vilagképpel val6 iitkozését, amit Hamlet
is hangsilyoz mar az els6 monol6gjaban, miel6tt bosszit fogadna. Hamlet ugyan nem a sze-
relmi banata miatt érez késztetést az 6ngyilkossagra, hanem apja irdnti gyasza és anyjaban vald
csalédasa miatt, majd Ophelia is apja irant érzett gyaszaba Oriil és hal bele, Hamlet, a sirasok
és az Opheliat temet6 pap is hangstlyozza az 6ngyilkossag erkolcsileg negativ megitélését, til-
tott voltat.

A harom draméban tehat kiillonb6z6 valaszokat talalunk a generacios konfliktusokra, amelyek
kolesonosen arnyalhatjak egymas jelentését, illetve a miivek értelmezését. A Szentivanéji alom
és a Hamlet tiikrében pedig megéallapithatjuk, hogy a veronai szerelmesek halala, bar kétség-
kiviil tragikus, nem feltétlen elkeriilhetetlen, nem csupan sorsszert, hanem jelent6s részben a
szereplGk sajat dontéseinek és kétségbeesett tetteinek a kovetkezménye. Ezek pedig olykor vi-
tathatok és erkolcsileg is megkérddjelezhetdk, kiillonosen a korabeli keresztény vilagkép sze-
rint, amely igen hangsilyos a tragédidkban, nemcsak Lérinc barat vagy a Hamlet papja révén,
hanem a tobbi szerepld szavai szerint is. BAr a Romed és Jiilia végén a két csalad aranyszobro-
kat emel a fiatal szerelmesek emlékére, akiknek a halala valoban stlyos veszteség, a végss két-
ségbeesésiikben elkovetett kettGs ongyilkossaguk mégsem feltétleniil pozitiv tett, és nem is
el6zmények nélkiili. A f6szerepl6k kétségbeesésre és ngyilkossagra valo hajlama mér a tragé-
dia korabbi szakaszaiban is kittinik: Lérinc barat agyszintén kétségbeesett tervével a fiatalok
ongyilkossagat csak elodazni tudja, megakadalyozni nem.
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Paideia vs. Downloading
Az olvasas a digitalitas koraban

Absztrakt

A tanulmany az olvasas kulturdlis technikdjanak jelenkori helyzetével és varhaté jo-
vdjével foglalkozik. A vizsgalbédas a paideia-elmélet kontextusaba helyezve kézeliti
meg a kérdést, azaz az olvasast az integralt autonéom személlyé valas eqgyik elbfelté-
teleként értelmezi. Az elemzés célja, hogy empirikus vizsgalati eredményeket kutii-
rafilozéfiai kontextusba helyezve a digitalis kor kultirdjanak olyan dsszefiiggéseire
és konzekvencidira mutasson ra, melyek egy szimplan empirikus vizsgadlatban ész-
revétlenek maradndanak. A norvégiai Stavangerben lezajlott nemzetko6zi Eurépai Ol-
vasaskonferencia lezarasaként sziiletett Stavanger Declaration téziseibol indul ki, és
sorra veszi a 130 olvasaskutato altal tett nyilatkozat megallapitasait és javaslatait
az olvasas jovdjére vonatkozoan. A kultirafilozéfiai elemzés az olvasas heterotopi-
kus tereinek vizsgalatdval a digitalizacié és az olvasas antropolégiai, pszicholégiai,
szociolobgiai és kulturafilozéfiai vonatkozasainak feltarasara torekszik.

Kulesszavak: kulttrafilozofia, olvasaskutatas, digitalizacio, neveléselmélet, paideia,
kulturalis antropologia

Abstract

Paideia vs. Downloading. Reading in the digital age

The study deals with the current situation and the expected future of the cultural
technology of reading. The study approaches the question in the context of the pa-
ideia theory, i.e. H. she interprets reading as one of the prerequisites for developing
into an integrated, autonomous person. The aim of the analysis is to place empirical
research results in a couture-philosophical context and to show connections and
consequences of the culture of the digital age that would remain unnoticed in a
simple empirical study. It is based on the theses of the Stavanger Declaration, which
was created at the conclusion of the international European Reading Conference in
Stavanger, Norway, and takes up the findings and suggestions of the Declaration by
130 reading researchers on the future of reading. Cultural-philosophical analysis
attempts to explore the anthropological, psychological, sociological and cultural-
philosophical aspects of digitalization and reading by examining the heterotopic
spaces of reading.

Keywords: cultural philosophy, cultural anthropology, consumption of culture, rea-
ding research, theory of education, paideia

Bevezetés

Tanulmanyunk alcime a filozéfiai antropolégia egyik alapmiivének cimét parafrazélja, melyet
Arnold Gehlen elsé izben 1949-ben publikalt Die Seele im technischen Zeitlater (A 1élek a tech-
nikai korban) cimen (Gehlen 2007). A mfi, amely egyébirant az ipari-technikai tarsadalom
maig érvényes kultiiraelméleti leirdsat adja, a kulttrat és a technikat olyan antropologiai sziik-
ségszeriiségekként tételezi, melyek nélkiil ma az ember aligha tekinthetne magara az evolicié
nyerteseként. Ebben az evolticios kontextusban Herdert kovetve ,,hidnylénynek” nevezi az em-

bert Gehlen, azaz olyan 1étezének, mely pl. a fizikai ereje, testfelépitése, a mozgasi sebessége
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szempontjabol méas fajokkal 6sszevetve rendszerint gyengébbnek és sériilékenyebbnek bizo-
nyul (Gehlen 2007: 5—23; Gehlen 1968: 44—54). Az ember alkalmazkodéisa természetes kor-
nyezetéhez tehat hianyos, ezért arra kényszeriil, hogy megprobalja ezeket a hiAnyossagokat a
kultdra, a technika, a tudomanyok segitségével kompenzalni, mintegy ,,masodik természetet”
létrehozva ezekbdl (Gehlen 1986: 48). Dolgozatunk ezt a bizonyos ,,masodik természetet” ki-
indulépontként véve tigy gondolkodik el az olvasés jovGjérdl napjaink digitalis val6sagaban,
hogy Gehlen szorosabb értelemben vett antropoldgiai fogalmat kulttrafilozofiai argumentaci-
oval kibdvitve, a gorog filozofia paideia-elméletének kontextusaba helyezve vizsgalja (Jaeger
1973: 23—37). A paideai-elmélet, mint a miivel6désfilozofia egyik alapteorémaéja képezi tehat
dolgozatunk hatterét, melyben az olvasas gyakorlatat olyan fundamentalis kulturalis gyakor-
latként értelmezziik, amely a tudasszerzésiink, a kognitiv fejlédésiink egyik kulcsa, és igy a vi-
lagon beliili orientacidonk fontos el6feltétele. Vizsgalodasuk harom egységre bomlik. A paideia-
elmélet mddszertani és tematikus jelentGségének kifejtését kdvetGen attekintjiik a norvégiai
Stavangerben megrendezett olvasaskutatasi konferencia empirikus eredményeit 0sszegzo
Stavanger Nyilatkozatot:, szamba véve az ott sziiletett megéllapitasokat és a jov6re vonatkozo
elvi és gyakorlati ajanlasokat. Végiil a Nyilatkozat megéllapitasainak kultarafilozofiai kontex-
tualizalasa soran a paideia-elmélet tiikrében elemezziik a digitalizacié hatasat az olvasas kul-
tarajanak jelenére és jovGjére vonatkozoban.

1. A paideia ethosza és a digitalis tarsadalom

Az olvasas krizisének problémaja elvalaszthatatlan az ember ,masodik természetének”, azaz a
nevelésalapu kultara és az ett6l a kultiratol elvalaszthatatlan polgari személyiség valsaganak
a problémajatol. A paideia a klasszikus nyugati filozofia kulcsfontossagi koncepci6jaként
mintegy atfogja az ember teljes intellektudlis, fizikai és etikai fejl6dési spektrumat, és ezért
jogosan szokas miivel6désként és miiveltségként, tehat az ember ,masodik természeteként”
értelmezni (Regenbogen, Meyer 2013: 480). Az antik tradicioéban a paideia értelmezési mezg-
jében az iskolai nevelés és oktatas magatol értet6d6 aspektusai mellett ott talaljuk, az areté
fogalmat is, ami alatt az antik gorogok egyfajta kival6sagot értettek, amelynek segitségével az
ember sikeressé valhatott a kozéletben (Regenbogen, Meyer 2013: 63). Ekként a paideia, mint
mivel6dés és képzés, a tapasztalaton és gyakorlaton alapul6é tudas megszerzését jelentette,
amihez idGre, kitartasra, tiirelemre és akaraterére volt sziikség. A paideia esetében a hangsilyt
a tapasztalatra kell helyezziik, ami Ggyszélvan megedzi és ez altal tanitja és erdsiti meg az
egyént. Miveltté és képzetté valni tehat csak az analog valdsag gyakran zord koriilményei ko-
zOtt lehetséges. Nem véletleniil konnotalja a paideia egyidejiileg az elme pallérozasat, a test
megerdsitését, és az etikai érzék minél magasabb fokra fejlesztését (Jaeger 1973: 27—28).
Ahogy irtuk, mindharom szféra fejl6dése idét, kitartast és erdfeszitést kivan. Nem véletlen,
hogy a paideia értelmében vett miiveltségben a tanuldshoz kapcsolodo faradozas, a terhelhe-
t6ség és az elért eredmények miatt érzett biiszkeség szorosan 6sszekapcsolodnak. A miiveltség
sosem a konnyti utak keresését, hanem a nehézségek kozotti helytallast jelenti, ezért a tudas
megszerzésére forditott id6 és gyakorlas sosem lesz elvesztegetett idG.

Mit jelent a paideia eszménye ma? Milyen érték tarsul a tanulas és tudasszerzés folyamatahoz?
Beszélhetiink-e a tudasszerzés faradsagos folyamatanak egykori ethoszarél a komputer, és a
digitalis mobil eszk6zok koraban? Ahogy az ember els6dleges természetét jelent6 fizikai testet
is edzeni kell ahhoz, hogy egészséges maradjon és megérizze teljesit6képességét, hasonld a
helyzet az ember ,,masodik természetével”, a kultiraval is. A tanulés a paideia értemében olyan
edzést jelentett, ami belép&ként szolgalt az egyén szdmara a kultara és a miiveltség vilagaba. A
digitalizalt valosag digitalis eszkozei ezzel szemben mintha csak azzal a céllal sziilettek volna,
hogy megkiméljék az embert att6l, hogy faradozzon, eréfeszitést tegyen. A digitalis eszk6zok
segitségével gombnyomasra letoltott ismeretek, a paideia alapjat képezd tapasztalatszerzés és
gyakorlas hianyaban latszat-tudast eredményeznek, és ez egyenes 1t a felejtés felé. A tanulas
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soran tett er6feszités biiszkeségének ethosza nélkiil az ember megfosztja magat a tapasztalat-
szerzés kulturalisan kddolt tevékenységétol és 6rométdl.

Peter Sloterdijk német kultarafilozofus egy eredetileg 2006-ban adott interjtjaban a ,farado-
zas baratainak” nevezi az olyan embereket, akik a digitalizaci6 adta lehetGségek mellett, vagy
épp azok ellenére is kitartanak a tanulas ethosza mellett, és még mindig 6rommel olvasnak
(Sloterdijk 2013:291—292). Sloterdijk ezzel ugyanarra az eréfeszitésre utal, amelyrdl a paideia
eszmény inherens részeként mi is beszéltiink. A filozofus gy latja, hogy a digitalizacioval az
edzetlenek (a tanulatlanok) betornek a kultira vilagaba, és helyrehozhatatlan pusztitast végez-
hetnek ott. A komputeren foly6 késztudas-vadaszat a szélsGséges kognitiv edzetlenség eklatans
példaja, az az allapot, amikor a digitalis eszk6zokhoz kot6d6 tudatlansag tudasnak mutatja és
érzékeli onmagat (Sloterdijk 2013: 288). A letolthetd miiveltség a digitalis vilagot elural6 olyan
Onbecsapéas, ami arrél arulkodik, hogy az ember egyre kevésbé érti a miivel6dés 1ényegét. A
tanulas korabbi ethosza szép lassan semmivé foszlik, a paideia eszménye eltlinik, mert egyre
kevesebben hajlandék az oda vezet6 tut faradalmait vallalni.

A paideiat érint6 altalanos krizisen beliil kiilonosen nagy sullyal esik latba az olvasas jov6jének
kérdése, ami, mint cseppben a tenger, mutat r4 a digitalis kort ma jellemzd tanulas-felfogasra.

2. A Stavanger Nyilatkozat

2018-ban Norvégidban, Stavangerben keriilt sor arra tudoméanyos konferenciara, ahol 130 ol-
vasaskutato értékelte egy vilagszinten is reprezentativ olvasaskutatas eredményeit a digitali-
zaci6 olvasasra, irasra és konyvkiadasra gyakorolt hatdsara vonatkozoan, majd az eredménye-
iket 6sszegzendd hoztak nyilvanossagra az Gun. Stavanger Nyilatkozatot, melynek f6bb megal-
lapitasait vizsgaljuk meg most kozelebbrdl.

A vizsgalatok homlokterében az olvasas médiumokhoz k6t6d6 sajatossagainak vizsgalata allt,
kiilonosen a papirhoz, ill. a képerny6hoz kot6dd eltérd olvasasmodok és szovegfeldolgozasi le-
het6ségek elemzése. Jelenleg még hibrid olvasas-kornyezetben éliink, ahol a papir és a képer-
ny6 egyarant jelen vannak, ezért most lehetéség van arra, hogy szemiigyre vegyiik, milyen el6-
nyok, ill. hatranyok figyelhet6k meg a két eltér§ médiumhoz kapcsoldédo olvasés esetében, to-
vabba vizsgalhat6, hogyan lehet megismertetni a kiilonb6z6 karaktert és ebbdl ad6dodan kii-
16nb6z6 motivaciojt korcsoportokat az egyes médiumokhoz kot6dé olvasasi sajatossagokkal.

A stavangeri konferencia szamba vette az empirikus kutatas eredményeit, és attekintette az
érveket, melyek a papiron torténd olvasas mellett, ill. azzal szemben allnak. A vizsgalat ered-
ményei transzparensen megmutattak, hogy a 21. szdzad masodik évtizedében a nagyobb terje-
delmii szovegek esetén, ahol a szoveg ért6 feldolgozasa tin. mélyolvasast kovetel meg, vagy el-
mélyiiltebb ismeretek elsajatitasa és mego6rzése a cél, ott tovabbra is a papir alapu olvasas te-
kinthet6 a vezet6 médiumnak. Ugyancsak az anal6g médiumot illeti meg az elsébbség a ki-
mondottan informaciékézponti, de nagyobb terjedelmi szévegek esetében is. Ez az eredmény
azért nagyon fontos, mert a hosszabb szovegek ért6 olvasasinak folyamata és képessége felbe-
csiilhetetlen értékkel bir egy sor kognitiv képesség kialakuldsa és fennmaradasa szempontjabol
is. Gondoljunk a koncentracio, vagy a memoria képességének fejlédésére! De a szokines gaz-
dagodaséinak is elengedhetetlen feltétele a nagyobb terjedelmii szovegek ért6 olvasasa. Mivel
tehat a hosszi, elmélyiilést igényl$ szovegek szerepe ennyire meghatarozo, arra kellene tore-
kedniink, hogy a digitalis eszk6zok is lehet6vé tegyék a hosszabb szovegek megértését megala-
pozb mélyolvasasat, szemben a megszokott felszines, gyors informaciofelvétellel.

A konferenciat lezar6 nyilatkozat a kutatasok eredményeit a kovetkezd f6bb pontokban foglalja
0ssze:

1. Kiilonbo6z6 tanuléi tipusok vannak, aminek a hatterében az eltérd egyéni készségek,
képességek és hajlamok allnak. Hogy valaki digitélis vagy nyomtatott forrasbol olvas-
e konnyebben, az att6l is fligg melyik tanul6i tipushoz tartozik.

2. A digitélis platformok pragmatikus jelentésége vitathatatlan az olvasis vonatkozasa-
ban is, hiszen a digitalis hozzaférési szovegek kitling lehetGségeket biztositanak arra,
hogy a szovegek vizuilis karaktere és az igen eltérd olvaséi preferenciak és sziikségle-
tek 0sszehangolhat6kka valjanak. Azonban a digitalis szovegek elénye a szovegértés és
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az olvasas-motivacié kapesan csak akkor mutatkozik meg igazan relevansan, ha a di-
gitalis olvasasi kornyezet gondosan el6 van készitve, azaz technikai és pedagogiai ér-
telemben is a konkrét olvasora van szabva. A digitalis platformok ad hoc hasznalata az
estek tobbségében nem éri el a céljat, s6t kontraproduktivnak is mingsithetd.

3. Azun. digitalis olvasas azonban problémakat is tartogat. A felmérés soran szignifikans
kiilonbséget mutattak ki a digitalis és a nyomtatott szovegek olvaséi kozott abban,
hogy azok hogyan itélik meg sajat értelmi képességeiket. A vizsgélat egyértelmiivé
tette, hogy a digitalis szovegek olvas6i messze talértékelték sajat kognitiv képességei-
ket a hagyomanyos, papiron olvas6 tarsaikhoz képest. Ennek a megalapozatlansaga
félreérthetetlentil kideriilt, amikor megvizsgaltak, hogy kiilonféle nehezit6é koriilmé-
nyek koézott melyik olvasasi tipus tekinthet6 eredményesebbnek, pl. amikor a vizsga-
lati alanyoknak idész{ikében kellett olvasniuk. A digitalisan olvas6 alanyok latvanyo-
san konnyebben ugrottak at részeket a szovegben, és joval kevésbé tudtak az olvasott
szoveg tartalméra koncentralni. Ezzel kapcsolatban egy metatanulmény is késziilt,
mely 54 fliggetlen tanulméany (170000 vizsgalati alany!) eredményeit Osszesitve arra a
megallapitasra jutott, hogy a hosszabb, informativ, tudomanyos szovegek esetén, a pa-
pir alapon olvas6 személyek teljesitménye szignifikansan jobb, mint a képernyén ol-
vaso tarsaiké. A narrativ, szérakoztatd céla szovegek esetében azonban nem allapitot-
tak meg jelentGs eltéréseket.

4. Természetesen felmeriil a kérdés, mi a helyzet a Z- és az Alfa-generaciéhoz tartoz6
olvasokkal, akiket a kutatas, mint a digitalis korba belesziiletett személyeket, ,digital
natives”-ként ir koriil? Teljesen jogosnak tlint az a kutato6i hipotézis, hogy a ,digital
natives” kategoriajaba tartozok olvasok mar egészen mashogy, joval természetesebben
és ebbdl addddan sikeresebben olvasnak digitalis alapt szovegeket, aminek kdszonhe-
téen ebben a két generacidban mar nem lesz kimutathat6 a digitélis és a papir alapa
olvasas eredményessége kozotti kiillonbség. A vizsgéalat azonban nem igazolta a kuta-
tok azon hipotézisét, hogy a két legfiatalabb generacidhoz tartoz6 vizsgalati alanyok
esetében csokkenne a képerny§ lemaradasa a nyomtatott papirhoz képest. Olyannyira
nem, hogy még nétt is, rdadasul fiiggetleniil a vizsgalt személyek életkoratdl, és eléze-
tes digitalis tapasztalataitol.

5. A nyilatkozat fontos megallapitasa, hogy az olvasasvizsgalatnal figyelembe kell ven-
niink az ,embodied cognition” szempontjat is, azaz azt a tényt, hogy az ember tanulasi,
cselekvési lehetGségei az emberi test fizikai allapotatol is fiiggenek, és épp ezért ezek
is okai azoknak az eltéréseknek, melyek a papiron ill. a képerny6n torténé olvasas és
szovegértés eredményessége kozott mutathatok ki.

A Stavanger Nyilatkozat a kutatas eredményeit feldolgozva és kiértékelve megfogalmazott né-
hany ajanlast is az olvasas jovGjének biztositasa érdekében.

Els6 helyen emliti annak a kérdésnek az attekintését és atfogd, empirikus vizsgéalatat, hogy az
analog ill. a digitalis feliileten torténd olvasas elsajatitasanal, mely tényezdk jelentenek segit-
séget ill. akadalyt.

A fiataloknak meg kellene tanitani azokat a stratégidkat, melyekkel a digitalis eszk6z6kon is
lehetségessé valhat az elmélyiilt olvasas. Ugyanakkor azonban véaltozatlanul fontos, hogy a di-
akokat a nyomtatott konyvek olvasasara is motivaljak az iskolakban, konyvtarakban, amihez
egy atfogo nevelési koncepciot kovetve, a tanmeneten beliil kiilon id6t kellene biztositani.

A pedagbgusok és nevel6k feladata kellene legyen annak tudatositasa, hogy az altalanos iskola
els6 négy évében a nyomtatott alapt olvasas és a kézzel torténd iras digitalis eszkozokre és
modszerekre torténd tal gyors lecserélése komoly kovetkezményekkel jar majd a gyermekek
fejlédésének tekintetében. Ha az anal6g eszkozokrdl a digitélis eszkozokre valo attérés folya-
matéval pAirhuzamosan nem zajlanak gondos oktatastechnolégiai fejlesztmunkak, hanem tul
gyorsan, atgondolatlanul keriil sor a digitalis valtasra, akkor annak a gyerekek olvasasértése és
kritikai gondolkod4sanak kifejlédése l1atja majd karat.

Jol atgondolt, célirAnyos intézkedésekre van sziikség ahhoz, hogy a digitalis technologidkat
eredményesen lehessen bevezetni és alkalmazni, kiilonosen az oktatasban, de altaldban véve a
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médiumok vilagaban is. Az oktatas tekintetében egy ilyen intézkedés lehetne példaul a digitalis
olvasaskészség empirikus alapokon nyugvo oktatasanak kifejlesztése, ami valojaban egy egész
intézkedés-csomagot jelent: a megléve digitalis 6sszetevok kivalogatasat, értékelését és integ-
ralasat az oktatasba, tovabba egyfajta navigaciot az 4j digitalis kozegben.

3. Az olvasas jovojérol a digitalis térben — kultarafilozofiai
megkozelitésben

A Stavanger Nyilatkozat megallapitasai és ajanlasai jol mutatjak, hogy bar a kozeljovében
még nem kell az olvasas eltlinésétdl tartanunk, elérkezett az ideje annak, hogy az olvasas kri-
zisének kérdését ne redukaljuk az olvasas vizudlis-taktilis készsége gyengiilésének probléma-
jara, hanem prébaljuk meg egy atfogébb kultiratudomanyos perspektivabol megkdzeliteni
azt.

A kulttraelméleti fejtegetéseinket bevezetendd, és mintegy a jelenkorunk olvasashoz fliz6d6
viszonyat is arnyalando, egy rovid exkurzus keretében bemutatunk egy, a Szegedi Tudoméany-
egyetem hallgat6i koré szervez6dott, érdekes és fontos, olvasassal foglalkoz6 kezdeményezést.

A szegedi Grand Café havi rendszerességgel olvasokort szervez, melyet a kovetkez6képp ajanl
az olvasni vagyok becses figyelmébe:

A Ko6z0s konyveink egy frissen indul6 olvasokor a Grand mozitermében, ahol
hénaprol honapra beszélgetjiik at magunkat azokon a konyveken, amelyek sokszor
feljottek mar kotetlenebben orai sziinetekben, taldlkozokon egy-egy kavé felett vagy
kocsmaasztaloknal, de sosem beszélhettiik meg igazdn mélyen, hogy miért is
lelkesitenek minket. Ebben a programsorozatban nem a friss megjelenések
nyoméiban loholunk és nem a mély irodalomelméleti érdekl6dés hajt minket.
Tényleg a kozos konyveinket keressiik. A beszélgetés els6 45-50 percében meghivott
olvasok beszélnek a konyvrdl és a sajat olvasmanyélményiikr6l, majd kozosen
folytatjuk a konyv kitargyalasat”=.

Az ajanlas arrdl tantiskodik, hogy a 20-as éveik elején jaro, egyetemi hallgatokbol verbuvalo-
dott szervez6k nagy jelentGséget tulajdonitanak az olvasasnak, messze értékesebbnek itélik azt
szimpla kulturdlis minimumnal vagy az egyik tetsz6leges civilizaciés alapkompetencianal. Az
»olvasmanyélmény” sz6t komolyan véve, az olvasast élményszerzé tevékenységként élik meg,
mely, ahogy irjak, lelkesiti és beszélgetésre hivja 6ket. A szegedi Grand Kozos kényveink olva-
sokorének kezdeményezését bizonyos értelemben a digitalis platformokon zajlé Social Rea-
ding jelenségére adott érdekes és értékes analdg valaszként is értelmezhetjiik. A digitalizacié
és az internet térnyerésével kibontakoz6 Social Reading célkit(izése is az olvasas élményének
kozosségi megélése, a digitalisan is elérhet6 szovegek nyilvanos olvasisa, megyvitatasa, azaz a
konyvélményekrél szol6 eleven interakcié és kommunikaci6. A Social Reading — a halézaton
zajlo olvasas — hatarozottan sokat profitalt a médiatartalmak digitalizaciéjanak és a kozosségi
halézat minden elképzelést feliilmul6 diadalanak torténéseibdl. Vilagszerte alakultak olyan on-
line k6zosségek, melyek lehetGvé tették az olvasdk virtualis térben torténd talalkozasat, szove-
gek beszerzését és cseréjét, az olvasmanyélmények megosztasat. A Bookshelf3 példaul egy
olyan kiilénosen érdekes Social Reading platform, ahol a nemzetkézi olvasétabor nemcsak
egymassal, hanem a szerzékkel is interakcidba keriilhet. De hasonl6an fontos platformok, ahol
az olvasok az olvasmanyaikroél beszélgetnek, recenzidkat irhatnak a Goodreads4, a Lovely-
bookss, a LibraryThing® (mobil applikacié) vagy a Whatchareadin’. A specidlisan magyar
nyelvii Social Reading oldal a 7torony3 és a moly.hu9, melyek olyan értékes olvasoi és szerz6i

2 https://www.facebook.com/events/358742727128420

3 https://www.bookshelf.vitalsource.com

4 https://www.goodreads.com/list/tag/magyarul

5 https://www.lovelybooks.de/

6 https://play.google.com/store/apps/details?id=com.librarything.librarything&hl=en_US
7 https://whatchareadin.de/

8 https://www.7torony.hu/

9 https://moly.hu/
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platformként miikédnek, ahol a tagok kozott igazan elven, inspiralé kommunikéacio folyik, és
ami a legfontosabb, az olvasas kulturalis aktusat elevenen tartjak.

Azonban a digitalizaci6 térhoditasa el6tti idészakkal Osszevetve az olvasas helyzete mindezen
remek kezdeményezések ellenére is elbizonytalanodni 1atszik. Az olvas6k szdma csokken, az
olvasas tevékenysége pedig hattérbe szorul egyéb médiumok mar-mar aggasztova valo talsilya
miatt. Sokaig csak hipotézisnek szadmitott, hogy a digitalis alapt olvasas nem egyenértékii az
analog szovegekével, vagy hogy a képerny6 és a nyomtatott papir nem tekinthet6k egyenérté-
kiieknek az olvasas médiumaiként, de kutatasok, igy a Stavanger Konferencia empirikus vizs-
galatai is, tényszer(ien igazoltak ezeket a feltételezéseket. Paradoxonnak tiinik, hogy noha a
digitalizacio, a digitalizdcion alapuld technoldgidk az informéaci6 1étrehozasanak, hasznélata-
nak, tarolasanak és kozvetitésének soha nem latott lehetGségeit hoztak el, az olvasas gyakorla-
tat mégsem erdsitették meg, s6t kihivassa valtak szamara.

3.1. A virtualis nomadok

A 21. szizad digitalis galaxisainak olvasdi mar masként olvasnak, mast jelent szdmukra az ol-
vasas, mint kulturalis aktus, més a viszonyuk a tudasszerzéshez, a tanulashoz. A digitalis valo-
sdg nomadjaiként, felhasznaloneveik mogé btjva bolyonganak az online feliiletek virtualis te-
rében, a paideia tapasztalatszerzésének ethoszat mar joval kevésbé tekintik magukénak, mint
a digitalizicio el6tti tarsaik. A hipertext koraban a gutenbergi bettigalaxis mellett olyan képi
galaxisokkal kell konfrontalédniuk, melyek a korabbi generaciok szamara teljességgel isme-
retlenek voltak még. Az j technologia 4j teriileteket, 4j elvarasokat, Gj viszonyulasi médokat
nyitott meg, melyek gyakorta zarva maradtak mindazok el6tt, akik sem technikai, sem szocio-
kulturalis szempontbol nem tettek eleget a digitalis fordulatban valo részvétel el6feltételeinek.
Oket szokés cinikusan »digitalis analfabétaknak” nevezni, noha esetiikben tavolrél sem az ol-
vasasi kompetencia hidnyarol van szd, hanem annak a képességnek a hianyardl, ami egyaltalan
lehet6vé tenné belépésiiket a digitalis térbe (Wolfram 2013: 134).

A kovetkezdkben az olvasés jovEjét kultarafilozofiai kérdésként kozelitjiik meg, melynek soran
a paideia-ethosz kontextusaba helyezve vessziik szamba a digitalizaciohoz k6t6d§ kulturalis
valtozasok olvasasra gyakorolt hatasat. Az 1990-es évek végén Tsugio Makimoto és David
Manners tanulméanyai révén keriilt a koztudatba a ,,virtualis nomad” kifejezés, mely akkor még
csak egy viszonylag szlik embercsoport némileg romantizal6 stilust leirasat szolgalta. Legin-
kabb programozokat, tartalom-el6allitokat, -designereket és -fejlesztéket értettek a fogalom
alatt, akik a munkajuknak k6szonhetGen nem voltak foldrajzi értelemben helyhez kotve, hiszen
laptopjukon barhol dolgozhattak, akar egy hotelben, egy konyvtarban vagy kavézoban is (Ma-
kimoto, Manners 1997). A ,digitalis nomad” fogalménak ez a némileg reduktiv szocioldgiai ér-
telemzési kerete rovid id6n beliil szikké valt. Az az életstilus, ami a digitalis hal6zatok terjesz-
kedésén alapult és amit a 90-es években még dontden a szamitastechnikai szubkultira tagjai-
hoz volt szokas tarsitani, a mobil digitalis eszk6zok megjelenésével és azok minden elképzelést
feliillmaléan gyors elterjedésével hatalmas tomegek hétkéznapjait, gondolkodasat, dontéseit
meghataroz6 élménnyé valt. Ma mar nem kell programozénak lenniink ahhoz, hogy olyan
munkéat talaljunk, melynél a foldrajzi tavolsdg mar irrelevans tényezének tekinthetd, ahol a
személyes autonémia épp olyan nagy sillyal esik latba, mint a munka kreativ jellege vagy an-
nak bérezése. De még a kataklizmaszeri technologiai valtozasok és a f6ldrajzi tavolsagok eltii-
nése sem volt képes felszdmolni azt az emberben é16 fundamentélis igényt, hogy relevans része
legyen a kozosségnek. Ehhez kapesoloddan a digitalizacié kordban minden eddiginél élesebb
konttirokat kapott a tarsadalmon beliili 6npozicionaldsnak az az aspektusa, mely bar korabban
is jelen volt, a 21. szazadra antropoldgiai szempontbol is elemzend§ faktorra valt: jol érzékel-
hetd, hogy az egyén mar-mar kényszeresen probal megfelelni annak az elvarasnak, hogy a ko-
z0sségében ,kortarsnak”, ,korszertinek”, ,halad6 szellemiinek” mutatkozzon, azaz az identita-
téhez, és hasznalatdhoz koti. Ez nyilvanvalé médon oda vezet, hogy a nem digitalis, és ezért
korszertitlennek bélyegzett médiumok hasznalata hattérbe szorul, vagy akar teljes egészében
diszkvalifikalodik, ill. bizonyos kulturalis tevékenységek, ritusok, kulturalis helyek értéke és
jelent6sége megkérddjelezédik. Bar a jelen tanulménynak nem célja a digitalis valtas kulturalis
antropologiai vizsgalata, fel kell hivnunk a figyelmet arra a jelenségre, ami a fent leirt kénysze-
res és goresos modernség-akaras mogott mutathaté ki, és leginkabb arrdl arulkodik, hogy a
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valtozashoz fliz6d6 viszonyunk messze nem kiegyensilyozott, hanem az Gjt6l vald félelem és
szorongas hatja at. Hajlamosak vagyunk a digitalizaciot is, nem kis naivitassal, valamiféle ter-
mészeti csapasként megélni, mintha az a semmibdl tort volna az emberre, ahelyett, hogy meg-
probalnank szamba venni az okokat, melyek mintegy elGkészitették technologiai valtozast, és
késEbbiekben hozzajarultak a térhoditasdhoz (Nassehi 2019: 11—15). Az okok tisztazasa helyett
a digitalizaci6 katasztrofalisként tételezett hatasainak felemlegetése zajlik, ami tipikus moédon
a korabbi eszkozok, kulturalis technikak és helyszinek halalat pedzeget6 proféciakban csticso-
sodik ki. A Stavanger Nyilatkozat jelentGsége ebbdl a szempontbol épp abban all, hogy a hely-
zetet az olvasés kulttrtechnikijanak valtozasa fel6l megkozelitve sokkal differencidltabban,
higgadtabban elemzi, és a vészharag kongatasa helyett relevans valaszokat keres arra, hogyan
valtoztathatjuk meg kulturalis szokasainkat agy, hogy az 1j technologiaban ne veszélyforrast,
hanem lehetGséget lassunk.

3.2. Az olvasas heterotopiai

A digitalis technoldgia és az olvasas gyakorlatanak kapcsolatarol folyé gondolkodasbdl szeret-
nénk szamiizni azt a félelemmel atitatott, fesziiltségekkel teli hangot, ami az olvasas jovéje
kapcsan tjra és Gjra feliiti a fejét. Akarmit is gondoljunk a virtualis nomadokrol, 6k is olvasnak.
Mashogy, mashol, masért. Azaz a digitalizaci6 koraban kultivalt olvasas 1ényegéhez nem kerii-
liilnk kozelebb, ha megelégsziink az olvasasnak azzal a sziik értelmezésével, mely az olvasas
aktusét technikailag, az irasjegyek vizualis és taktilis iton torténd hangnyelvvé alakitasaként
értelmezi és von le rola kovetkeztetéseket. A digitalis nomadok olvasasi gyakorlatinak megér-
téséhez érdemes kitagitanunk az olvasis fenoménjanak vizsgalatat, és az olvasas megvalosulé-
sat koriilvevd tényezbket és koriilményeket is az elemzésiink targyanak kell tekinteniink, azaz
be kell vonjuk az olvasas egész terét a vizsgalodasainkba. Az olvasas tere alatt heterotopikus
tereket értiink, melyek egyszerre valos és imaginalt terek, és mint ilyenek egyfajta ellenterei
vagy alternativai a hagyomanyos tarsadalmi tereknek, és ekként heterogének, tobbrétegiiek,
és helyei lehetnek kiilonb6z6 diskurzusok, identitasok talalkozasanak.

Fentebb tgy fogalmaztunk, hogy a digitalis noméadok is olvasnak, de mashogy, mashol, mésért.
Az olvasés heterotopikus folyamatat tehat célravezet6 e valtozasok fel6l megkozeliteniink. A
digitalis kor embere, és kiilonosen a X-generacid utan sziiletettek, egészen mashogy keriilnek
kapcsolatba a konyvekkel és az olvasassal, mint a digitalizaci6 térhoditasa el6tti nemzedékek.
A konyvesbolt mint a kulturalis terek egyik archetipusa sok szempontbdl atalakult, a konyv-
arusitast f6 profiljanak tekint6 iizletek szama pedig megallithatatlanul cs6kken, ami arra utal,
hogy a digitalis nomadok olvasmanyainak beszerzése egyre kevésbé kothetd ezekhez a kultu-
ralis terekhez, hiszen a mobil digitalis eszk6zok segitségével a sz6 szoros értelmében véve bar-
hol konnytszerrel hozzajuthatnak az 6ket érdekl szovegekhez (Wolfram 2013: 136 - 138). A
jelenség egyrészt tagadhatatlanul a szabadsag korabban elképzelhetetlen fokdhoz vezetett,
maésrészt azonban elkeriilhetetleniil a kulturalis tér sztikiilését, kulturalis praktikak lassi eltii-
nését vonta maga utan, nem is beszélve a paideia-elmélet alapjat képez§ tanulas és tapaszta-
latszerzés eszményének relativizalodasarol. Ezért barmilyen elGitéletmentesen és értéksemle-
gesen kozelitjiik is meg az olvaséssal kapcsolatos valtozasokat, a konyvesboltba és antikvari-
umba jaras korabbi kulturalis ritusanak eltlinése olyan veszteség, amiért nem karpotol az ol-
vasmanyhoz vald hozzajutas konnyebbé valasa, mert a csak a konyvesboltokban érezhetd illat
elillandsaval a gutenbergi 6rokség egy jokora része is felszamolodik, és 6nkéntelendil is felme-
riil az emberben a kérdés, milesz a kvetkez6 1épés? Abban pedig csak reménykedhetiink, hogy
nem valésul meg soha Yoko Ogawa egyszerre 1élegzetelallit6 és irtdzatos disztopidjanak a jos-
lata, ahol a digitalitas és a Mesterséges Intelligencia megteremtésével a teljes felejtés 'kulta-
raja’ zadul majd az emberre (Ogawa 2022).

De megvannak az olvasas intimebb terei is, aminek egyik legjobb példaja az otthoni sajat
konyvtar, amely a 19. szazad 6ta a polgari létforma egyik elengedhetetlen komponense volt,
aminek kovetkeztében egy polgéri otthonban lennie kellett legaldbb egy konyvespolenak.
Azonban az olvasas otthoni terei még a nyilvanos tereknél is gyorsabban szdmolodnak fel a
generaciovaltasok soran. Egy-egy jobb mindségii e-book taroldkapacitdsa méltdn nevezhetd
mar konyvtarnak. Az online olvasas pedig a beépitett linkrendszernek koszonhet&en vitatha-
tatlan modon praktikusabb és célorientaltabb ismeretszerzési tevékenység az analog varidcio-

27



28

K6z0ssEGI KAPCSOLODASOK 2024. 1.

indl. Sloterdijk a ra jellemz6 konnyedséggel hangsiulyozza is, hogy a computert tévedés a Gu-
tenberg-éra végének tekinteniink; a digitalis kor a gutenbergi tradici6 felfokozasanak, s6t bi-
zonyos értelemben talhajtott formajanak is tekinthet6 (Sloterdijk 2013: 290—291). Ez a tilhaj-
tottsag leginkabb a digitalizaci6 kinalta lehetfségek, és kiillondsen az adattarolas kapacitasa-
nak mar-mar végtelennek tling novelésében érhetd tetten. A tarolasi kapacitas ilyen szintd
megemelkedése ugyanis olyan informaciodompinghez vezetett, ami a virtualis térben fellel-
hetd tudast szinte attekinthetetlenné, és épp ezért kontrollalhatatlanné tette (Sloterdijk 2013:
u0). Ne felejtsiik el, hogy voltak id6k, amikor a tudas tarolasanak médiumai, mint pl. a mar-
vanytablak, a papirusztekercsek stb. az ember legértékesebb javai kozé tartoztak, és ezért csak
az arra érdemes tudasnak jutott ki a megtiszteltetés, hogy papiron vagy kébe vésve fennma-
radhatott az utékor szamara (Sloterdijk 2018: 290). A 21. szazad mésodik évtizedében a tudas
inflalodni latszik, hiszen a sz6 szoros értelmében minden megorokithetd lesz, amit az online
tér valamelyik kosza felhGjébe feltolt egy-egy felhasznalé. Egyetlen példaként elég csak az
egyébként igen nemes céllal 1étrejott, és mara a kivanatosnal talan kicsit demokratikusabban
is miikod6 Wikipediara feltolt6tt szdmtalan téves informaciéra gondolnunk, melyekhez a
downloading-miiveltségii felhasznél6 a tudésszerzés néha rogos utjat megspoérolandoé fordul.
De épp ebbdl a tudasinflaciobdl kifolydlag a leirt helyzet mégis hasznal(hat) a konyv tekintély-
ének, legyen az akar papirra nyomtatott, akar digitalis e-book. Ehhez persze az olvasonak a
tudassal szemben tamasztott igényességére van sziikség, arra a képességre, hogy képes legyen
differencialni szerz6k, mtivek és informaciéforrasok kozott. A jo szerz6k jo konyvei mindig
fontosak lesznek, és elengedhetetlen tekintélynek szdmitanak majd a tudasszerzés folyamata-
ban. Ezzel pedig visszaértiink dolgozatunk kiindul6 fejtegetéséhez. Az olvasoi igényesség nem
veliink sziiletett erény, hanem a paideia, a hol faradsaggal, hol 6romok kozepette végigjart ta-
nulasi it j6l megérdemelt jutalma. Csakhogy a virtualis nomadok koraban a paideiat kitiintetd
nemes faradozas helyébe a downloading kényelme lépett. Mig a paideia-elmélet a tanulast és
a miveltség megszerzését feladatokkal és kihivasokkal teli atként értelmezte, melyen haladva
az ember testileg és lelkileg is megedzddve juthat el a tudas forrasaig, a digitalitas korabban a
digitalis nomad abba az illazidba ringatja magat, hogy a letoltogetésekkel mintegy magahoz
rendelheti a kész tudést, amire azonban még nem érett és nincs is felkésziilve (Sloterdijk 2013:
288).

3.3. Otthon a virtualis térben?

Az olvasés heterotopikus tereinek analizise is j6l mutatja, hogy az olvasas kulturalis gyakorla-
tat a 21. szazadban mar nem ragadhatjuk meg a virtualis térhez k6t6d6 vagy azzal t6bbé-ke-
vésbé Osszefiiggl episztemologiai, szocioldgiai és antropologiai sajatossagok figyelembevétele
nélkiil. A nyugati kulttira egészének a digitalitis irAnyaban torténd eltolddasa az olvasés kul-
turalis gyakorlata koré szervez4d6 ritusok atalakulasaval jart egylitt. Azzal az ellentmondasos
helyzettel kell szembesiilniink, hogy bar a digitalis tér még valamiféle ,terra incognita”, azaz
lényegileg ismeretlen, feltaratlan zoéna szamunkra, a hétk6znapjainkat mégis fundamentuma-
iban hatarozza meg, és latvanyosan el is uralja azt (Wolfram 2013: 140—141). De az ismeret-
lensége miatt csak Ggy tudunk beszélni réla, hogy jobb hijan a mér ismerds analég valésagunk
viszonyait vessziik kiindulopontnak, azaz a virtualis valdsag jelenségeit az analdg vilagunkra
vonatkoztatjuk, az ott érvényes szabalyszertiségeket kérjiik szamon rajta. Ennek természetesen
megvannak, és meg is lesznek a konzekvencidi a kultirank vonatkozasaban: mivel az ember
csak a kornyezetébdl ismerds tényezékre tamaszkodhat az ismeretlen digitalis tér megitélése
soran, teljesen érthetd a sokszor szorongassal teli elbizonytalanodés (uo.). Azzal ugyanis, hogy
az X-, Y- és kiilonosen az Alfa-generacié megjelenése 6ta az emberek kikapcsolodasa, kommu-
nikacidja, informéacidszerzése, jatékai stb. mar-mar elvalaszthatatlanul a digitalis eszk6zokhoz
kotédnek, az ember a digitalis technoldgia kiszolgaltatottjava valt. Marpedig a kiszolgaltatott-
sag akkor is szorongassal tolthet el, ha nem is tudatosul az egyénben. A dolgok jelen 4llasa arra
enged kovetkeztetni, hogy a digitalis technologia altal kinalt szabadsag Janus-arct; amit az
egyik kezével ad, azt a masikkal el is veszi, s6t talan tobbet is, mint amennyit adott. Ugyanakkor
a probléma regisztraldsa még nem visz kozelebb a probléma megoldasahoz, mert mindenek-
el6tt azt kellene megérteniink, mi az, amit a virtualis nomadok szamara a digitalis tér kultiraja
kinal, tovabba mi az, ami miatt szivesebben valasztjak a virtualis tér ismeretlenségét, mint az
analog vilag ismerds tereit. Wolfram tézise szerint a virtualis noméadok rajongb hozzaallasaban
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az a vagyuk jut kifejezésre, hogy otthonra és hazara lelhessenek végre valahol. A nemzeti radi-
kalizmusok és el6itéletek, vagy az egyre er6sodé tarsadalmi fobidk altal szétszabdalt, analog
val6sagnal 6sszehasonlithatatlanul vonzobb alternativakat kinal a digitélis tér nemzeti és kul-
turalis hatarok nélkiili valosaga és szabadsaga. A virtudlis tér polgarai szamara olyan otthon
illazidjat (?) nydjtja, ahol az egyének id6tdl és tértdl fiiggetleniil taldlkozhatnak, beszélgetésbe
elegyedhetnek egymassal, és a sz6 legradikalisabb értelmében meghatarozhatjak 6nmagukat.
Persze tudjuk, hogy ez a virtualis agora ill1zi6 is egyben, kinek kivanatos utépia, kinek rémiszt
diszt6pia, ami akkor valik probléméava, ha a virtualis tér polgara nem rendelkezik az 6nartiku-
lacionak nevezett képességgel. A virtualis-nomad-identitas ebben az esetben latszatidentitas,
mely ahelyett, hogy tanuléssal tapasztatokat gytijtve megértené a maga koriil 1évé analdg va-
16sagot, tjra és Gjra Osszeiitkozésbe keriil azzal. Mivel a digitalis En-nek nincs sajat nyelve,
nem boldogul az analég vilag buktatdi kozepette, a paideia hajdani eszménye helyett a digitalis
teret uralo6 jatékszabalyokban hisz inkabb, és sokkal szivesebben alakit ki ott egy alternativ
identitast, sesmmint, hogy az analég viladg zord realitisaban, hosszas tanulasi folyamat soran
taldlna meg a helyét. Ennek fényében nem is annyira meglepd, hogy egy Alfa-generacios fiatal
sokkal konnyebben mond le a konyvekrdl, mint a virtualis tér végtelenségérdl, a virtualis sza-
badsag almarol. De potolhatja-e ez a nem-valos szabadsag az igazi szabadsagot? Létrejohet-e
ugyanaz a fesziiltség az En és a virtualis tér kozétt, mint ami az olvas6 ember és a szdveg kozott
alakul ki?

A digitélis technolégia alkalmazéisaval lehetvé valé online jelenléttel és az online hozzaférés-
sel 0sszefliggé Janus-arct szabadsag tulajdonképpen akar kedvezhetne is az olvasasnak, hi-
szen a digitalis platformok (szerz6i) jogilag meghatarozott keretek kozt — és idénként azokon
tal is — nyelveken és foldrajzi hatarokon is ativel6 médon demokratizaltak a szovegek elérését.
Szdmtalan website, forum, online szévegarchivum és végsd soron az ezekbdl 6sszeallo hiper-
text a szovegelérésnek a multban még elképzelhetetleniil gazdag forrasava valtak. Az internet-
nek koszonhet6en a hipertextet konstitualo linkhalézat soha nem latott lehet6ségeket nyitott
meg, és érthet6 moédon pératlan gyorsasaggal diadalmaskodott is az anal6g valosag felett. A
diadal azonban mindig 4ldozatokkal is jar, ahogy ezt a Stavanger Nyilatkozat is megmutatta.
Az olvasas praxisanak folyamatos hattérbeszorulésa pszichologiai és pszichoszocialis kovet-
kezményekkel is jar. Slavoj Zizek szlovén filozofus tézise szerint az olvasas gyakorlata a masik
ember elismerésének egyik nagyon fontos aktusa, melynek soran az olvas6 szubjektum egy
masik szubjektummal, a szerz§vel taldlja magat szemben, az § gondolatait, elképzeléseit ab-
szorbealja 6nmagaban (Zizek 2023). A mésik szubjektum elismerésének ezen aktusa lesz az a
kulturalisan fontos pillanat, amikor a szubjektumban tudatosodik sajat szubjektum-statusza
is, azaz tudatossa valik az Gn. onartikulacios képessége, amikor a sz6 atvitt és konkrét értelmé-
ben is megtalalja azt a nyelvet, ami a sajatja lesz, amelyen integralt, auton6m személyként lesz
képes megszolalni és miikodni a vilagban (uo.).

Az olvasas mint performativ aktus
(Lezar6 elmélkedés)

Amennyiben az olvasas, mint kulturalis praxis a paideia-ethosz inherens részeként az auton6m
gondolkodas és a személyi integritas egyik fontos épitékove, akkor a tudason alapuld szabad-
sag sem képzelhet6 el nélkiile. Az Alfa-generacio digitalis nomadjainak virtualis térhez k6t6dé
latszoblagos szabadsaga a legmegengedGbb érvelés mellett sem egyenértékii az analdg vilag va-
16s szabadsagaval. Dolgozatunk kultdrafilozofiai argumentéci6jaban az olvasast, a paideia al-
kotorészeként, a vilag viszonyait helyesen értelemzd cselekvés elfeltételeként értelmeztiik. A
szubjektum és a virtuélis tér algoritmusokon alapul6 tartalmai k6zott soha nem johet létre az
interpretacionak az a termékeny fesziiltsége, mint ami az olvasé ember és a szoveg kozott ala-
kul ki. Az algoritmusokbdl felépiil§ programok lefuttathatok, de nem interpretalhatok. Az em-
litett fesziiltség eredményezi ugyanis azt a kivételes pillanatot, amikor kipattanhat a tudés szik-
raja, aminek a fényében a kultira mar nem valamilyen elvont fogalom csupén, hanem igazi,
megélt tapasztalat, aktivitas (Platén 2007: 53—55/341c5—d2). Martin Heidegger olvasas-értel-
mezése is ezt a felfogast erGsiti, amikor az olvasést 1ényegileg performativ, vilagteremté aktus-
ként irja le (Heidegger 1997: 103 — 104). Szemben a digitalis vilag lefuttatando, készre irt prog-
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ramjaival, az irott sz6 értelme az olvasé szubjektum aktiv kozremiikodésével, az olvasas folya-
mataban bomlik ki. Az olvasott széveg pontos megértése és interpretacidja a mélyolvasas
klasszikus esete, ami aktivitast general az olvasé részérdl, és az olvasas performativ karakter-
ének megfelelGen hatassal van az szubjektum latasmodjara, befolyasolja a gondolkodasmod-
jat, on- és vilagértelmezést. Ezzel szemben a digitalis informaciészerzés passziv befogado fo-
lyamat, és mint ilyen, mélység nélkiili, felszines, és sziikségszertien nélkiilozi a paideia alapjat
jelentd performativitas szamos elemét, kiilondsen azt, amit Zizek a szubjektum 6nartikul4cio-
jaként irt koriil (Zizek 2023). Ivan Illich az 1991-ben publikalt A szoveg szél6skertjében cimii
tanulmanyaban a mélyolvasas egyik legfontosabb performativ aktusaként arrol a folyamatrol
beszél, melynek soran az olvasé ember az olvasottak hatasara 4talakul, és egy, a korabbiakhoz
képest idegen En-t fedez fel Gnmagaban, ami lényegileg kiilonbozik a régi, olvasas el6tti En-
jétél (Illich 2010: 27—-31) Ami idegen ebben az olvasas soran és olvasas altal 1étrejott En-ben,
az alapvet6en pozitiv idegenséget jelent, mivel edukativ erejii, és az onkritikai attitlidot erdsiti.
A mélyolvasas képessége a gondolkodas rugalmassagat, az 6rok valtozas szeretetét, egyfajta
orok szellemi zarandoklast von maga utan: Peregrination in stabilitate (Illich 2010: 29). Ami-
kor az olvas6 ember az olvasottak nyoman 6nmaga szamara is idegennek tinik, val6jaban sajat
hatarait érzékeli, ezzel pedig az 6nartikulaci6 egzisztencialis feladatat hajtja végre. Ivan Illich
ezt az olvaso Onleleplezéseként vagy szembenézésként irja le: a konyv minden egyes oldala
olyan, mint egy tiikor, amelyben az olvas6é 6nmagat ismeri fel (Illich 2010: 27-28).

Végiil dolgozatunkat lezar6 performativ aktusként alljon itt Rainer Maria Rilke Olvasé c. ver-
sének utolso strofija:

S ha konyvembdl most végre felpillantok,

mi sem lep meg, s mindennek stlya van.

Kinn mindaz él, mi bennem folytat harcot,

és itt és ott minden hatartalan;

magam még jobban 0sszeszovom véle,

ha a dolgok mély komolysagat lattam

s a tomegét, mely nagy és cicomatlan, -

a fold akkor majd taln6 6nmagan.

A teljes éggel tling karolasban

a végs6 haz akar az elsé csillag all. (Rilke 1961: 133)
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eZ a generacio ugyanaZ?
Szegedi fiatalok olvasasi szokasainak valtozasai egy évtized alatt

Absztrakt

A KAPOCS Kutatécsoport Kulturakutaté Miihelye egy trendkutatas elsé két alloma-
saként tiz év kiilonbséggel vizsgalta meg a szegedi 10-18 évesek viszonyat az olva-
sashoz. Az aktualisan ebbe a korosztalyba tartozo szegedi tanulok olvasasi szokasait
felderitd, atfogé, kérdbives adatfelvétel elb6szor 2011-ben valdsult meg. Akkor papir-
alapti tvek segitségével vizsgaltuk az elsé Z generacios évfolyamokat felsé tagozaton
és kozépiskolakban. 2022-ben ugyanennek a generacionak a végét sikeriilt elérni
immar online kérddivek utjan. Mindkét kutatas alkalmaval to6bb, mint 700 fiatal ke-
riilt a mintaba. Célunk az volt, hogy a b egy évtized alatt végbement vdltozasokat
rogzitsiik az olvasas gyakorisaga, eszkozei, megitélése, valamint a kényvtar- és mé-
diahaszndlat vonatkozasaban. A vdlaszok tobbdimenzios dsszehasonlitasra alkal-
masak, hiszen lehetGségiink nyilt mindkét vizsgalt évben dsszevetni a felsé tagozato-
sok és a kozépiskolasok mutatoit, de megfigyelhetjiik azt is, hogy hogyan formalé-
dott a klasszikus Z generacio 11 esztendd alatt. Kovethetévé valt, ahogyan testet 6l-
tott a digitalis generacié és ahogyan megudltoztak az olvasasi szokasok és preferen-
cidk. Az osszehasonlitasok lehet6ségét tovabb novelte, hogy id6kozben orszagos
adatfelvételek is torténtek, melyekbdl inspiralédni lehetett, eredményeinket pedig
egymasra vetithettiik.

Kulcsszavak: olvasasi szokasok, Z generacio

Abstract

Is this the same generation? Changes in the reading habits of young people in Szeged
over a decade
The KAPOCS Research Group's Cultural Research Workshop, as the first two stages
of a trend study, examined the attitude of 10-18 year-olds in Szeged towards reading
ten years apart. The first comprehensive questionnaire survey of the reading habits
of Szeged pupils in this age group was carried out in 2011. At that time, we surveyed
the first Generation Z classes in upper secondary and secondary schools using pa-
per-based questionnaires. In 2022, we reached the end of the same generation, now
using online questionnaires. In both surveys, more than 700 young people were
sampled. Our aim was to capture changes in reading frequency, tools, perceptions,
library and media usage over the past decade or more. The responses allow for a
multidimensional comparison, as we had the opportunity to compare the indicators
of upper and middle school students in both years studied, but also to observe how
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the classic Generation Z has been shaped over 11 years. We can see how the e-gene-
ration has taken shape and how reading habits and preferences have changed. Com-
parisons were further enhanced by the fact that in the meantime, national surveys
had been conducted to draw inspiration from and cross-check results.

Keywords: reading habits, Generation Z

Bevezetés

Szegedi olvasaskutatisaink 2011-ben és 2022-ben felvett adatai a Z generaci6 elejét és végét
érintik. A Z generaciot meg lehet hatarozni az Y generaciot kovetd és az Alfa generaciét meg-
generacio alatt tobbnyire az 1995 és 2009 kozott sziiletetteket értik, tehat miga 2011-es szegedi
olvasaskutatasban résztvevd didkok — akik 1992 és 2001 kozott sziilettek — a generacids cso-
port elejét jelentik, addig a fels6 tagozatosok (1997—-2001) mér inkabb a kozepét. A 2022-es
méréssel a Z generacid masik részét értiik el, hiszen az akkori fels tagozatosok 2004 és 2008
kozott sziilettek, tehat 6k a korosztaly zaroszakaszat jelentik

A Z generaci6 az els6 olyan nemzedék, amelynek tagjai fiatal koruk 6ta hozzaférnek az inter-
nethez, és ez meghatarozo részévé vilt az életilknek. Nem csak digitélis bébiszitter, de egyben
a tévé, a radio és a konyv szerepét is betolti, nem is beszélve arrol, hogy a megnovekedett kép-
erny6idé és az online kapcsolattartasi lehetGség alapjaiban formalta 4t szocialis (barati és csa-
14di) kapcsolataikat is. Ok a digitalis bennsziilottek (Prensky 2021), az 1995 utan sziiletettek,
akik alapvet6en mésként dolgozzak fel a kornyezetiikbdl érkez6 informacidkat, mint a korabbi
generaciok. A netgeneracio kifejezés Don Tapscott (1999) nevéhez ftiz6dik, aki nagyszam fi-
atal vizsgélata alapjan a digitalis generaciora vonatkozoban a kovetkezs jellemzéket allapitotta
meg: (1) szabadsag, (2) testreszabhatosag, (3) ellendrzés, (4) integritas, tisztesség, (5) egylitt-
miikodés, (6) sebesség, (7) innovacio, (8) jokedv és szorakozas (Fromann 2017; Tapscott
2009).

Sok konyv foglalkozik ezzel a korcsoporttal, nem csupian tudoméanyos igénnyel, illetve demo-
grafiai, szociologia, médiaelméleti vagy pszicholégiai szempontbdl, hanem ismeretterjeszté
célbdl is. (Bereczki 2022; Guld 2022; Steigervald 2020, 2023; Sz6ke-Milinte 2020; Tari 2011;
TorGesik 2015; Varga 2017). Maga a generaciokrol szol6 beszédmod és szemlélet is virdgkorat
élte az elmult években.

Mindemellett er6sodnek az alfabetikus generacios tagoléast ér6 kritikak, melyekrél elgondol-
kodni akkor is érdemes, ha azokat a biralatokat nem vessziik figyelembe, melyek a globalis
generaciok meglétét vonjak kétségbe (hiszen eltérd tarsadalmi és torténelmi légkorben alap-
vet6en mas ingerek érik az embereket). Maradva tehat csak Magyarorszagon, itt is hosszinak
tlinik mésfél évtized, melynek két végén nem csak életkorukat, de élethelyzetiiket és megélt
életeseményeiket tekintve is mar nagyon kiilonbo6z6 fiatalok talalhatéak. Raadasul a digitalis
kor tudasalapt tarsadalmaban masfél évtized alatt a korabbiakhoz képest sokkal jelentGsebb
mértékd és litemii valtozasok kovetkeznek be az életmodban, amit a Covid19 vilagjarvany még

tovabb fokozott.

Nekiink abban a szerencsés helyzetben volt résziink, hogy lehetéségiink nyilt 2011-ben egy
nagymintas olvasaskutatast végezni az akkor 10-18 éves szegedi iskolasok bevonasaval, amit
2022-ben, megismételhettiink. E két olvasiskutatis adatainak sszehasonlitasaval a szoban
forgd Z generacio6 két végpontja keriilt nagyit6 ala. Az eredmények 6sszevetésével ellendrizhet-
jiik, hogy valéban tekinthet$-e valamelyest homogén csoportnak ez a nemzedék, vagy inkabb
érdemes elengedni a cimkézést, és egy trendkutatas két alloméasaként felfogni és elemezni az
adatfelvételek eredményei kozotti kiillonbségeket és hasonldésagokat. Az alabbiakban a két fel-
mérés 42 kérdésbdl all6 kérddiveinek azon eredményeire koncentralunk, amelyek esetében a
leginkabb szembetiing valtozast tapasztaltuk az adatfeldolgozas soran.
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A kutatas hatterérol

A minta elemszamat mindkét almintaban sikeriilt novelniink a méasodik adatfelvétel alkalma-
val, az Osszetétel azonban veszitett heterogenitasabol. Tobb felkért iskolaban nem kaptunk le-
hetGséget a lekérdezésre, erre inkabb a magasabb tovabbtanulasi mutatokkal rendelkez6 alta-
l4nos- és kozépiskolak mutattak egyiittmiikodési hajlandosagot. Igy bar a 2011-es 712 f6t (343
felsGs, 369 kozépiskolas) sikeriilt 2022-re 870 fére emelniink (421 felsés, 449 gimnazista), a
mintaban feliilreprezentaltak lettek a lanyok és a diplomés sziil6k gyermekei. El6ljaroban te-
hat le kell szogezniink, hogy az alabbiakban bemutatott eredmények a magas elemszamok el-
lenére sem reprezentaljak (mint ahogyan kordbban sem reprezentaltak) a 10-18 éves korosz-
talyt, de még a szegedi fiatalsdgot sem, hiszen az elény6sebb szociokulturalis hattér miatt ered-
ményeink eltérnek a mintaba be nem keriilt iskolak tanuléitél. A két kutatas eredményeinek
osszehasonlitasakor figyelembe vettiik e kiillonbségeket és — ahol ez relevans — az 0sszevetés-
ben a ,magasabban pozicionalt™ iskolak tanuldinak valaszait vettiik csak figyelembe.

Az eltérések kitapintasara és teljesebb kép elérése érdekében Gjabb felméréseket folytatunk.

A szabadidoés tevékenységek és az olvasas

Az internet-nemzedék formal6édésa jol nyomon kovethet6 a két adatfelvételi idészak kozott
mind a fels6 tagozaton, mind pedig k6zépiskoldban. 2011-ben még 50% alatt maradt azok ara-
nya, akik naponta tobb 6ran at interneteztek, mert a t6bbség ennél kevesebbet iilt gép elé (s6t
20% esetében ez csak hetente vagy ritkdbban fordult el6). Egy évtized alatt ez sokat valtozott,
igy mar a kérdést is mas valaszlehetGségekkel kellett feltenni. Ekkor mar alig haladta meg a
10%-ot azok aranya, akik napi tobb 6ranal kevesebbet illetve ritkdbban hasznaljak a netet. igy
formaldodott tehat a digitalis generacio, akik esetében ezt a tobblet-id6t valamitdl el kell vonni.
Ezen id6-atcsoportositdsoknak aldozatul eshetnek az olvasias hagyomanyos formai, hiszen a
funkcionélis ekvivalencia elve alapjan ,egy 1j technologia elsGsorban azokat a tevékenységeket
helyettesiti, amelyek funkcibjukat tekintve a leginkdbb hasonlitanak hozza” (Robinson et al.
2000. Idézi: Csiillog 2012). Tekintve, hogy az olvasasnak olyan funkci6i, mint a szérakozés,
miivel6dés, informacidszerzés az online feliilleteken is megvaldsithatdak, kézenfekvé volt az
el6feltevés, hogy inkabb ezt részesitik elényben a nyomtatott tartalmak helyett.

Az olvasaskutatisaink alkalmaval az egyik bevezet6 kérdésben igyekeztiink képet kapni arrol,
hogy alanyaink szabadidGs tevékenységstruktarajaban hol helyezkednek el az olvasashoz kap-
cs0l6do tevékenységek. Kérdésilinkre mar 2011-ben is elég lehangol6 valaszokat kaptunk, de
még ezt is sikeriilt alulmilnia a 2022-es kutatas eredményeinek.

A két felmérés alkalmaval 20, illetve 23 tevékenységrol kérdeztiik meg a didkokat, mennyire
szeretik azt végezni szabadidejiikben (5 fokd skaldn megjelolve azt). A legnépszeriibb tevé-
kenységek a 10-18 éveseknél mindkét felmérés alkalméval ugyanazok voltak: zenehallgatas,
baratokkal torténé egyiittlét (kozépiskolaban fitval/lannyal torténd egylittjaras), sportolas és
filmnézés (illetve mozi). A két felmérés kozott a legnagyobb valtozast éppen az olvasashoz kap-
csolodo tevékenységek népszerlisége hozta azzal, hogy objektive és relative is csokkent ezek
kedveltsége. Ez azt jelenti, hogy az 6t0s skalan jelolt valaszok atlagai csokkentek, és a tevékeny-
ségek listajan is hatrébb sorolodtak. Az olvasaskutatok fajo szivvel szembesiilnek azzal, hogy a
fiatalok mar szivesebben jarnak szinhazba, gondozzak haziallataikat, vagy végeznek hazimun-
kat, mint hogy az olvasas barmely formaéjat folytassak szabadidejiikben. Az altalunk végzett két
kutatas kozotti idGszakban, 2016-ban Dobosné Brezovszky Aniko szegedi kozépiskolasokat
(14-20 évesek) célzo6 felmérésében az alabbi sorrend rajzolodott ki a szabadidds adatokkal 6sz-
szefliggésben: 1. zenét hallgatok, 2. baratokkal vagyok, 3. szdmitogépezek, kozosségi oldalak,
4. filmet nézek, 5. olvasok, 6. sportolok, 7. televiziot nézek, 8. sétalgatok a varosban, 9. fot6zok,
10. rajzolok, 11. nincs szabadid6ém, 12. egyéb. (Dobosné 2017: 37-38.)

Ahogyan az 1. tiblazatbol is lathatd, az egyetlen kivételt a képregények olvasasa képezi, ami
fels6 tagozaton kicsit népszertibbé valt, a gimnaziumban pedig alig valtozott. Az olvasas Osszes
tobbi vizsgalt forméja veszitett pozicidjabol és egészen a sor végére cstuszott (Bozsd, Patkosné

1 Fels6 tagozat esetében a gyakorldiskolas, kozépiskolak esetében a gimnaziumi almintakat vetettiik 6sz-
sze.
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2023; 2024). A klasszikus tjsagolvasas szinte teljesen eltiint a fiatalok életébdl. Ezt erdsitik
meg azok az adatok is, melyeket az olvasas gyakorisagara vonatkozo kérdésiinkre kaptunk va-

laszként.
Fels6 tagozat | Gimnazium
2011 | 2022 | 2011 | 2022
Ujsagolvasés 13.—23. 10.—23.
Szépirodalom olvasasa 16.—20. 11.—13.
Ismeretk6zl6, szakirodalom olvaséasa 20.—22. 16.—20.
Képregény olvasasa 19.—17. 20.—21.

1. tablazat: Az olvasasra iranyul6 tevékenységek kedveltségi rangsorban elfoglalt helye 2011-ben és
2022-ben fels§ tagozatosok és gimnazistak korében

A fels6 tagozatos didkok esetében az els6 Z generacios évfolyamoknak még 43%-a olvasott sza-
badidejében konyvet hetente tobb alkalommal, mig 30%-a szinte soha nem tette ezt. A korosz-
taly fiatalabb tagjainal ezt mar forditva tapasztaltuk: 29%-uk olvas hetente t6bbszor és szinte
fele mar csak alkalmanként vagy soha (47%). Ennél is nagyobbat esett a nyomtatott sajtoter-
mékek olvasasa, ami a legutobbi orszagos reprezentativ kutatas eredményeivel (Toth 2020)
megegyez$ megallapitasokra vezetett benniinket.

Ujsagolvasés gyakorisaga szabadidében
76%

40%
33%
&3 27%
18%
" . -
0 (] I |

Ritkan vagy soha

Hetente-Havonta Gyakran (naponta-hetente

tébbszér)

B@2011(N=337) @2022(N=416)

1. diagram: FelsG tagozatosok szabadidds Gijsagolvasasi gyakorisaga a két adatfelvétel soran

Az 1. diagramon j6l lathato, hogy az Gjsagok olvasasa mar visszaszorul6ban van a 10-14 évesek
korében. Ugyan az eredmények fenntartasokkal kezelend6ek, mert kérdésiinkben nem részle-
teztiik, hogy milyen jellegii sajtotermékekrdl van szo, de a két adatfelvételiink soran egyforman
hangzott a kérdés, igy az eredmények Gsszevetésre alkalmasak.

Mig tehat az Gjsagok és a konyvek a vesztesei az eltelt évtizednek, a képregények, mangak ke-
vésbé, az internetes oldalak jelent6sen gyarapitottak népszertiségiiket, mint olvasasra alkal-
mas eszkozok/feliiletek.

Family literacy

A csaladi hattér meghatarozo szerepét minden olvasaskutatas és felmérés bizonyitja (példaul
Taylor 1981; Nagy 1991; T6th 2022). Mi is kivancsiak voltunk a didkok sziileinek iskolai vég-
zettségére, az otthoni konyvallomany nagysagara és arra, hogy emlékeik szerint olvastak-e az
alanyoknak gyermekkorukban. Ezen kiviil érdeklédtiink arrdl, hogy — megfigyeléseik szerint —
olvasnak-e otthon a sziileik.

Ahogyan korabban jeleztiik, a mintankban az orszagos (és varosi) aranyokhoz képest 1ényege-
sen tobb a lany és azok, akik sziileiket fels6foku iskolai végzettségliként azonositottak.

2022-ben a teljes minta 60%-a volt lany és 40%-a fiti, ami nincs szinkronban az orszagos de-
mografiai aranyokkal ebben az életkorban. Az aranyok eltol6dasanak hatterében az allhat,
hogy a vizsgalt intézmények tagozatai kozott inkabb a lanyok szdmara vonzo miivészeti, ill.
human jelleg dominal, k6zépfokon pedig jellemzébben a lednygyermekek valasztjak a gimna-
ziumot a szakmatanulas helyett. Ezen kiviil a sziil6k — kiilonosen az édesanyak — korében is
sok a fels6foka végzettség(i (t6bb mint feliik diplomas), ami nem csak a gyermek iskolajanak
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kivalasztasaban jatszik szerepet, hanem konkrétan az olvasasi szokasokra is befolyassal lehet.
»A diplomas sziil6k gyerekei nagyobb eséllyel valnak olvaséva” (Téth 2020: 332) — hangsu-
lyozza Téth Maté is az orszagos olvasaskutatas eredményei kapcsan.

Az embereket koriilvevs otthoni kdrnyezet, annak targyi kulttaraja, felszereltsége 6sszefiigg az
illet6 életvitelével, életmodjaval. A konyvek kozott él6k nagyobb eséllyel valasztjak szabadide-
jik eltoltéséhez az olvasast, mint ahogyan természetesen ez visszafelé is érvényes: olvasni sze-
ret6 emberek szivesebben veszik magukat koriil konyvekkel otthon. Erre vonatkozoan a bevett
kérés a felmérés soran, hogy a fiatalokkal megbecsiiltetjiik az otthoni konyvallomany nagysa-
gat. Megdobbentd, hogy 10 év alatt a fiatalok mennyivel kevesebb konyvet érzékelnek sajat
otthoni kornyezetiikben, mint korabban (2. diagram).

Otthoni konyvtar mérete

34%

24% 24%
25 22% 22%
19% 19%
15%

10%

5%
3% 3%
. N mr
1-50 51-150 151-300 301-500 500-ndltébb Nem tudja

@2011(N=631) [@2022 (N=548)

2. diagram: 10-18 éves fiatalok altal becstilt otthoni konyvallomany mérete a két mérés alkalmaval

A szegedi gimnazistak esetében a valtozasok még latvanyosabbak, mert a 2011-ben mértekhez
képest pont a felére csokkent (46%-r61 23%-ra) azok aranya, akiknél otthon 500 darabnéal t6bb
konyv lehet (Bozsd, Patkosné 2023). Bar ezen nincs mit csodalkozni, hiszen a 21. szazad lakéas-
kultarajat, a minimalista lakberendezési irdnyvonalat, a modern tarsashazi lakasok térszerke-
zetét latva azt tapasztaljuk, hogy egyre kevesebb hely van a klasszikus konyvszekrények, kony-
vespolcok szamara. Az orszagos kutatas soran a sziilGket kérdezték meg ebben a témaban és a
téliikk kapott valaszok alapjan is azt latszott, hogy csokkent a héaztartasok konyvallomanya
(T6th 2020).

Az otthon targyi kornyezete mellett a mésik meghataroz6 tényez6 a sziil6k altal kozvetitett
minta. 2011-ben még nem, de 2022-ben mar megkérdeztiik a fiatalokat, hogy latjak-e otthon
olvasni ket (3. diagram).

A gyerekeken keresztiil kozvetett képet kapunk az Gket nevel§ generaciorol is, mely jelen eset-
ben az X vagy az Y generacio, akiket gyermekeik még — a jelek szerint — t6bbségében latnak
olvasni otthon. Bar itt még nem tudunk 6sszehasonlitast tenni, de kovetkezd adatfelvételeink
soran mar ez is lehetséges lesz, és azt is ismét hangsilyozni sziikséges, hogy a valaszadé fiata-
lok sziilei kozott sok a magas végzettségi.

A harmadik kérdés, amellyel a szocializaci6 olvasasi szokasokra gyakorolt hatasat szoktak vizs-
galni, a gyermekkori emlékekre irdnyul. Ennek kapcsan az a kérés az alanyok felé, idézzék fel,
hogy olvastak-e nekik gyermekkorukban otthon. Az altalunk vizsgalt fiatalok esetében itt nem
tortént jelent@s valtozas a tizenegy év alatt. A megkérdezettek dontd tobbsége (70%) gy em-
1ékszik, hogy legalabb hetente tobbszor olvastak nekik annak idején és abban sincs valtozas,
hogy megkozelit6leg minden tizedik gyermek nyilatkozza, hogy emlékei szerint nem olvastak
neki rendszeresen. (Bozs6-Patkosné, 2023; 2024) A mintank mindkét alkalommal nagyvarosi
altalanos iskolakbél és gimnaziumokbol keriilt ki, amit figyelembe kell venni most is, mint
minden kérdés esetében.
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Mennyit |atjdk olvasniszuleiketa 10-18
évesek? (N=867)
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3. diagram: 10-18 éves diakok a sziileik otthoni olvasaséardl igy nyilatkoztak 2022-ben

Kotelezo olvasmanyok

Tekintettel arra, hogy a kotelezd olvasmanyok a kozoktatasban tanul6 fiatalok életének részét
képezik, joggal feltételezziik, hogy err6l is van véleményiik, ami befolyasolhatja a szabadidds
olvasashoz val6 viszonyukat is. A vizsgalatba bevont 10-18 évesekrdl elmondhat6, hogy egyér-
telmien kritikusabbak lettek iskolai olvasményaikkal kapcsolatban. Kevésbé tartjak azokat ér-
dekes és értékes miiveknek, és jelentGsen nétt azok aranya, akik 6rommel fogadnék a lista fris-
sitését. 2022-ben a gimnazistaknak mar haromnegyed része tgy érzi, hogy inkabb elavult, 6ket
kevésbé érdekls konyveket adnak ki nekik, és csak negyediik nyilatkozik ugy, hogy ezek tobb-
ségében érdekes, értékes miivek. A korabbi felmérés alkalmaval ugyanilyen gimnaziumi kor-
nyezetben még a fiatalok tobb mint fele (55%-a) az elfogad6bb, elismerébben nyilatkozok ta-
boréba tartozott. Ugyanezt a mintazatot latjuk a felsé tagozatosok esetében is. A 4. diagram a
két felmérés osszevethetd mintain mért eredményeket mutatja, melyen jol kovethet6 az elfor-
dulas a klasszikus kételezé olvasmanyoktol.

Kotelez8 olvasmanyokrél alkotott
vélemények
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kevéssé érdekes érdekesnek

[@2011(N=456) E2022(N=863)

4. diagram: A kotelezd olvasmanyokrol alkotott vélemények alakulasa a két adatfelvétel adatai
alapjan

Konyvek beszerzése, konyvtari tagsag

Felméréseink tobbek kozott azzal a szandékkal késziilnek, hogy képet kapjunk az olvasasi szo-
kasokon til a konyvtarak hasznalatardl, az azokkal szemben tamasztott igények alakulasarol
is. Eppen ezért mindig szerepel a kérd6iven kérdés a konyvtari tagsagra vonatkozoan. Az els-
zetes varakozasokat alulmlé eredmények sziilettek 2022-ben ezzel kapcsolatban (5., 6. diag-
ram). Bar az varhato, hogy a kozkonyvtarakba torténd beiratkozas egyre alacsonyabb szamu
lesz a fiatalok korében, hiszen az interneten tajékozodni szamukra mar egyszer(ibb megoldast

nytjt, de joggal feltételeztiik, hogy egy konyvtarnak legalabb tagjai a didkok, hiszen az iskolaba
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tortént beiratkozas alkalméval automatikusan tagjai lettek az ottani konyvtarnak is. Az ered-
mények azt mutatjak, hogy ennek a didkok egy része nincs tudataban, ugyanis a vartnal 1énye-
gesen tobben nyilatkoztak gy, hogy nincs érvényes konyvtari tagsaguk. Ez a gimnazistak ese-
tében kis részben magyarazhato lehet azzal, hogy a jarvany idején kezdték meg tanulméanyai-
kat, de inkabb az allhat a hattérben, hogy nem tudatositjak elég nyomatékosan a fiatalokkal
ennek tényét, illetve nem kapnak olyan feladatokat, melyek teljesitése kapcsan ez szamukra
nyilvanval6va valna. (A diagramokrol a hidnyz6 valaszadok a ,,kordbban voltam, de mar nem
vagyok konyvtari tag” valaszt jelolték meg.)

2 A i
Felsé tagozatosok Gimnazistak
80 76% 80% 73%
70% 70¢
60% 60%
0f 44% 50
38%
40% 33% 40%
30° 307 22%
20 20%
9% )
10% 10% 5%
v o | m L
Soha nem volt Legaldbb egy Soha nem volt Legalabb egy
kényvtartag  kdnyvtamak tagja kényvtartag  koényvtamak tagja
@2011 @2022 32011 @2022

5., 6. diagram: konyvtari tagsag a megkérdezettek korében a két adatfelvétel alkalméval

A meglév6 konyveiket tehat jellemz&en nem konyvtarakbol kolesonzik. Ezt er6sitették meg a
beszerzési forrasokra vonatkozo kérdésre érkezett valaszok is, hiszen a konyvtar mint forras az
utols6 helyekre cstszott vissza. A 10-18 évesek valtozatlanul leginkabb vasaroljak a maguk ol-
vasta konyveket. Ezt mar az ajandékozas Gtjan torténd hozzajutas koveti és az internetrél tor-
ténd letoltés, mig visszaesett azok aranya, akik otthoni konyvtarbdl valasztjak ki az olvasniva-
16t vagy telepiilési, esetleg iskolai konyvtarat vesznek ehhez igénybe.

Az olvasés kifejezés hallatan az asszociacios kérdésre mindkét mérés alkalméval hasonlé vala-
szok érkeztek. A legtobb tanulénak a ,konyv” jut eszébe, de a legtobbszor leirt képzettarsita-
sokrdl elmondhat6, hogy inkabb pozitiv toltetiiek, hiszen a kikapcsoldédas, pihenés, nyugalom,
valamint a fantazia, az élmény és a szabadid{§ keriil el6 stirtin a kotelez6 irodalmon kiviil. Az
olvasassal kapcsolatos asszociaciok kozépiskolai korosztalyhoz kot6d6 vizsgalatanak eredmé-
nyei a kozépiskoldsoknal 2016-ban az alabbi sorrendet mutattak: 1. konyvek, 2. pihenés/ki-
kapcsolodas, 3. fantazia/képzelet, 4. élmény/szabadidd, 5. betlik/szavak, 6. tudas/ informa-
ci6szerzés (Dobosné 2017: 40-41) A 2022-es adataink hasonl6 fontossagi sorrendet tiikkréznek:
1. konyv, 2. nyugalom, 3. kikapcsol6das, 4. kotelez6 irodalom, 5. fantazia, 6. szabadidg, id6.

Sok olvasasra iranyul6 kérdésiink kozott egy olyan volt, amire a valaszokat egyértelmiien po-
zitlv valtozasként tudjuk értékelni. Ez az idegen nyelven torténé olvasas egyre gyakoribba va-
lasa (7., 8. diagram). Erdeklédésiinket nem korlatoztuk nyomtatott tartalmakra, a kérdés a
kovetkezSképpen hangzott: Szoktal-e barmit idegen nyelven olvasni (a kotelezé feladataidon
kiviil)? A 2011-es felmérés alkalméval még sem a fels6sok, sem a kozépiskolasok mint4jan nem
érte el a 20%-ot azok aranya, akik ezt rendszeresen tették volna, 2022-re viszont mindkét eset-
ben jelents novekedés volt tapasztalhatd. Mindkét vizsgalt korosztalyban kétszeresére nétt az
idegen nyelven rendszeresen olvasok aranya, mikézben csokkent azoké, akik ezt soha nem te-
szi meg.
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FelsG tagozatosok Gimnazistak
2011 2022 2011 2022
12% 17%

17%

30% m z::“ Nem

50% Alkaimanként =
38% Alkalmanként Alkal v Alkalmanként
Nem 24% a ::; ent aa%

7.—8. diagram: A kotelezd feladatokon feliil torténé idegen nyelven olvasas gyakorisaga a két
adatfelvétel alkalmaval

A felsé tagozatosok kedvenc olvasmanyai

Az idegen nyelven vald olvasas megnovekedése fontos pozitiv valtozas a két szegedi felmérés
kozott. Az elsGsorban — vélhetSen angol nyelvii — olvasés forrasa és oka részben a kedvenc
konyveket és szerzéket tematizalo kérdésekbdl is kideriil. A fels§ tagozatosok kedvenc konyve-
inél, illetve a kedvenc konyvek szerzdinél megfigyelhet6 valtozasok a kovetkezok.

2011 Szeged 2022 Szeged 2017 Orszagos 2019 Orszagos
1. Stephenie Meyer (20) Leiner Laura (68) Gardonyi Géza (25) | J. K. Rowling (20)
J. K. Rowling
2. Agatha Christie (8) J. K. Rowling (56) Molnar Ferenc (17) Jeff Kinney (16)
3. Jeff Kinney (5) Jeff Kinney (42) J.K. Rowling (7) | Molnar Ferenc (13)
Jeff Kinney
Jokai Mor
4. Thomas Brezina (4) Geronimo Stilton/ Leiner Laura (6) Fekete Istvan (10)
Darren Shan Elisabetta Dami (23)

J. R. R. Tolkien
5. | Meg Cabot (3) Tea Stilton | Molnar Ferenc (29) Mora Ferenc (5) Gardonyi Géza (8)
Moéricz Zsigmond

6. J.R. R. Tolkien (14) |Mikszath Kalman (4) | Fazekas Mihaly (7)
Gérdonyi Géza Erich Késtner
7. Rick Riordan (12) Leiner Laura (6)
8. Colleen Hoover (11) Erich Kastner (5)
Jokai Mor
0. Berg Judit (5) Berg Judit (4)
Rupi Kaur
10. Agatha Christie (4)

Kisimoto Maszasi
2. tablazat: Fels6 tagozatosok kedvenc konyvei —szerz6k szerint

A 2. tblazatban a 2011-es és 22-es szegedi kutatasok adatai mellett szerepelnek a 2017-es és
2019-es orszagos reprezentativ kutatas adatai is (Bozso et al. 2011; T6th 2020). Lathatd, hogy
tobb szerzd, Stephenie Meyer, Thomas Brezina, Darren Shan és Meg Cabot mar nem szerepel
a késébbi listadkon. A kiesett szerzék altal képviselt miifajok viszont méas szerz6khoz kapcso-
l6dva megjelennek. A romantikus vonalat és a naploregény miifajat az j szerz6ként belépd
Leiner Laura képviseli. A lanyregények ijabb generacidjat képvisel6 ironé konyvei mellett
Colleen Hoover regényei és Rupi Kaur versei mar fiatal felnétt n6khoz sz616 tartalmak. Rajtuk
keresztiil az irodalmi pedofilia jelensége is megfigyelhetd, ezt gy értelmezziik, hogy a fels6s
lanyok felfelé valasztanak, nem az életkoruknak megfelel§ tartalmakat olvassak (Stiblar 2008;
Urbanik 2023). Az informacidkhoz val6é konnyli hozzajutas tarsul azzal, hogy érzelmileg még
nem igazan érettek felsG tagozatban az elérhetd tartalmak feldolgozaséara. A kozosségi platfor-
mok, s els6sorban a TikTok alkalmazason beliil miikodé konyves kozosség, a BookTok komoly
véleményvezérként alakitja a fiatalok olvasasi szokésait koriilbeliil 15 éves kortdl, de ahogy a
kutatdsunk 2022-es adatai mutatjak, méar korabban is. A TikTok konyvpiaci szerepét targyalo
irasban ez — a mi kutatasai adataink alapjan is igazolhato valtozas — a kovetkez6képpen fogal-
mazodott meg: ,Az Alkonyat-sorozattal 2005-ben érkezd paranormaélis romantikus lazat a
BookTok korszakaban felvaltottdk a modern, er6s, n6i szerepl6k koriil forgo, pszichologiai dra-
maéval terhelt szerelmi torténetek” (Rajna 2023: 37).
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A BookTokon rovid, zenei alafestéssel kisért médiatartalmakat, videdkat készitenek az olvasok,
els6sorban a fiatalok, melyekben fontos szerepet kap a konyv fizikai megjelenése, a boritd, idé-
zetek kiemelése, és az olvasmanyélmények artikulaldsa vide6 forméajaban. A konyvkiaddk is
kezdik felfedezni ezt az 1ij feliiletet, mellyel minden eddiginél tobb embert lehet elérni, s kiilo-
nosen egy olyan réteget, a 15 év feletti kamaszokat és a fiatal felnStteket, akik korabban nem
voltak ilyen er6sen a konyvkiadas fokuszaban. A BookTok felhasznalasi lehetGségeirdl az isko-
lai konyvtarakban is sziiletnek mar kutatasok és ajanlasok. (Moore et al. 2023; Roberts 2021)
A fels6 tagozatnal viszont a kozosségi média 13 életévben meghtizott korhataraval szamolni
kell, tehat ez val6jaban a hetedikes és nyolcadikos didkok eléréséhez egy lehetséges t.

Ha a konyvkiadok szempontjabdl (9. diagram) vizsgaljuk meg a szegedi 2022-es kutatés ked-
venc konyves listajat, akkor onnan is a nemzetkozi trendekhez juthatunk el. A konyvkiadok
megallapitasa a kdtelezd és a klasszikussa valo szerz6k esetében némi nehézséget jelent. A ko-
telezd irodalmak szempontjabol tobb kiadé is érintett lehet. Molnar Ferenc esetében a szerzbi
jogi védelem 2023-ban lejar, s bar eddig a Mora Kiado adta ki a Pdl utcai fitikat, 2023-t61 tobb
kiado, kiilonféle kiadasokkal jelenik meg a konyvpiacon. Gardonyi Géza esetében, mivel nala
a szerz6i jog mar az 1990-es évek elején lejart, sok kiadé adja ki pArhuzamosan a munkait. A
Pagony Kiado, bar az egyik legigényesebb jelenlegi gyermek és ifjisagi irodalmi konyvkiado,
mégis valdsziniileg csak az egyre tobb iskolaban olvastatott Rumini sorozat miatt keriilt fel a
listara.

A Kklasszikussé valo szerz6knél Tolkien esetében, bar tobb kiad6 megjelenteti a miiveit, a Mag-
vetd Kiadot jeloltiik meg. Agatha Christie konyvei olyan sok kiadasban és sorozatban jelennek
meg az 1930-as évektdl, hogy nem kotottiik egy kiadohoz sem a miiveit, ezeket a nem egyértel-
mitien kiadéhoz kéthetd eredményeket az egyéb kategoridban Osszesitettiik.

A kedvenc konyvek szerzGihez kapcsolhaté
Manga en konyvkiaddk Szeged, 2022.
1% PagonyKiado

Magvets Kiadd
5%

o\

Kolibri Gyerekkonyvek
Két

Kényvmolyképzs \'l\ A
Kiado \ y
24% \ y

9. diagram: A felsé tagozatosok kedvenc konyveinek szerzGihez kapcsolhat6 konyvkiadok. Szeged,
2022,

A konyvpiac trendjeire érzékenyen reagalé kiado a szegedi székhely(i Konyvmolyképz6 Kiado,
melynek konyvei nagy szamban vannak jelen a szegedi olvasiskutatas 2022-es kedvenc kony-
vekre vonatkozo valaszaiban. A valasztott szerzék kozel negyedét, 24%-at a Konyvmolyképzd
adja ki. Ide tartoznak Jeff Kinney konyvei, az Egy Ropi napldja sorozat, Rick Riordan soroza-
tai, példaul a talan legismeretebb Percy Jackson, Colleen Hoover és Rupi Kaur konyvei. A ki-
ado gyakorlata, hogy a konyveket az eredeti angol boritéval jelenteti meg, erre keriil fel a ma-
gyar cim és ajanld. Ennek egyik oka lehet a nemzetkozi trendekhez vald kapcsolédas igénye, a
konyv fizikai megjelenésének fontossaga, melyet a Bookstagram és a BookTok kiilondsen fel-

erésitett. Bar ugyanezen okok miatt a fiatalok egy része szivesen veszi, veteti meg sziileivel az
angol nyelvii kiadasokat, s itt egy Gjabb motivacio jelenik meg az idegen nyelvii olvasas mellett.
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2011-ben a konyvkiadok szazalékos megjelenitése (10. diagram) a kévetkezs volt a szegedi ku-
tatasban:

A kedvenc konyvek szerzGihez kapcsolhaté
konyvkiaddk Szeged, 2011.

Cicerd Konyvstudio Egmont Hungary
6%

Kft
Magvetd
6%
Kolibri

Gyerekkonyvek
Kft.

4%

10. diagram: A felsé tagozatosok kedvenc konyveinek szerzéihez kapcsolhato konyvkiadok. Szeged,
2011.

A Konyvmolyképzé Kiado jelenléte nagyobb szézalékban volt jelen 2011-ben, viszont kevesebb
szerzGvel. A méasik b negyedet az Animus Kiado foglalja el a Harry Potter konyvekkel. 2022-
re a Leiner Laura konyvek belépésével ennek a harom kiadénak a jelenléte kap kozel egy-egy
negyedet és a maradék egy negyeden osztoznak a konyvpiac tovabbi szerepldi, s a harom kiad6
koziil a Konyvmolyképz6 az, amely tobb szerzével és tobb sorozattal van jelen. Valoszintleg
arrdl lehet sz6, hogy a kiad6 jo érzékkel valaszt a nemzetkozi trendek alapjan a kinalataba.

S hogy hogyan jelennek meg ezek a nemzetkozi trendek, azt j61 mutatja a magyar és a kiilfoldi
irodalom aranya a listdkban. 2011-ben csak kiilfoldi szerzék szerepelnek, majd 2022-ben mar
megjelennek magyar szerz6k is a szegedi listakon. Az orszagos kutatas adatsoraiban sok a ko-
telezd irodalom, ez okozza a magyar nyelvi szerz6k nagyobb aranyat.

Utaltunk ra korabban, hogy a kotelez6 olvasmanyokkal kapcsolatban egyre kritikusabbak a
diakok. Ez nem jelenti azt, hogy ne jelennének meg mégis a kedvenc olvasmanyokat firtatd
kérdésre adott valaszok kozott (11. diagram). Ezek azonban nem feltétleniil a valaszad6 olva-
sottsagat jelzik, kiillonésen ebben az életkorban. 2011-ben egyaltaldn nem szerepelt kotelezd
irodalom a szegedi listan. 2022-ben a valaszok 17%-a a kotelez6 irodalmat jeloli. Az orszagos
reprezentativ kutatasban 2017-ben 72% a kotelez6k aranya, 2019-ben 50%, tehat csokkend
tendenciat mutat. Mig a szegedi kutatasban 11 év elteltével kis szamban, de megjelentek kote-
lez6 irodalmak a kedvencek kozott, addig az orszagos kutatasban ellentétes iranyt tendenciat
tapasztaltak: csokkent ezek emlitésének aranya.

Kotelezd irodalom megjelenésének aranyaa

kedvenc konyveknél
08 72%
0.7
0,6
50%
05
04
0.3
0
02 17%
i Jl .
0
0
2011 Szeged 2017 orszdgos 2019 orszdgos 2022 Szeged

11. diagram: A kotelez§ irodalom megjelenésének ardnya a kedvenc konyveknél a 4
olvasaskutatasban a fels6 tagozatos korosztaly valaszaiban
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Arat6 Laszlo, a Magyartanirok Egyesiiletének elnoke id6rél id6re publikal a kételez6 irodalom
lehetséges alternativairol, s arrdl is, hogyan hat az olvaséva nevelésre, ha nem elég korszerti a
kotelezd irodalom. Javaslata a kozos és kolesonos olvasmanyokra a felsé tagozaton egy lehet-
séges ut lehet az olvasova nevelés felé, kérdés, hogy az alaptanterv mellett mi valésithaté meg
(Arat6 2013). Erre vonatkozoban az altalunk megkérdezett didkoknak is voltak javaslatai.

A kedvenc konyvek kozott szerepl6 kotelezd irodalmakat Molnar Ferenc vezeti: 59-en valaszol-
tak a kérdésre a Pal utcai fittkkal. Az Egri csillagok ir6ja, Gardonyi Géza 47-szer szerepel.
Egyetlen ndi szerzd van, aki a kotelezd irodalombol szerepel, Berg Judit a Rumini révén.

Erdekes ranézni a szerz6k nemére is (12. diagram). A szegedi listdkon megjelend aranyok oka
részben a kotelezd irodalmakban alulreprezentalt néi szerz6k (Menyhért 2013) kompenzala-
saként értelmezhet6 valasztott irodalom lehet. Kotelez6 irodalomként Szabé Magda és az
utobbi években Berg Judit neve meriil csak fel. Az orszagos listaban, mivel az nagyrészt a ko-
telezd irodalmak felsorolasa, mas aranyok mutathaték ki.

NG&i és férfi szerzék aranya a kedvenc

kdnyveknél
30% 85%
76%
80%
. 68%

70% 60%
60%
50% 0%
40% 32%
30% 24%
20% 1%
10% .

0%

2011 Szeged 2017 orszagos 2019 orszagos 2022 Szeged
B NG mFérfi

12. diagram: N&i és férfi szerz6k aranya a kedvenc konyveknél a fels6 tagozatos korosztaly
vélaszaiban.

A miifajok vizsgalatakor (13. diagram) egyrészt jol megmutatkozhatnak a fels6 tagozatosok ol-

vasasi valasztasainak sajatossagai, viszont a szinte minden mitifajban jellemz6 miifajkeveredés
miatt az egyes miifajok jelenléte nem hatarozhat6 meg pontosan.

Kedvenc kdnyvek miifajok szerint

1 110

naploregény == 1g

fantasy e 5

meseregény Zg
tarténelmi regény
romantikus regény === 11
vers

manga

krimi

[@2022_ben M@2011_ben

13. diagram: Kedvenc konyvek miifajok szerint a fels6 tagozatos korosztaly valaszaiban. 2011, 2022.
Szeged

Miifajok szerint 2011-ben a fantasy vezet, s 2022-re az el6z6ho6z képest Gjabb miifajok is felke-
riilnek a listara: a vers, a manga, a torténelmi és a romantikus regény. Természetesen ezek a
miifajok keverednek, s nehezen mutathat6 ki egyik-masik egyértelmi tilstlya. Leiner Laura a
naploregényhez és a romantikus regényhez egyarant besorolhat6. A manga megjelenése a lis-
taban szintén egy erds nemzetkozi trend nyoma, és lokalis vonatkozasa is lehet. Ez utébbinak
oka lehet, hogy a képregényhez kapcsold6dé szubkultarat Szegeden a Somogyi Karoly Megyei
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Konyvtar a rendszeresen megrendezett Képregény fesztivallal és a Stefania Fiokkonyvtar Sze-
gedi képregény-klubjaval is aktivan tamogatja. ,,... a mangaknak kezdettdl fogva a szérakozta-
tas volt a célja, azonban a popkulttra olyan jelent8s részévé valtak, hogy a XX. szazadra felis-
merték, az oktatd jellegl torténetmesélés, a kultira megismertetése és a konfliktuskezelés
megtanitasa sem hidnyozhat beldliik” (Farkas 2018: 141).

A két legnépszeriibb kategoria a naploregényeké és a fantasyé. A naploregények elsGsorban
lanyok altal kedvelt valtozatai a Leiner Laura konyvek, melyek hibrid miifajiak, a romantikus
regényekhez is besorolhatok. Kiilonosen a Szent Johanna Gimi sorozat 6rvend nagy népszerti-
ségnek. Boszorményi Gyula a sorozat 7. kotetének megjelenésekor a sorozat sikerének titkat
abban latja, hogy ,,a mai tinikhez sz6l, az § életiiket mutatja be érdekesen, izgalmasan, olykor
humorosan, méskor pici sajgassal a 1élekben-szivben, de kdzben csal is egy icipicit: szebbnek
mutat mindent, mint amilyen valgjaban. A Szent Johanna gimi sorozat azért szerethetd (sé6t,
sok olvaséja szerint imadhat6), mert olyan Magyarorszagot, sulit, csaladot, kozosséget almo-
dik a tiniknek, amilyenben élni volna jo — amilyenben élniiik kellene” (Boszorményi 2012).
Tehat a hétkoznapisag egy megemelt, idealizalt valtozatardl van szo, mely tomegeket tesz ol-
vasokka. A naploregények inkabb fitk altal kedvelt valtozata az Egy Ropi napléja, ami illuszt-
racidival, hétkoznapi helyzeteivel és humoréval koti le az olvasokat. A masik legnépszer(ibb
miifaji kategoria a fantasy irodalomé, melynek olvasasi motivaci6ja éppen a hétkoznapisaghol
valé menekiilés (Feleky 2013).

Volt kiilon kérdése a kérdGiviinknek a miifajokra vonatkozoban is: ,Milyen miifaja konyveket
olvasol a legszivesebben szabadid6dben? (A leggyakrabban olvasottakat jelold!)”

Szabadidében legszivesebben olvasott konyvek

vicces, humaoros kényvek 1 238

kalandregény 1 209

krimi, akcio 1 203

fantasy, disztdpia 1 140
hobbihoz kag l6dd kdnywek 1 137
képregény, manga 1 130

romantikus irodalom 1 125
thriller, horror == 105
ismeretkozld, ismeretterjesztd konyvek =—mmmme————xa 73
onéletrajzok, napldregények 1 63
nem olvasck T 59
dramaék, szinmivek = 43

versek === 46
mivészetekkel kapcsolatos konyvek === 34
novelldk === 31

0 50 100 150 200 250

14. diagram: A legszivesebben olvasott miifajok a fels6 tagozatos korosztély valaszaiban. 2022,
Szeged

A legtobb valasztas a vicces, humoros konyvekre (14%) esett, a kalandregények (13%) szintén
nagyon kedveltek, s 3. helyen szerepel a krimi, akci6 12%-kal (14. diagram). Ezek a szdmok
nincsenek igazdn parhuzamban a kedvenc konyvek miifajaival. Ennek oka lehet az is, hogy
nem pontosan tudjak a didkok meghatarozni az egyes mitifajokat és gyanithat6an inkabb tema-
tikus kategoriaként kezelték a valaszlehetGségeket, melyeknek a hivoszavai az els6 harom eset-
ben a vicces, humoros, a kaland és az akci6 lehettek. A fantasy, disztopia kategoridja 9%-ban,
a romantikus irodalom, a képregény, manga és a hobbihoz kapcsol6d6 konyvek 8-8%-ban, a
thriller, horror 6%-ban keriilt kivalasztasra. A fantasy, disztopia egylittes szerepeltetése nem
volt szerencsés valasztas a felkinalt kategoridkban. Egyrészt a kedvenc konyveknél 2. helyen
szereplé Harry Potter sorozatot valdszintileg nem ebbe, hanem inkabb a kalandregény kate-
goriaba soroljak a tanuldk, illetve a disztopia Gket még kevéssé érint6, s a fantasy-t6l jelentGsen
eltérd miifaj. A romantikus irodalom a listavezet6 Leiner Laura konyveinek jellemzGihez ké-
pest kevés szavazatot kapott. Kérdés, vajon milyen miifajba sorolnak be az olvas6i. A romanti-
kus irodalom mellé keriil§ képregények és a hobbihoz kapcsolddo konyvek inkabb érdeklédési
iranyokat mutatnak. A thriller és a horror pedig majd inkabb a kévetkezd korosztaly, a kozép-
iskolasok kedvelt mtifajai lesznek.
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Ha id6vonalon tekintiink r4 a kedvenc olvasméanyok szerzGire, akkor a 2011-es lista b§ 80 évet
fog at, s a klasszikus szerzdk jelentik az egyik végpontot, az id6vonal mésik végén a friss iroda-
lom lathatd. A kettd kozti rész pedig valtozik. A 2022-es listadban a kotelez6 irodalmak megje-
lenése miatt egészen a 20. szazad elejére kitolddik a kezdSpont és a kutatast megel6z6 évekig
tart. Agatha Christie, Tolkien és Rowling kapcsan egyértelmii a klasszikussa vélas folyamata,
mig a friss irodalmak a mindenkori valtozokat mutatjak. Az adatok egy korabbi elemzésében
generaciok szerint csoportositottuk a kedvenc konyvek szerzgit (Urbanik 2023: 47), amibdl az
deriilt ki, hogy a Z-generacios olvasok a klasszikusokon kiviil leginkabb az X generacios szer-
z6k miveit olvassik, de mar megjelennek az Y-os szerzok is a valasztasaik kozott.

Tendenciaszertien megéllapithat6, hogy a tanulokat az olvasmanyok kivalasztasa szempontja-
bdl a baratok mellett erGteljesen befolyasolja a kozosségi média, a nemzetkozi trendeket ezen
keresztiil kovetik, és ehhez kapcsolédnak az olvasandé konyv kivalasztasdban, kevésbé a tana-
rok, sziil6k javaslatara valasztanak olvasnivalot.

Osszefoglalas

” 2

A trendkutatasunk els6 két adatfelvételének eredményei megerdésitik a Z generaciéval kapcso-
latban kialakult véleményeket. A digitalis bennsziilottek els6 generacidja azonban messze nem
egységes az altalunk vizsgalt jelenségek tekintetében. A mért kiilonbségek dontd tobbségében
a technolégiai — és az ehhez kapcsol6dd készségek — fejlédésére vezethet6ek vissza, de nem
hagyhato figyelmen kiviil, hogy a két mérésiink kozott zajléo pandémia is lenyomatot hagyott
ezen a generacion.

Roviden elmondhatd, hogy b6 egy évtized alatt csékkent a szabadidejiikben konyvet olvaso
fiatalok aranya, és 45%-r0l 75%-ra n6tt azoké, akik a nekik kotelez6ként kiadott iskolai olvas-
méanyokkal kapcsolatban is kritikusabban foglalnak allast. Lehangol6 l4tni, hogy az olvasas
még tovabb veszitett népszertiségébdl a szabadidbs tevékenységek kozott, de némi bizakodasra
ad okot, hogy a didkoknak vannak oGtleteik, javaslataik, melyekkel a kotelez6 olvasmanyok
rendszere megreformalhat6 lenne Ggy, hogy nagyobb lelkesedéssel teljesitsék a feladatot.

A csaladi hattér és az otthoni kornyezet, a sziil6i minta tovabbra is meghatarozo az olvasasi
szokasok alakulasara nézve, de latvanyosan csokken az otthoni konyvtarak mérete a nyomta-
tott tartalmak népszertiségével egyiitt. Egyre tobben hasznéljak az internetet olvasasra (ott vi-
szont jellemzden révidebb szoveges tartalmakat részesitve elényben), de ha konyvekrdl van
sz0, a tobbség még mindig vasarolja azokat, még ha fokozatosan nd is a letéltések aranya. Ami
egyértelmien hattérbe szorul mint beszerzési forras, az az otthoni-, a telepiilési- és az iskolai
konyvtar.

Az olvasmanyokhoz val6 hozzijutason kiviil mar az azokrol vald tdjékozodas forrasai is sokat
valtoztak a vizsgalt idészakban. A kozosségi média vagy éppen a FOMO jelensége is lehet az
oka annak, hogy a Z generacio végén a fels6 tagozatosok mar sokszor felfelé valasztanak olvas-
manyokat maguknak, azaz nem életkoruknak megfelel§ tartalmakat olvasnak. Erre pedig né-
mely konyvkiadok rendkiviil j6l tudnak reagalni és kindlatukat ennek megfelelGen béviteni.
Ugyanez a jelenség 0sztonzi a nemzetkozi trendekhez vald csatlakozast, mely az idegen nyelven
olvasas motivaciojaként is megjelenik a valaszokban.

A két adatfelvétel alkalmaval altalunk vizsgalt t6bb, mint 1500 diak donté t6bbségében a Z
generacidhoz tartozik, de az els6 évfolyamaik értelemszertien hasonlitanak a legifjabb Y gene-
racidsokra, mig az utolsoként vizsgalt ,,zék” mar az alfakkal rokon vonasokat mutatnak. igy mi
amagunk részérdl nem ragaszkodunk a generacios felosztashoz, inkabb a tovabbiakban is azon
dolgozunk, hogy az olvasasi szokasokban bekovetkez6 valtozasokat tudjuk kovetni egyfel6l a
szegedi varosi mintan, masfel6l minél tobb Osszehasonlitasra lehetGséget ado adatfelvételek
révén. Ez utdbbiak keretében kisebb telepiilések és hataron tali magyarlakta teriiletek vizsga-
lataval bévitenénk kutatasainkat a téméaban.

Irodalom

Arat6 L. (2013). K6z06s és kolesonos kozott — Gj olvasméanyok a fels6 tagozaton. (Esettanulméany és
ajanlat). Konyv és nevelés, (15)4, 89—98.

43



44

K6z0ssEGI KAPCSOLODASOK 2024. 1.

Bereczki E. (2022). A rejtélyes Z generacio: egyiittmiikddés a mai tizen- és huszonévesekkel. HVG-
konyvek.

Bozs6 R., Barathné Hajdu A., Harkai D., Pajor E., Patkésné Hanesz A. (2011). Olvasdasi szokdsok a
tizenévesek korében Szegeden — Kutatasi beszamolé. SZTE JGYPK Feln6ttképzési Intézet.

Bozs6 R., Patkosné Hanesz A. (2023). Unalom? Nyugalom? Izgalom? Szegedi gimnazistik olvasasi
szokéasai és azok valtozasai egy évtized alatt. DOI:10.14232/kapocs.2023.2.29-39 K6zdsségi
Kapcsolodasok Kapcesolodasok — tanulmanyok kultirardl és oktatasrol, 3(2), 29—39.

Bozs6 R., Patkosné Hanesz A. (2024). Olvasaskutatas tjratoltve — szegedi fiatalokra iranyulé
felmérések eredményeirdl. Durk6 Matyas Emlékkonferencia 2022. (megjelenés alatt)

Boszorményi Gy. (2012). Szuper Lol! és megalajk — igy nyomulnak ma a gimistak! Librarius,
http://librarius.hu/2012/12/08 /megjelent-a-hetedik-eszjege/ Utolso letoltés: 2024. 03. 27.

Csiillog K. (2012). Id6toltés online és offline. Jelkép 2012/1—4.
https://communicatio.hu/jelkep/2012/1_4/csullog_krisztina.htm Utols6 let6ltés: 2024. 03.
27.

Dobosné Brezovszky A. (2017). Olvasas — konyv — konyvtarhasznalat: Somogyi-konyvtari felmérés a
kozépiskolasok konyv- és konyvtarhasznalati szokasairél. Konyv, Konyvtar, Konyuvtaros,
(26)7, 36—45.

Farkas K. (2018). A manga vonzasaban. Mtihely, (41)5-6, 139—141.

Feleky M. (2013). Aki Gjra visszavezet benniinket Fantazidba — A modern irodalmi fantasy sziilGatyja:
J. R. R. Tolkien. Kényv és nevelés (15)2.
https://olvasas.opkm.hu/portal/felso_menusor/konyv_es_neveles/
aki_ujra_visszavezet_bennunket_fantaziaba Utolso letoltés: 2024. 05. 02.

Fromann R. (2017). Jatékoslét. Typotex Kiadé. https://edu.interkonyv.hu/konyvek/
fromann-richard-jatekoslet/ Utolso letoltés: 2024. 03. 27.

Guld A. (2022). A Z generacié médiahasznalata: jelenségek, hatdsok, kockazatok. Libri.

Menyhért A. (2013). N&i irodalmi hagyomany. Erdés Renée, Nemes Nagy Agnes, Czébel Minka,
Kosztolanyiné Harmos Ilona, Lesznai Anna. Napvilag Kiadoé.

Moore, J., Evans, S., Schultz-Jones, B. (2023). From book talks to BookTok: An examination of school
librarians’ usage of online book communities. IASL Annual Conference Proceedings,
DOI:10.29173/iasl8739 Utolsé letdltés: 2024. 03. 27.

Nagy A. (1991). Keresik életiik értelmét? Olvasas, kényvtar, szocializacié. OSZK KMK.

Prensky, M. (2001). Digital Natives, Digital Immigrants. On the Horizon, 9(5), 1-6.
https://www.emerald.com/insight/content/doi/10.1108/10748120110424816 /full /html
Utolso letoltés: 2024. 03. 27.

Rajna N. (2023). Konyvet a TikTokr6l? Avagy hogyan véalhat egy kozosségi portal konyvpiaci
szerepl6vé. N6k Lapja. A 100 legjobb konyv. Bookazine. (3)1, 34-37.

Roberts, E. (2021). The rise of BookTok. School Librarian, 69(4), 27.

Steigervald K. (2020). Generdcidk harca: hogyan értsiik meg egymast? Partvonal.

Steigervald K. (2023). Generdaciok harca a figyelemért: hogyan tanuljunk egymastél, egymasért?
Partvonal.

Stiblar E. (2008). Atitatva az id6tlenséggel. interji. Demokrata, (10)29
https://demokrata.hu/kultura/atitatva-az-idotlenseggel-76964/ Utolso letoltés: 2024. 03. 22

Sz6ke-Milinte E. (2020). Informacié — média(tudatossag) — miiveltség: a Z generacioé tanulasa.
Pazmény Péter Katolikus Egyetem.

Tapscott, D. (2009). Grown Up Digital: How The Net Generation Is Changing Your World? McGraw—
Hill Professional.

Tari, A. (2011). Z generacié. Tericum Kiado.

Taylor, D. (1981). The family and the development of literacy skills and values. Journal of Research in
Reading (4)2, 92—103.

Tor6esik M. (2015, szerk.). A Z generdcié magatartasa és kommunikacioja. Pécsi Tudomanyegyetem.

Téth M. (2020). A 3-18 év kozotti hazai lakossag olvasasi és konyvtarhasznalati szokasai 2019-ben. In:
»Az én konyvtaram” program. Médszertani mozaikok. Kutatasok és valogatott tanulmanyok
gytijteménye. F6varosi Szab6 Ervin Konyvtar. 318—360.

Toth M. (2022). A konyvtarak tarsadalmi szerepet empirikus kutatasi adatok titkrében. Hamvas Béla
Pest Megyei Konyvtar

Urbanik, T. (2023). Generacios olvasmanyok? Irodalmi pedofilia?: A 2022-es szegedi olvasaskutatis
toplistéi. K6zosségi Kapcsolbédasok — tanulmanyok kulturarél és oktatasroél, 3(2), 40—48.
DOI:10.14232/kapocs.2023.2.40-48

Varga L. L. (2017). Eszbonté: levelek Boresinak: hasznos tandcsok a Z-generdcié és sziileik szamara.
Bagolyvar.


https://doi.org/10.14232/kapocs.2023.2.29-39
http://librarius.hu/2012/12/08/megjelent-a-hetedik-eszjege/
https://communicatio.hu/jelkep/2012/1_4/csullog_krisztina.htm
https://olvasas.opkm.hu/portal/felso_menusor/konyv_es_neveles/aki_ujra_visszavezet_bennunket_fantaziaba
https://olvasas.opkm.hu/portal/felso_menusor/konyv_es_neveles/aki_ujra_visszavezet_bennunket_fantaziaba
https://edu.interkonyv.hu/konyvek/fromann-richard-jatekoslet/
https://edu.interkonyv.hu/konyvek/fromann-richard-jatekoslet/
https://doi.org/10.29173/iasl8739
https://www.emerald.com/insight/content/doi/10.1108/10748120110424816/full/html
https://demokrata.hu/kultura/atitatva-az-idotlenseggel-76964/
https://doi.org/10.14232/kapocs.2023.2.40-48

DOI 10.14232/kapocs.2024.1.45-51

Sandor-Pragai Nikoletta
SZTE Juhész Gyula Pedagogusképzé Kar
ORCID:0009-0004-8437-0013

Asszociaciok az olvasasra

Absztrakt

Az olvasas egy tanult készség, amit az dltalanos iskolaban sajatitanak el a kisgyer-
mekek, s ezt sokat kell gyakorolni. Ennek a folyamatnak a része, hogy az érté olvasas
kialakul. Ez a készség nélkiilozhetetlen és kiemelt figyelmet kell forditani ra. A tajé-
kozottsag és a tudas alapvet6 pillér a fejlédéshez, ami az élethosszig tarté tanulas
része. Emellett azt is fontos meghatarozni, ki szamit jé olvasénak. Ez egy hosszii fo-
lyamat, aminek az alapkove a csalad, de a pedagbgusok szerepe is kiemelten fontos.
Ezenkiviil a korosztalyoknak ajanlott dokumentumtipusok segitik ennek a szintnek
az elérését. Igy a tanuld képessé valik az élményszerzé olvasdsra; a tdjékozo, infor-
maciogytijto és a feladatkozpontii olvasasra.

Tanulmanyomban az eddig felsorolt tényezék hatasat vizsgaltam meg a 2022-es
KAPOCS Kutatécsoport Kultirakutaté Miihelye altal végzett olvasaskutatasban sze-
replényitott kérdésének valaszai alapjan. A kérdés a kovetkez6 volt: ,, Tegyiik fel,
hogy meghallod a szét: 'OLVASAS'. Mi az a harom dolog, ami el6szor eszedbe jut
ekkor?”. A kutatasban két altalanos iskola és két kozépiskola tanuloi vettek részt. Az
intézményenként kapott szavak elemzése utan a vdlaszokat 0sszevetettem egymads-
sal. Ennek alapja a sajat szempontrendszerem volt, illetve az altalam fontosnak vélt
aspektusok. Az olvasaskutatas asszociacios kérdésére adott tanuléi valaszok alapjan
egyértelmti, hogy az olvasds megszerettetése és az olvaséva nevelés kiemelt tertilet
tovabbra is.

Kulcsszavak: ért6 olvasas, olvasaskutatas, asszociacio, altalanos és kozépiskola

Abstract

Associations for reading

Reading is a learned skill that young children acquire during their primary school
education. The skill needs to be practiced frequently in order to embed the learning.
Part of this process is the development of reading comprehension. This skill is essen-
tial and should be given special attention. Comprehension and knowledge are fun-
damental pillars for development, which are part of lifelong learning. Additionally,
it is also important to determine who is considered a proficient reader. The process
can be long, family is the cornerstone of it, but the role of teachers is also extremely
important. In addition, the relevant learning material, recommended for particular
age groups, will also help to reach there quired levels. In this way, a student becomes
capable of experiential reading, within the areas of informative, information-gathe-
ring and task-oriented reading.

In my study, I examined the effect of the factors listed to-date, based on the answers
to the open question included in the reading research conducted by the Cultural Re-
search Workshop of the 2022 KAPOCS Research Group. The question posed was:
“Suppose you hear the word 'READING'. What are the first three things that come to
mind?". Students from two primary schools and two secondary schools participated
in there search. After analysing the words received from the schools, I compared the
answers with each other. The basis for this was my own system of criteria, and the
aspects I considered important. Based on the students' answers to the association
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question of reading research, it is clear that the love of reading and education to
become a reader is still a priority area.

Keywords: reading comprehension, reading research, association, primary and
secondary school

A kisgyermekkor meghatarozd része az emberi életnek. Ebben az idgszakban tanuljak meg a
gyerekek az alapvetd viselkedési normakat és kialakul az értékrendjiik is. Az els6dleges kozege
ennek a csalad. Ezen feliil a bolcsGde, 6voda és az iskola is fontos szerepet tolt be a szocializa-
cids folyamatban. A gyermekkorban nemcsak a példamutatas és a kovetkezetesség fontos, ha-
nem a mesék szerepe is vitathatatlan. A mesék vilaga elvarazsolja a gyerekeket és a megfelel§
irdnyba tereli Gket. A megismert torténetek pozitiv hatast gyakorolnak a viselkedésiikre és az
érzelmi fejl6désiikre is. A meseolvasis szokasanak a bevezetése és gyakorisaga éppen ezért
nagy jelentGséggel bir. Ez a kezdeti id6szak nagyban meghatarozza, hogy a kés6bbiekben, mi-
lyen kapcsolatuk lesz a gyermekeknek az olvaséssal, illetve mennyire lesznek nyitottak az iro-
dalom miifajaira. Emellett a digitalis innovaciok hatésa is kiemelt helyen all az olvasashoz valé
viszonyulasban, 4m ez napjainkban inkabb negativ tényezGként emlithetd. Azonban itt is a pél-
damutatis, illetve a kiilonboz6 eszkozok kovetkezetes hasznélata és az életkor figyelembevéte-
lével meghatarozott szabalyrendszer lehet egyediil célravezetd. Ezek a tényezbk egyiittesen be-
folyasoljak a gyermekeket abban, milyen viszonyuk lesz az olvasissal, mennyire szeretik meg
azt. Tanulmanyomban az olvasas fontossagat, annak hatésait és tipusait mutatom be, illetve a
2022-es olvasaskutatas online kérdGivének olvaséssal kapcsolatos asszociacios kérdését elem-
zem. A kérdés a kovetkezd: , Tegyiik fel, hogy meghallod a szé6t: "olvasis’. Mi az a harom dolog,
ami elGszor eszedbe jut ekkor?” (Bozs6, Patkosné Hanesz 2023: 29—39).

Az olvasés egy tanult készség, amit az altalanos iskoldban sajititanak el a kisgyermekek, és
amit sokat kell gyakorolni. Ennek eredményeképpen alakul ki az ért6 olvasas, ami nélkiilozhe-
tetlen készség, és kiemelt figyelmet igényel, mivel a tajékozottsag és a tudas alapvetd pillér a
fejl6déshez, része az élethosszig tart6 tanulasnak

Roviden ismertetem ennek a tevékenységnek a pozitiv hatasait. Az olvasas segitheti a koncent-
racios készség fokozasat, a szokincs bvitését és a memoriafejlesztést. Emellett az olvasas hoz-
zajarul az intellektualis képességek fejlédéséhez. Az érzelmi intelligencia tekintetében azok,
akik olvasnak, empatikusabbak és konnyebben azonosulnak méasok érzelmeivel. Az olvasas
ezen feliil a rogziilt intelligenciét is képes fejleszteni. Idetartoznak a tanult ismeretek és az élet-
tapasztalatok. Az olvasas 4ltal megszerzett ismeretanyag képes pozitiv irdinyba mozditani ezt
az intelligenciatipust. A folyékony (vagy fluid) intelligencia a problémamegoldési készségein-
ket teszi probara, vagyis, hogy miként tudunk atlatni Gj helyzeteket és megoldast talalni a hir-
telen felmeriil6 akadalyokra. Az olvasas jo hatassal van a fluid intelligencia fejl6désére, mikoz-
ben a szovegértési készségeket is javitja (Szabd 2021).

A fentiek alapjan bebizonyosodott, hogy az olvasis hasznos és szimos jotékony hatésa van.
Felmeriil viszont a kérdés, ki a j6 olvas6. Maté Erzsébet tanulméanyaban egy amerikai kutato-
csoport megallapitasait ismerteti. Ezek pedig a kévetkezdk:

~Az a jb olvaso,

— akinek pozitiv hozz44llasa van az olvasashoz,

— aki elég folyékonyan olvas, hogy az olvasottak jelentésére koncentraljon,

— aki felhasznélja, amit tud, ahhoz, amit olvas,

— akiaz olvasottak jelentését a szoveg kritikai értékelésével arnyalja, elvonatkoztatja, ki-
terjeszti, alakitja,
szovegértését,

— aki kiilonb6z6 szovegeket képes elolvasni kiilonboz8 célok elérése érdekében.” (idézi
Tbészegi 2009)

Természetesen ezek a jellemzdk hosszt idG eredményei, a tanulasi folyamatokkal egyiitt ala-
kulnak és fejléd6knek ki. Ennek alapkove nyilvanvalbéan a csalad, de a pedagogusok szerepe is



SANDOR-PRAGAI N.: ASSZOCIACIOK AZ OLVASASRA

kiemelten fontos. Emellett a kiilonb6z6 korosztalyoknak ajanlott dokumentumtipusok segitik
ennek a szintnek az elérését. A témak sokszintiségének koszénhetGen mindenki talal kedvére
val6 olvasmanyt az irodalmi miifajok kézott a klasszikus és/vagy kortars irodalomban. Gyer-
mekek esetén olyan konyvek keriilnek el6szor a keziikbe, amelyeket ajanlanak nekik. Ezeket

az ajanlott konyveket elGszor a sziilG és/vagy pedagogus javasolja, majd késGbb mar a kortar-
sak altal ajanlott olvasnivaldk is befolyasoljak, mit olvasnak el.

Témam szempontjabdl az is fontos lehet, hogy az aki olvas, milyen céllal teszi, tehat éppen
melyik olvasdi tipusba tartozik. Ezeket a tipusokat G6sy Méaria az alabbiakban hatarozta meg:

— Ismeretszerzd olvasas: ebben az esetben az olvas6 egy meghatarozott témaban kivan
tajékozodni.

— Tanulasi céla olvasas: célja az olvasottak megjegyzése annak érdekében, hogy a meg-
szerzett ismereteket az olvaso késGbb is fel tudja idézni. Jellemzdje, hogy a témat kiils6
személy (pl. a tanar) adja meg.

—  Elményszerz6 olvasas: ide a szérakozasi cél, szabadidés tevékenységként folyé olva-
sés tartozik.

— Keres6 olvasés: ekkor az olvasé konkrét adatot, hirt, szovegrészletet keres egy vagy
tobb hosszabb szévegben.

—  Attekint6 olvasasrol beszéliink, amikor az olvasé nem sz szerint olvassa el az adott
szoveget, hanem annak csak a globalis tartalmarol tajékozodik, szokapcesolatokat, egy-
egy mondatot ,kiragadva”. Az attekint6 olvasas egyik tipusa a gyorsolvasas, amely a
szem atfogo képességének novelésével egyszerre tobb mondatot képes azonositani.

— Feladatazonosité olvasas, melynek célja az Gtmutatast tartalmazd szoveg megértése
egy feladat teljesitése érdekében.

— Javitd/ellen6rzé olvasas: a gyakran mas(ok) altal irt szoveg tartalmi, stilisztikai, he-
lyesirasi stb. ellenérzése.

— Korrektaraolvasas: a kiadasra keriil6 (pl. nyomdéba adandd) széveg olvasasa a betfi-
hibak megtalalasa, javitasa érdekében (idézi Tészegi 2009).

A fenti nyolc tipust harom nagyobb csoportba lehet rendezni. Az els6 az élményszerzé olvasas;
a masodik a tajékozodas, informacidgytjtés és végiil a feladatk6zpontt olvasas. Fontosnak tar-
tom kiemelni, hogy az altalam vizsgalt korosztalyban nem jellemz4 mind a 8 olvaséi tipus, de
az iskolai nevelés soran a didk a harom nagy csoport mindegyikével talalkozik és hasznalja is.

A tovabbiakban az olvasaskutatasban szerepl$ asszociacios kérdéshez tartozo valaszokat elem-
zem. Ehhez az eddig bemutatott elméleti attekintést sziikségesnek tartottam, mivel ezek men-
tén vizsgaltam meg a 2022-es szegedi olvasaskutatasban a kérdésre irt valaszokat. Az elemzés
megkezdése el6tt néhany gondolat magarol a vizsgalatrol. Az olvasaskutatis online kérdéivek
segitségével 6t iskolaban folyt, kettd 4ltalanos iskolaban (SZTE Juhész Gyula Gyakorl Altala-
nos és Alapfoki Mtivészeti Iskol4ja, Napkozi Otthonos Ovodaja és a Szegedi Arany Janos Al-
talanos Iskola) és harom kozépiskolaban (SZTE Gyakorlé Gimnéazium és Altalanos Iskola, a
Szegedi Deak Ferenc Gimnézium és egy harmadik gimnazium), 6sszesen 870 fels6 tagozatos
és kozépiskolas tanulé részvételével. A kérd6iv osszeallitasanal az alabbi szempontokat vették
figyelembe:

— A 2011-es olvasaskutatas hasonlé mintan folyt, igyekeztek ezt a szerkezetet megtartani
(Bozso et al. 2011.);

— Nem hagytak figyelmen kiviil a 2017-es és 2019-es, a Févarosi Szab6 Ervin Kényvtar
altal az EFOP-3.3.3-VEKOP-16-2016-00001 Mtizeumi és kényvtari fejlesztések min-
denkinek palyazat keretén beliil végzett reprezentativ orszagos vizsgalatot a hazai ha-
rom és tizennyolc év kozotti lakossag olvasasi és konyvtarhasznélati szokasairol és az
ennek alapjan késziilt elemzéseket (T6th 2020);

— Nagy hangsiilyt helyeztek a sziil6i hattér, az olvasasi szokasok, a szabadid6-felhaszna-
14s, a konyvtar-, média- és internethasznalat témakoreire. (Szirmai, Argilan 2023: 36).

A nyitott kérdés a kovetkezs volt: ,, Tegyiik fel, hogy meghallod a szét: ’olvasis’. Mi az a harom
dolog, ami el6szor eszedbe jut ekkor?”. Az asszociacios kérdés esetén két altalanos iskola és két
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gimnazium tanul6inak a valaszait vizsgiltam meg. Ennek els6 1épése az intézményenként ka-
pott szavak goresé ala vétele volt, majd a kapott valaszokat 0sszevetettem egymassal, egyrészt
a sajat szempontrendszerem alapjan, masrészt az dltalam fontosnak vélt aspektusok figyelem-
bevételével. Ez a megkdzelités nagyban hasonl6 a 2011-es olvasasi szokasok vizsgalatanal fi-
gyelembe vett szempontokhoz.

Az 4ltalanos iskolas tanuldk koziil az SZTE Juhasz Gyula Gyakorl6 Altalanos és Alapfokt Mii-
vészeti Iskolaja, Napkozi Otthonos Ovod4ja intézmény (a tovabbiakban Juhasz Gyula, JGY)
tanuléi koziil 262 tanuld és a SzegediArany Janos Altalanos Iskol4ban (a tovabbiakban Arany
Janos, AJ) 160-an toltotték ki az online kérdéivet. A kozépiskolasok esetében pedig az SZTE
Gyakorlé Gimnazium és Altalanos Iskolaban (a tovabbiakban Sagvéri2, S) 158 didk, illetve a
Szegedi Deak Ferenc Gimnaziumban (a tovabbiakban Deak, D) 258 tanul6 vett részt az olva-
séskutatasban.

Els6ként azt tartottam fontosnak, hogy szamba vegyem, hanyan véalaszoltak erre a kérdésre
legalabb egy szoval. Minden intézmény esetén el6fordult, hogy nem felelt ra az olvasaskutatas-
ban résztvevé tanul6. Az 1. diagramon ezt az adatot abrazoltam. Egyértelmtien megallapithato,
hogy a résztvevék nagy szizalékban feleltek a kérdésre, illetve hogy minden intézmény eseté-
ben tiz szizalék alatt van a nem valaszolok aranya. Ez szazalékban iskoldnkénti bontasban a
kovetkezd:

— Juhasz Gyula: 8,8 %
— AranyJanos: 7,5 %
— Sagvari: 7,6 %

— Deak: 4,7 %.
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1. diagram: Az asszociacios kérdésre valaszolok szama

Az 4ltalanos iskolak esetében kozel hasonlé az eredmény, viszont a kozépiskoldknal a D gim-
naziumban egyértelmtien tobben adtak valaszt a kérdésre. Az Gsszes kutatasban résztvevd is-
kola koziil a D intézményben valaszoltak meg legnagyobb aranyban a kérdést a tanulok.

A kovetkezd szempontként a konyv sz6 el6fordulasat néztem meg az intézményeknél (2. diag-
ram). Ezt azért is tartottam lényegesnek, mert ez a sz6 szorosan 0sszetartozik az olvasassal.
Miésrészt azt feltételeztem, hogy talan ez lehet a leggyakrabban el6fordulé asszociicié a kérdés
kapcsan.
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2. diagram: A konyv sz6 megjelenésének gyakorisaga
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A szazalékok bizonyitjak, hogy a két sz, vagyis az olvasds és a konyv a didkok kozott tobbsé-
gében elvalaszthatatlan.

A tobbi kifejezés esetében mas modszerrel jartam el. Az intézményeknél a szavakat csopor-
tokba rendeztem témajuk és/vagy tartalmuk alapjan. Ezenkiviil kisz{irtem a teljesen vagy rész-
ben negativ elemeket. Ezek koziil néhanyat ki is emelek: unalom, kényszer, hosszii idG, nem
szeretem és a kérlek csak azt ne. Természetesen ez egy szubjektiv megkdzelités, mivel nem
mindenki szdmara bir azonos jelentéssel egy lexéma. A Juhasz Gyulaban 26 tanul6 (9,9%) ese-
tében, az Arany Janosnal 18 (11,25%) valaszban, a Sagvariban 8 (5%)didknal, mig a Dedkban
15 (5,8%) diaknal fordult el6 ilyen tipusa véleménynyilvanitis. Az aranyokat tekintve jonak
talalom ezt az eredményt. Persze ez nem jelenti azt, hogy mas szavak esetében nem negativ
vélemény allt a hattérben.

A tovabbiakban a tobbi sz6/kifejezés/ mondat csoportositasat mutatom be, illetve néhany pél-
dat is hozok.

— Magahoz a konyvhoz kapesol6do szavak csoportja: Idesoroltam a konyv részeit (cim,
borit6), magat a bettit, szoveget, lapot, oldalt, tartalmat, irét, koltét.

Ezeket az adatokat Osszesitve mutatom be a négy intézménynél. A legnagyobb arany-
ban a betii sz6 jelent meg, 61-szer fordult el6. A tobbi sz6 esetében ez a mennyiség
kevesebb, s6t, elenyész8. A szoveg 6sszesen 20-szor és az oldal 10-szer tiint fel a tanu-
16k valaszai kozott. Viszont a tartalom, az iré és a koltd szavak csupan haromszor buk-
kantak fel az asszociicios kérdésre adott feleleteknél. Ez azt is jelenti, hogy nem min-
den iskola didkjai adtak ilyen tipusu valaszt.

— Irodalmi miifajok és miinemek csoportja: Ennél a szempontnél a tanulok valaszai ko-
zOtt legnagyobb szamban a regény jelent meg (a két iskolatipusban Gsszesen 51-szer).
De a mese és a vers is feltiint, viszont joval alacsonyabb aranyban. A vers mindossze-
sen 20-szor és a mese 18-szor szerepelt a leirt szavak kozott. Emlitésre mélto az is,
hogy irodalmi m{inemek is megjelentek, mint a lira, az epika és a drama. Az utébbi
harom sz6 el6fordulasa alacsony, mivel mindegyik sz6 6tnél kevesebbszer szerepelt.

A mesével kapcsolatban egy szamomra érdekes eredmény sziiletett. Az intézményti-
pusok és korosztalyi eltérések ellenére is hasonlé aranyban jelent meg ez a sz6. Az al-
talanos iskolés tanulok 11-szer és a gimnaziumba jar6é didkok 7-szer valaszoltak ezzel
a szbval.

— A tanulashoz kapcsoldédb szavak csoportja: Itt maga a tanulds sz6, az iskola, a ma-
gyarora, irodalom, torténelem szavak igen hangstlyosak. A tankényv szo6 is el6fordul.
Az olvasassal kapcsolatosan a hangos olvasas kifejezés is felmeriilt az altalanos iskolas
tanulbk kozott. A kotelezé olvasmany vagy a kotelezd szb 6sszesen 89 esetben keriilt
a valaszok koze a négy intézményben. Ezeket nem szdmitottam a negativ vélemények
kozé.

— A dokumentumok tipusai, konkrét mi és/vagy sorozat, cim vagy szerzS: Orémmel ta-
pasztaltam, hogy sok diak vélhet6en olvas. Ezt arra alapozom, hogy konkrét miivek és
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szerz8k is szerepelnek az asszociacios kérdésnél a valaszok kozott. A konyvek tipusai-
nak széles palettaja jelenik meg. Az altalanos iskolasoknal a tipusok a kovetkezGek:
fantasy, képregény, anime, manga/manhva, sci-fi. A gimnaziumoknal az 6sszetétel
az alabbi: tini regény, ifjusdagi és romantikus. Itt jol érzékelhetd a két korosztaly ér-
dekl6dési korének a kiilonbsége. A nyomtatott dokumentumok kozott alacsony szam-
ban az idGszaki kiadvanyok koziil az 1ijsag és a folyoirat is szerepel a valaszok kozott.

A nyomtatott dokumentumok mellett megjelennek az elektronikus és interneten elér-
heté dokumentumtipusok is, ez a digitalis vilag fejlédésével fiigg Gssze. Az e-book és a
pdf formatumban letoltheté konyvek mellett a Wattpad és AO3 is megjelenik. Ezek
olyan online feliiletek, ahol anyagokat, szévegeket és konyveket lehet olvasni. S6t irni
is lehet, amit megoszthatunk masokkal. Ennek egyik fajtajat, a fanfictiont is irta né-
hany tanulé. Ez egy olyan iras, amelyet rajongok irnak egy meglévd képregény, szép-
irodalmi m{, illetve akar film vagy sorozat alapjan. Erre a miifajra jellemz6, hogy az
eredeti torténetet ki lehet egésziteni tovabbi szereplGkkel vagy cselekménnyel is. Itt a
fantazia nélkiilozhetetlen szerepet tolt be. Ez a ,kreativ vonulat” akar masokat is ins-
piralhat arra, hogy megprobéaljanak irni hasonl6 sztorikat.

— Akonyvtar és konyvesbolt szerepe: A kényvtar f6leg az altalanos iskolas tanuldk vala-
szai kozott szerepelt. Osszesen 26 tanulonal jelent meg, de a konyvtar sz mellett né-
héany esetben a konyvtaros neve is szerepelt. Ez nagyon fontos, mert itt j61 érzékelhetd,
hogy a konyvtaros személye, mennyire fontos az olvaséva nevelés folyamataban. A
gimnéaziumoknal 6sszesen 18 alkalommal jelent meg a konyvtar sz6. A konyvesbolt sz6
csupan tiz tanul6 valaszanal szerepelt.

Bar annak ellenére, hogy egyre kevesebben tagjai konyvtarnak és latogatnak konyves-
boltot, még vannak olyan fiatalok, akik szdmara ezek is fontos helyszinek, intézmé-
nyek. Ebbdl nem deriilt ki, ki aktiv konyvtarba jar6 vagy konyvvasarld. Ennek ellenére
mar azt is pozitivan értékelem, hogy a tanul6ok tudatiban vannak ezeknek a szavaknak
és az olvasashoz kotik Gket.

— Az olvasas mint szabadidGs tevékenység és az ehhez kapcsolddo szavak: Az olvasasku-
tatasban résztvevs iskolaknal nagy szamban jelentek meg olyan szavak a didkok vala-
szai kozott, amelyek arra utalnak, hogy szivesen olvasnak, ezért annak a modjat és ko-
riillményeit belefoglaltdk a hdrom széba. Néhanyat emlitek csak ezek koziil: nyugalom,
csend, kikapcsolédas, széorakozas, pihenés, estéim, lazitas, gy, fantazia, nyaralas,
parna, teazas, illatos gyertya.

Az olvaséiskutatés asszociacids kérdésének a valaszai kozott kiilon figyeltem a gyermekkori ol-
vasasra nevelésre és olvasis megszerettetésére utalé szavakat. Nagyon kevés esetben, de felfe-
deztem ilyeneket. A sziil6k, a nagysziil6 és az alsos tanité néni szerepelt a valaszokban. A me-
séléshez kapcsolodo lexéma vagy akar kifejezés is feltlint a megadott valaszok kozott. Az ala-
csony megjelenési arany ellenére a meseolvasas szerepe vitathatatlan, mivel a hatasa k6zépis-
kolas korban is meghatarozo.

Az olvasaskutatas asszociacios kérdésére adott tanuléi valaszok alapjan egyértelmt, hogy az
olvasas megszerettetése és az olvasdva nevelés kiemelt teriilet tovabbra is. A digitalis fejlédés
hatédsa miatt az olvasasi szokasok atalakultak, ennek ellenére a nyomtatott és/vagy online do-
kumentumokroél nem szabad lemondani. Ennek érdekében az olvas6va nevelést mar kisgye-
rekkorban el kell kezdeni. Véleményem szerint a megoldas a kozos értékrend, mind a csalad,
mind a pedagdgusok részér6l. A kotelez§ olvasmanyokat is érdemes lenne atgondolni vagy
ajanlott olvasmanyokkal kedveltebbé tenni az olvasast (ahogyan ezt maguk a didkok is megfo-
galmaztak). Igy a tanulok kevésbé éreznék azt tehernek és nem feltétleniil alakulna ki az ellen-
szenv a konyvekkel szemben. Természetesen vannak kivételek, ezt bizonyitotta ez a felmérés
is (Csekd 2011).

A masik pillére ennek a teriiletnek a konyvtarak helyzete. Sok hatraltaté tényezével kellett a
konyvtarosoknak megbirkozniuk az elmult években. A koronavirus-jarvany hozzajarult ahhoz,
hogy csokkent a konyvtarba jarok szama. Az emlitett idGszakok el6tt is az alapszolgaltatasokon
tal programokkal, el6adasokkal igyekeztek tobb latogatét a konyvtari dolgozok a konyvtarba
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vonzani. Ezt a tevékenységet folytatjak és remélik, hogy a konyvtarak visszanyerik az olvasoi-
kat.

Konyvtarostanarként is ezt az irAnyvonalat kell kdvetnem az iskolai konyvtarban. A cél, hogy
minél tobb gyerek szeresse meg olvasast, és valjon aktiv olvasova. Az egylittmiikédés a peda-
gbgus kollégakkal elengedhetetlen. A cél elérése nehéz, de nem lehetetlen.
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Mindennapi olvasmanyok — Két kalendarium a 1850-es
1860-as évekbol*

Absztrakt

Tanulmanyomban a 19-20. szdzadi magyar miivel6dés egyik meghatarozo miifaja-
val, a kalendariummal foglalkozom két konkrét kotet vizsgalatan keresztiil. A 19.
szazad kozepére a magyar kalendarium-irodalom egyre gyarapodott és 1ij attribi-
tumokat is felvett. Az eredeti idGjelzé funkcio, jeles napok és tinnepek felsorolasa mel-
lett egyre tobb praktikus tandcs, ismeretterjeszts iras és szépirodalmi szoveg keriilt
be ezekbe az eredendben olcsé, széles néprétegekhez eljuté kiadvanyokba. Podma-
niczky Frigyes és névére, Josika Julia mindketten szerkesztettek kalendariumot: az
el6bbi az 1857-es Délibab Képes Naptar, mig az utébbi a 1861-es Holgynaptar szer-
kesztdje volt. Egyikiik sem folytatta a vallalkozast az elsé kotet utan, és mindketten
egy-egy hetilaphoz kapcsol6dé kiadvanyt szerkesztettek. Dolgozatom a korszakra
Jjellemz6 olvasasi szokdsokra, miivel6dési lehetéségekre vilagit ra két, egqymdshoz
id6ben kozeli példan keresztiil.

Kulcsszavak: 19. szazadi sajto, kalendarium, miivel6déstorténet, hasznalati szove-
gek, népnevelés

Abstract

Everyday Reading Materials — Two Calendars from the 1850’s and 1860’s

In my paper, I investigate one of the most important genres of 19th-century Hunga-
rian cultural education: the calendar. For this, I have chosen two examples to
examine closely. By the mid-19th century, the Hungarian calendar literature kept
growing and took on new attributes. Next to its original function — telling the time,
listing days of celebrations and holidays — more and more literary fiction text found
its way into these inherently cheap volumes, which were available for a wide range
of people. Frigyes Podmaniczky and his sister, Julia Jésika were both calendar edi-
tors for a short while: the former edited the Délibab Képes Naptar [Délibab Picture
Calendar] in 1857, and the latter the Hblgynaptar [Ladies’ Calendar] in 1861. Ne-
ither of them continued the enterprise after the first volume, and both of the ca-
lendars were related to a weekly newspaper. My study sheds light on the reading
habits and cultural opportunities of the period through two examples close to each
other in time.

Keywords: 19th century periodicals, calendar, cultural history, everyday texts, po-
pular education

A 19. szizadi magyar értelmiség korében djra és Gjra megfogalmazodo feladat volt a miivelt-
ségterjesztés, és a kulturalis termékek minél szélesebb kérben val6 népszeriisitése. Ez a kiilde-
tés természetesen a kultira piacosodasaval is egybevagott. A periodikak sokasagaban kiilonle-

ges helyet foglalnak el az évente egyszer megjelend kalendariumok. A 19. szazad kozepére a

1 A tanulmany az Innovéciés és Technolégiai Minisztérium tAmogataséaval, az Uj Nemzeti Kivalésag Prog-
ram és az OTKA K 132124 Torténetek a magyar irodalom médiatorténetébdl kutatasi projektum keret-
ében késziilt.
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magyar kalendarium-irodalom egyre gyarapodott és 4j attribitumokat is felvett. Az eredeti
id6jelz6 funkcid, vagyis az év napjainak szamlalasa, jeles napok és iinnepek felsorolasa, éves
idGjaras eldrejelzés mellett egyre tobb praktikus tanacs, ismeretterjeszto iras és szépirodalmi
szoveg keriilt be ezekbe az eredendGen olcso, széles néprétegekhez eljut6 kiadvanyokba. Oly-
annyira, hogy a tulajdonképpeni naptar olykor teljesen eltiint a kotetekbdl, és egy évente meg-
jelend, vegyes miifaju szévegeket egybegytijt6, hétkdznapi olvasasra szant, gyakorlati célokkal
bir6 kiadvany lett beldle. Jelen tanulmanyomban egy testvérpar, Podmaniczky Frigyes és Jo-
sika Julia (sziil. Podmaniczky Jalia) szerkeszt6i munkajanak koszonhet6 két kalendariumot
mutatok be: az 1857-es Délibab Képes Naptarat, és az 1861-es Holgynaptarat. A két kalenda-
rium egymastdl eltéro kivitelezésben késziilt és mas célkozonségnek szol, és idGben elég kozel
vannak egymashoz ahhoz, hogy segitsenek képet alkotni az 1850-es és 1860-as évek fordul6-
janak magyar nyelvii, népnevelG-ismeretterjesztd irodalmarol.

Délibab Képes Naptar

A Délibab Képes Naptarat Podmaniczky Frigyes, Degré Alajos és Friebeisz Istvan szerkesz-
tette, és 1857-ben jelent meg elGszor. Ez a kiadvany a Délibab Szépirodalmi és Divatlap el6fi-
zetési felhivasai szerint utAnnyomassal 15.000 példanyban kelt el2 annak ellenére, hogy ara a
tobbi kalendariumhoz viszonyitva igen magas (2 forint) volt. A naptarak 80 krajcar f616tt mar
draganak szamitottak; az alsobb néprétegek kis naptarainak ara 25—40 krajcar kozt mozgott
(Kovacs 1989: 85). A vallalkozashoz Podmaniczky Frigyes eleinte nagy reményeket fizott, visz-
szaemlékezésében igy nyilatkozott roéla: ,,Az akkor keletkez$ naptarirodalommal is foglalkoz-
tam, a mennyiben az 1857-ik évre Degré Alajos és Friebeisz Istvannal szovetkezve egy «Déli-
bab» cziml nagy aranyokban tervezett naptart adank ki. — E vallalat azonban cs6tortokot
mondott, mert a remélt «jo6 lizlet» délibab varazsszert tiineménynek megfelelGen hia kapra-
zatnak bizonyult” (Podmaniczky 1888: 67—68). Podmaniczky az 1858-as, 40 krajcarra csok-
kentett artt masodik szadms3 szerkesztésében mar nem vett részt, és a naptar nem érte meg a
negyedik szamot.

Az 1850-es években a Délibab Képes Naptarhoz hasonlé nagyobb naptarak célkozonsége a
tagan értett ,nép” miiveltebb, vagyonosabb rétege volt; vagyis nem kozvetleniil a parasztokhoz
és munkasokhoz széltak, pusztin a sz(ik értelmiségi elit helyett széles k6zonségre szamitottak.
(Kovacs 1989: 81; 85—87.) A kiadvanyban szerepl6 mezdgazdasagrol és egyszerti foldmiivesek-
r6l sz616 ismeretterjeszt6- és szépirodalmi szovegeket a birtokosoknak és népnevel6knek szan-
tak, méghozza a szellemi elit szemiivegén keresztiil bemutatva. A kiadvanyt a Délibab tébbek
kozt az alabbi szerzékkel reklamozta: Tompa Mihaly, Csaszar Ferenc, Lisznyai Kdlmén, J6sika
Julia, Vajda Janos, Jokai Mér, gr. Festetics Leo stb.4. Az ismeretterjeszts cikkek egy része prak-
tikus tanacsokat tartalmaz vidéki gazdasagok miikodtetésére, mint példaul az alpakatenyész-
tésrol, kutya- és csirkefajtakrol, rozsanevelésrdl stb. sz6l6 irasok; de jelentds tombot képeztek
a nagyvilag érdekességeit (pl. amerikai rabszolgak helyzete), Gj talAlméanyokat (pl. villamossag
miikodése) kiilonos természeti jelenségeket (pl. vulkanok) bemutat6, altalanos miiveltséget
gyarapit6 szovegek.

A Délibab Képes Naptar els6 szaméanak szemléletére alapvetden illik az a népnevel§ szandék,
amit Kovacs I. Gabor az 1850-es évek naptarirodalmanak térekvéseirdl megfogalmazott: ,A
reformkor vége felé elsGsorban a fold népérdl, a parasztsagrol irtak azzal a céllal, hogy a nép,
a parasztsag szokasait, jellegzetességeit mint a magyar nemzeti identitast biztosit6 jellegzetes-
ségeket mutassik be. A Bach-korszakban ennek rovasara er6s6dott az az iranyzat, amely a nép
életmodjat, szokasait gy mutatta be, hogy azt sziikséges megreformalni, civilizalni” (Kovacs
1989: 92).

Ezzel a célkitlizéssel harmonizal a szerkeszt6 Podmaniczky Frigyes testvérének, Josika Julia-
nak a Varga Janos cimi novell4ja is. A Varga Janos paraszti hGsei egyszerre szembesiilnek a
falusi kiskozosség foldrajzi elzartsagaval, és azon beliil is a vérségi kapcsolatok abszolat hatal-
manak nyomaszté jelenlétével, egyfajta csaladba zartsaggal. A cselekmény k6zéppontjaban az

2 [Név nélkiil] ,Mozgalmak irodalmunk terén.” Délibab 1. 12. sz. (1856. méarcius 22.) 151.
3 [Név nélkiil] ,Mozgalmak irodalmunk terén.” Délibab 1. 12. sz. (1856. marcius 22.) 151.
4 [Név nélkiil] ,Mozgalmak irodalmunk terén.” Délibab 1. 31. sz. (1856. augusztus 3.) 373.
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archaikus tarsadalmi berendezkedéssel szembeni normasértés all: Varga Janos parasztgazda
az anyja akarata ellenére lefelé nésiil, egy Klari nevii cselédlanyt vesz feleségiil. Ez Janos any-
janak diihét, késGbb egyre fokoz6do Oriiletét okozza, ami a fiatalasszony brutalis bantalmaza-
saban kulminalodik. Klari hallgat err6l, azonban a rendszeres verések és lelki terror hatasara
els6 gyermekiiket elvesztik, a fiatal n6 pedig 1azalmaban kidltozva 4rulja el férjének a vetélés
okat, aki megfenyegeti ugyan az anyjat, de nem tesz 1épéseket a felesége kimenekitésére az
élhetetlenné valt csaladi otthonbol. (A lazalomban kibeszélt titok motivuma ismerds lehet J6-
sika Mikl6s Abafi cimi regényébdl is, ahol Csaky Margit eltitkolt szerelmét arulja el hasonld
koriilmények kozott. Mindkét esetben olyan iréi fogas ez, amelynek segitségével felszinre ke-

riilhet egy sorsfordit6 titok, de kozben a titkot 6rz6, a szenvedést néman tiir6 né is megérzi a
passzivitasat.)

Janos és Klari masodik gyermeke egészségesen jon a vilagra, ekkor azonban a méatriarka 6rii-
lete tovabb fokozodik, unokajat menyénél is jobban gytiloli és az életére tor. Egy alkalommal a
jeges patakba dobja a csecsemét, akit anyja kiment ugyan, de az any6s kizarja 6ket a hidegbe
Janos hazaérkezéséig. Remekiil szemlélteti ez a jelentet Klari ki- és bezartsaganak komplexi-
tasét, hiszen a haz melege nélkiil a téli hideg okozta kozvetlen életveszélynek van kitéve, a haz-
ban viszont tombol6 anyo6saval lenne Gsszezarva. A gyermek csodaval hatdros médon nem hiil
ki, Janos idében hazaér, és ekkor elhatarozza, hogy elkolt6znek anyja hazabol. A falusi lelkész
segitségével allast és szallast szerez, és meg is kezdik a koltozés el6készitését, amikor a korabbi
jelenet Janos tavollétében megismétldik. Ez alkalommal az any6s nem engedi Klarit a gyer-
mek utan ugrani, és egy fejszével leiiti. A szomszédok kihalasszik a gyermeket a patakbol és a
sebesiilt Klari koré gytilnek, erre ér haza Janos, aki felindultsdgaban a felesége mellett heverd
fejszével agyoniiti az anyjat. Janost el6bb halalra, majd Klari kozbenjarasara hat év foghazra
itélik. Figyelemre mélto6 a kozosség miikodése: a szomszédok és a férj is végig tudnak a bantal-
mazasokrol, az ligy mégis zart ajtok mogott marad; a torvény csak a tragédia bekovetkezte utan
1ép kozbe. A szerepl6k részben magukat okoljak az elszenvedett borzalmakért, ahogyan ez ki-
tlinik Klari nyilatkozatabol: ,,— Jol tudod, Janos — sz6lt ilyenkor a jaAmbor menyecske: — hogy
kedve s akarata ellen adta beegyezését a hazassagunkba, s még lakodalmunkon sem volt jelen.
Azért nem kell csodalkoznunk ha nem igen szeret engemet, s heves természete olykor elra-
gadja” (Josika 1857: 50).

Tisztaban vannak tehat a tarsadalmi norma megsértésével és annak kovetkezményeivel, ez az
egyik oka annak, hogy a sorsukat megérdemeltnek tekintik, és nagyon sokaig nem tesznek ki-
sérletet az elviselhetetlen 0sszezartsagbol vald kitorésre. A tabusérté magatartasbol kovetkezd
tragédia elbeszélését egy meglepd fordulattal Josika Julia a kévetkez6 szerz6i megjegyzéssel
zarja: ,Sokan talan nagyitast gyanitanak ezen el6adasban, nem ugy van, ez val6 torténet, ma-
gatol az alispantol tudjuk, ki el6tt a dolog megfordilt, sot, enyhitettiik a jeleneteket. S ha jonak
véltiik leleplezni e szivrazo torténetet; oka az: mivel egy érvvel tobbnek hittiik arra: mennyire
sziiksége van a népnek nevelésre” (Josika 1857: 54).

Josika Julia novellaja ebben a kontextusban egy barbar, elmaradott, szenvedd parasztsag sziik-
séges felemelésére iranyuld tizenetet hordoz. Mindez a novella végi szerz6i megjegyzés nélkiil
nem feltétleniil kovetkezne a miibdl, hiszen a torténet maga nem mutat be megoldasi lehetd-
ségeket; igy azonban a kiadvany célkit(izéseihez igazodva tallép a miivelt olvas6 elborzaszta-
sénak szandékan.

A kalendariumban kozolt kisprozai miivek koziil kiemelkedik és egyben kontrasztot képez a
Varga Janos tragikamaval Jokai Mor A vildg vége cim elbeszélése. Hansagi Agnes Irodalmi
kommunikacio és miifajisag cimt konyvében a Dorfgeschichte (falusi torténet) miifaj feldl ér-
telmezi Jokai Mor Népuilag cimii kétetkompozicidjaban, ahol a szoveg masodszor jelent meg.
(Hansagi 2022: 281). Hansagi J6sika Julia Varga Janos cimi novellajat a Dorfgeschichte mii-
fajan beliil a katasztrofanovellak kozé sorolja (Hansagi 2022: 281), A vildg vége ezzel szemben
szatirikus md. A vilag végét6l rettegd, babonasan vallasos falusi kisk6zosségben jatsz6do cse-
lekmény mellett Jokai pArhuzamosan futé metanarraciéban a kalendarium miifajanak, altala-
ban vett szerz6inek, szerkeszt6inek és olvasoinak parodisztikus leirasat adja. A cselekmény ki-
indulopontja az, hogy egy kalendariumban az 1818-as évre — a cselekmény idejére — megjosol-
jék az Apokalipszist.
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Valami boh6 azt a mulatsagot csindlta maganak, hogy ezt a joslatot kiirta valami
kalendariumban; a kalendariumok akkor is olyan elismert tekintélyek voltak
mindenféle joslat dolgaban, miként most [...]" (Jokai 1857a: 75).

... No de azonban engem nem azért tart ezen derék harom naptarszerkeszt6 tytukkal,
kalacscsal, hogy én itt a kalendarium-csinélokra rosz élczeket gyartsak, hanem hogy
irjak nekik novellat valami kegyetleniil érdekes targyrol (Jokai 1857a: 76).

A  kalendarium-csinalokra” vonatkozd megjegyzést Jokai nem vette ki az ugyanabban az év-
ben novellaskotetben megjelent valtozatbol sem, viszont itt 4ltalAnosabb megfogalmazasban
»a naptarszerkeszt6k”-rél (Jokai 1857b: 164), és nem ,.ezen harom derék naptarszerkeszt6”-rél
beszél. A metanarrativ szinten tett allitdsokat a cselekmény narratora is tovabbviszi, mintegy
illusztracionak hasznalva az elbeszélés szerepldit a kalendariumok olvaséirdl és olvasasmod-

jarol tett szatirikus kijelentésekhez.

Ez id6ben jott tehat az a fatalis esztend6 [1818], mikor a kalendariumokat igy
teleraktak kéesdvel, békahullassal. Daykayné nagyasszonynak minden ez évben
megjelent kalendariuma megvolt, ott fiiggtek szépen a szegen: a kassai, azzal a
perspectivas emberrel a tablajan, a 16csei, azokkal a hires anecdotakkal, a komaromi,
a bevehetetlen varral, és a budai az éggombét czirkalmazo tudossal; és azok mid,
egytol egyig megegyeztek abban, hogy sokkal jobb volna a vilagra nézve, ha épen nem
volna a vildgon, mint oly gyalazatosan elmulni, mint foly6 esztendé julius 18-dik
napjan délutani 5 6ra 11’ és 6”-kor pontosan véghez fog menni (Jokai 1857a: 78.).

Az elbeszél6 persze nem azonositja sajat olvasoit az elbeszélésben szandékosan elnagyoltan
felskiccelt, iszakos, sz6ros orri, babonas, tudatlan hésokkel. Sajat olvasokozonségérol szolva
igy nyilatkozik: ,Hanem — most jut eszembe, hogy gentlemenek szamara irok, a kiknek el6bb
be kell mutogatnom rendes forma szerint a magam embereit, miel6tt sz6hoz hagynidm Gket
jutni” (JOkai 1857a: 76). A szerepl6k bemutatasa kozben zarojeles megjegyzések beszurasaval
sajat munkamodszerérdl is lerantja a leplet, mintegy ginyt izve magéibdl az ir6bol is: ,,A nagy-
asszony mosolyog, szemeivel alazatosan hunyorit; a kis Czenczike pirul és lesiiti a szemeit:
(stereotyp bevezetés); valami ruhéat varr: (proézai foglalatossag) [...]” (Jokai 1857a: 77). Az ol-
vasoval 0sszekacsinto, a szovegbdl Gjra és Gjra kiszol6 elbeszélG miivelt férfi olvasdknak szanja
a szovegét elsGsorban mulatsagul. A {6hdsként bevezetett csaladfs a cselekmény idejére részeg
kabulatban a hattérbe vonul. Felesége és 6zvegy szomszédasszonyuk egyiitt varjak a vilagvégét,
és ebben az extatikus allapotban megegyeznek, hogy egymés felé fennall6 tetemes tartozasai-
kat semmisnek tekintik, kézben a hazaspar babonés, egyszeri lelkii lanya az 6zvegyasszony
felvilagosult, Apokalipszis-tagad6 fiaval szerelembe esik, és a fiatalok hazassagaval ténylege-
sen kiegyenlit6dnek a két csalad kozti rendezetlen ad6ssagok. A didakszis pusztan a kisszerti
szereplGk tévedéseire adott kisszerti bolcsességek formajaban jelenik meg a szévegben; a szen-
teciézus megallapitasok csak annyira vehet6ek komolyan, mint maga a cselekmény. Jokai el-
beszélése szorosan véve teljesiti a Délibab Képes Naptdar profiljanak megfelels elvarasokat, de
mindezt konnyed, szérakoztaté mddon teszi.

Holgynaptar

A Jbsika Julia altal 1861-re szerkesztett Holgynaptar cimi kalendariumot a Névilag 1860-as
évre elGfizetd olvasoi az év végén ajandékba kaptak a hetilap mellé. Nem talaltam arra vonat-
koz6 adatot, hogy ezen kiviil kereskedelmi forgalomba keriilt volna, legnagyobb valdszintiség
szerint exkluziv, ingyenes kiadvany volt. Mar 1860 januarban ezzel reklamoztak lapot:

[...] az egész éven at el6fizet6k szamara pedig emlékajandékul csinos kemény
kotésben egy holgy-naptarral 1861-ik évre szerkesztve B. Josika Julia-tol, kinek jeles
tollat s finom izlését a ,NGvilag” olvasoi legjobban ismerik, s annalfogva téle e
nemben is csak Kkitlin6t varhatnak (e naptar mar augsztus hoéban az illetd
el6fizet6khoz szét fog kiildetni). E naptar az egykori almanachok mintajara tobb
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csinos uj képpel leend ékitve, s tartalma kizdroélag a n6i igények szemmel tartdsaval
szerkesztves.

E kotet csak a nevében naptar — a sz szoros értelmében vett naptar hidnyzik bel6le. Ahogyan
a felhivasban is olvashato, szerkezetében az almanach miifajat koveti, periodicitasat tekintve
azonban nem felel meg ennek sem: minddssze egyszer jelent meg, és nem talaltam arra utald
jelet, hogy tovabbi kétetek tervbe lettek volna véve. Cimével 6sszhangban kifejezetten néi ko-
zonségre szamitd témakat dolgoz fel kilenc fejezetben, melyek harom szerz6 nevéhez kot6d-
nek: Josika Julia, Josika Miklds és Horvath Mihdaly. A szovegek kozt vegyesen szerepelnek ere-
deti irdsok és forditasok.

A kiadvany el6zéklapjan Grof Széchenyi Istvanné portréja lathat6; majd — minden bevezet6
nélkiil — az els6 iras Miss Nightingale cimmel a krimi fronton hirnevet szerzett 4poloné életé-
r6l és munkassagardl szol — kiilonos hangstlyt fektetve arra, hogy miként segitette és segiti
Viktoria kiralyn6 a modern apolastan Gttorgjének munkajat (Josika 1861: 3—10).

A Holgynaptar sajat koranak jeles néalakjaival benépesitett nyitinyat egy bevezet&vel ellatott
forraskozlés koveti Bethlen Gdbor udvararél Hatvani Mihalyt6l (Horvath 1861: 11—20). Az al-
név mogott Horvath Mihaly torténész, politikus, fépap rejtézik, akit 1851-ben Josika Miklos-
hoz hasonléan halélra itélt a hadi torvényszék, de az itéletet csak Horvath tavollétében, jelké-
pesen tudtak végrehajtani (Szinnyei 1896: 1280). Horvath is Briisszelben telepedett meg egy
idGre, Josika Miklossal szoros baratsagot apolt, és itt dolgozott nagyivii, hatkétetes torténeti
munkajan, a Magyarorszag térténelmén (Marki, 1917). Nem meglepd tehat a kozremiikodése
a Josika Julia-szerkesztette kotetben. Ezutan all Josika Miklos ,,Eszter szerzGje” alnéven kozolt
A két voros sipka cimi tréfas novellaja két ellentétes jellem felcserélésérél, majd Josika Jilia
forditasaban William Howitt Fekete csiitortok — Vazlat Ausztraliabél cimi elbeszélése olvas-
hat6. Az eredeti szoveg a Charles Dickens-szerkesztette Household Words hetilapban jelent
meg 1856-ban, szerzdje természettudomanyos és torténeti munkairdl is ismert brit felfedezd,
aki szemtanaként tobb irast is kozolt a fekete csiitortoknek nevezett 1851-es nagy ausztral bo-
z6ttlizrél (Howitt 1856). Korabbi, 1854-es cikke a téméaban (Howitt 1854) dokumentarista jel-
legli: a tlizvész kivalto okaira, az aldozatok és az anyagi kar tételes felsorolasara és a jovGbeni
lehetséges védekezési modok felvazolasara szoritkozik. Az 1856-0s szoveg fikcios rovidproza,
melyet a Howitt altal atélt események ihlettek. Josika Jlia forditasa szorosan koveti az eredeti
szoveget, és néhany egyszertisitést leszamitva keveset valtoztat rajta. Ilyen egyszertsitések f6-
leg a tliz pusztitasanak és a megégett aldozatok leirasanak dermeszt6 képeiben mutatkoznak,
melyeket Josika Jilia magyar szovege a sziikségesnél nagyobb mértékben nem részletez, az
eredeti szoveg viszont hosszabban elid6zik rajtuk. Az alabbi példa jol szemlélteti a magyar for-
ditasban eszk6zolt valtoztatasokat:

The man turned upon him a visage that A nyajor feltekintett, s Patterson

startled him with terror. It was no
longer a human visage; but a scorched
and swollen mass of deformity. The
beard and hair were burnt away. Eyes

visszaborzadott a férfiu Osszeégett
arczatol, melyet elporzsolt haja és
szakalla még inkabb eltorzitottak
(Howitt 1861: 85).

were not visible; the whole face being a
confused heap of red flesh and hanging
blisters. The poor fellow raised a pair of
hands that displayed equally the
dreadful work of the fire” (Howitt 1856:

392).

Ez a szemelvény megmutatja, hogy Josika Jilia a jelzds szerkezetek ritkitasaval, és a Howitt
altal érzékletesen lefestett 6sszkép hatborzongatd mivoltanak tomor 6sszefoglalasaval enyhiti
az eredeti sz6veg naturalizmusat. Ezt részben magyarazza a Holgynaptar célk6zonsége; hiszen
az eredeti elbeszélés egy irodalmi hetilapban jelent meg: a Dickens-szerkesztette Household
Words elsGsorban szépirodalmi szovegeket és kulturalis ismeretterjesztd tarcakat kozol kiilo-
nosebb atkotések nélkiil. A Novildggal ellentétben ez nem ndéi lap: hiAnyoznak bel6le a képek,

5 [Név nélkiil] ,,El6fizetési felhivas”, N6vildg, 4. évf. 2. sz. (1860. januar 8.) [borit6]
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reklamok és kisszinesek is; és nincs olyan rovata, ami célzottan néi kdzonséget feltételezne (pl.
héztartasi praktikak, receptek, divat stb.). Maga Dickens a lap els6 szamaban kozolt el6szoban
roppant széles kdzonséget hataroz meg:

We hope to be the comrade and friend of many thousands of people, of both sexes,
and of all ages and conditions, on whose faces we may never look (Dickens 1850: 1).
[Azt reméljiik, hogy mindkét nemhez tartozo, barmilyen életkort és koriilmények
kozott é16 tobbezer ember tarsa és baratja lehetiink, akiknek az arcat talan sohasem
latjuk meg.] (a tanulmany szerzéjének forditasa).

Az olcsosaganal fogva (az akar) a munkasosztaly szamara is elérhet6 lapot val6jaban leginkabb
a polgari kozéposztaly olvasta (Huett 2005: 61—-82). A Holgynaptar a Névilag kozonségére
szamitva konnyen befogadhato, széls6ségekt6l mentes szévegeket tartalmaz, de az ehhez valo
alkalmazkodason tual valoszintinek tartom, hogy ezek a tompitott, egyszerisitett jelenetek a
fordit6 sajat izlését is tiikrozik. Ezt tAmasztjak ala Josika Julia sajat prozapoétikai elvei, me-
lyeket a Palyavezeté cimii nénevelési tanacsad6 konyvében fogalmazott meg:

De ha — mint példaul az angol regények t6bbségében — nem csak az a czél, valami
szerelmi viszont lefesteni, hanem inkabb a tarsadalmi életnek s egyes jellemek
kirajzolasa, vagy valami erkolcsi elvnek nem csak elvont, de gyakorlati targyaléasa,
akkor tobb jot, mint rosszat tanulhatunk bel6le; f6leg ha a szerz6 kissé vigyazva irt,
s nem gyonyorkodik igen nyers jelenetek rajzolasaban, mit sok regényirénak
szemére lehetne vetni (Josika 1863: 273—274).

A Fekete cstitortok utan a Holgynaptar toredéket kozol Lady Mary Wortley Montagu,
Countess of Mar utazasabol Horvath Mihaly forditasaban. A 18. szazadi ir6, kolt§ Lady Mary
Wortley Montagu a torokorszagi angol nagykovet feleségeként az elsé angol né volt, aki a ke-
resztény Eur6pan kiviili vilagot mutatta be levelezés ttjan (Grundy 1999: XVII). Misszilis le-
veleir6l masolatot 6rzott, és kivinsaganak megfelelGen ezeket halala utan kétetben kozreadtak
(Melville 2004). Erdekesség, hogy a keleti orvoslas tanulmanyozéasa révén az § nevéhez fiizédik
a himl§ elleni vakcina el6djének eurdpai elterjesztése is (Melville 2004: 209—215), ily médon
kapcsolddik a kotetben szerepl6 torténelmi jelentéségii néalakok soraba. A Holgynaptarban
kozolt els6 levél az 1717-es év legvégérdl szarmazik. Horvath Mihély a grofnd atilevelei koziil
nem egy egzotikus, keleti beszdmolo6t valasztott, hanem az Oszman Birodalomba tart6 Gt ma-
gyarorszagi szakaszanak leirasat. A levél kevés személyes megjegyzést, annal tobb torténelmi
és foldrajzi adatot tartalmaz. A nagykovet feleségeként a grofng lathatoan a lehet6 legteljesebb
mértékben torekedett megismerni a kordbban — ekkor még nem is olyan régen — az Oszman
Birodalom érdekszférajaba tartozo teriiletek politikai, gazdasagi és kulturalis hatterét. A ha-
boraktol dalt magyar vidékrdl rendkiviili empatiaval ir:

18-kan, Komaromot a tuls6 oldalon hagyvan, Neszmélybe érkeztiink, — egy Kkis falu,
hol mindazaltal ttirhet6 héalast nyerénk. Ezen helyt6l Budaig két egész nap tartott
utunk, a vilag legszebb réonain, melyek oly egyenesek, mint ha ki volnanak kévezve,
s végteleniil termékenyek, de nagyobb részben parlagok és néptelenek, el 1évén
pusztitva a csaszar és a torokok kozt lefolyt hosszu harczok s a még kegyetlenebb
polgari héborik kovetkeztében. Valoban, semmi sem lehet szomortibb, mint
Magyarorszagon keresztiil utazvan, visszagondolni ezen orszag egykori viragzd
allapotara, és latni a f6ld ily jeles részét majdnem elnéptelenitve (Wortley Montague
1861: 100—101).

Gondolhatnank, hogy a Magyarorszagroél sz616 beszamol6 szeretetteljes hangjat némileg a for-
dit6 nagyitotta fel, de errél sz6 sincs. Horvath forditasa e tekintetben meglehetdsen hii az ere-
detihez; s6t, a gréfné némely szenvedélyesebb kijelentése a magyarok elnyomatéisarél kima-
radt a Hélgynaptarban megjelent szovegbdl. A fenti passzus az eredeti levélben sokkal b6veb-
ben van kifejtve, I. Lip6tot pedig er6s kritikaval illeti:

Leaving Comora on the other side the river, we went the eighteenth to Nosmuhl, a
small village, where however, we made shift to find tolerable accommodation. We
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continued two days travelling between this place and Buda, through the finest plains
in the world, as even as if they were paved, and extremely fruitful; but for the most
part desert and uncultivated, laid waste by the long wars between the Turk and the
Emperor; and the more cruel civil war, occasioned by the barbarous persecution of
the protestant religion by the emperor Leopold. That prince has left behind him the
character of an extraordinary piety, and was naturally of a mild merciful temper; but,
putting his conscience into the hands of a Jesuit, he was more cruel and treacherous
to his poor Hungarian subjects, than ever the Turk has been to the Christians;
breaking, without scruple his coronation oath, and his faith, solemnly given in many
public treaties. Indeed, nothing can be more melancholy than in travelling through
Hungary, to reflect on the former flourishing state of that kingdom, and to see such
a noble spot of earth almost uninhabited (Wortley Montague 1775: 60—31).

A fenti szemelvény magyar forditasbdl hidnyz6 részlete I. Lipot politikajat ostorozza; 6t teszi
felelGssé az utazas idejében lehangolo, elhagyatott latvanyt nytjtb orszagért. Nem egyértelmdi-
siti, hogy pontosan milyen eskiiszegéssel vadolja Lipo6tot. A legvaldszintibbnek I. Lip6t magyar
koronazasi eskiijében szerepld, az orszaggytilés haromévente torténd osszehivasira tett kote-
lezettségvallalasanak megszegését tartom (Széchenyi 1864: 34); de a szentgotthardi gy6zelem
utan kotott, 1664-es vasvari béke is jo eséllyel kimerithette az angol grofng szerint az ,arulas”
fogalmat a torékoknek aranytalanul kedvez6 feltételek miatt (Romsics 2018: 37). A t6bbek ko-
z0tt ezen okokbdl Lip6t ellen fordulé magyar nemesség elégedetlensége vezetett a gyorsan le-
leplez6d6 Wesselényi-féle Osszeeskiivéshez, és az azt kovet6 csaszari megtorlashoz (Romsics

2018: 37—44).

Egy Habsburg uralkodé politikai dontéseit elitél6 szovegrészlet — akarmilyen hossz id6 telt el
az6ta — nem mehetett volna at az ut6lagos cenziran, és nem lehetett helye egy 1861-es, kdzép-
osztalybeli n6k hétkoznapi szorakoztatasara szolgalé kiadvanyban. Nem tudni, hogy Horvath
Mihaly eleve elhagyta a forditasbol a kérdéses passzust, vagy esetleg Josika Julia szerkesztette
ki bel6le, de ez itt nem is igazan lényeges kérdés. Lady Mary Wortley Montagu magyarorszagi
atilevele egyszerre torténelmi érdekesség, gazdagon adatolt miiveltségterjeszt szoveg és bizo-
nyos tekintetben meghat6 olvasmany. Kontextusat és tartalmat figyelembe véve a Holgynap-
tar legfigyelemreméltobb darabjanak tartom.

A Novilag olvasoéi szamara cseppet sem volt varatlan a kovetkezd iras: Valami az 6ltézetrol:
Josika Julia Eredeti divattudésitas ciml népszerti cikksorozata éppen 1860-ban ért véget. A
hetilap hiiséges el6fizetGinek kiildott, 1861-re késziilt Holgynaptarban feltétleniil helyet kel-
lett kapnia egy kissé nosztalgikus, az ir6nd kiilfoldi tapasztalatait és 61t6zkodési iranyelveit to-
moren 0sszefoglal6 fejezetnek. Bizalmas, n6k-egymas-kozt hangnemben élcelédik a fukar fér-
jek nehezen nyild erszényén és anyak napi aggodalmain lanyaik tal egyszerii 6ltozete miatt.
Propagélja az estélyi ruhak egynél tobbszori viselését (akar egy egész szezonon at), a hétkoz-
napi darabok lehet8ség szerinti Gjrahasznositasat, és a kevés, de jo minGségli ruha varratasat.
A jelszd, mint mindig: mértékletesség.

A kotet utolso szakasza rovid, vegyes haztartasi- és egészségligyi praktikakat, valamint recep-
teket tartalmaz. Az 6lt6zetrdl szo6l6 fejezetbdl mar kideriilt, hogy molyok ellen kimfort érdemes
a szekrénybe tenni, és az 1j csipkét els6 mosasig a ruhardl levéve szabad csak tarolni, mert az
4j csipke fehérit6 pora elszinezi a selymet (Josika 1861: 111). A Kis gydgyszertar — gyakoribb
koresetekre a csaladanyanak apolonGi minGségében ad datmutatast. A mai szemmel nézve hol
bizarr, hol boles tanacsok rendkiviil értékes kordokumentumként szolgalnak a 19. szazad ko-
zepi embernek a hidegtél és a huzatt6l valé szorongéasarol, és a konnyen végzetes kimenetell
betegségek kezelésére iranyuldé mar-mar kétségbeesett hazi praktikakrol. A torokgyikos gyer-
mek torkéra példaul pidcakat kell tenni a konyv szerint, és ha ez sem segit, langyos vizzel meg-
hénytatni, mig kiér az orvos. ,Ha mindezt megtettiik, az orvos, megérkezésekor alkalmasint
mar, félig felgyogyult beteget taldland; és még a legroszabb esetben is bizonyosan nem artot-
tunk, ha nem is tudtunk kedves beteglinkon sokat segiteni” (Josika 1861: 114).

Persze hétkoznapibb bajokra is akadnak tanacsai: égési sebre példaul poritott faszenet kell
kenni; fagyasi sériilésre lencsés kendesot javasol; fogfajas ellen pedig a rossz foggal ellenkez6
oldali fiilbe hideg viz csepegtetésérol hallott, de ez utobbiban mintha maga sem hinne. Szerepel
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néhany haziszer, amely a mai életmo6d-tanacsad6 magazinokban sem lenne kirivo, mint a
natha ellen meleg 1abviz, izzaszt6 gyogynovényteak; szorulas ellen este cukros viz, reggel hideg
viz; iilémunka okozta fijdalmakra reggeli nytjt6- és 1égzégyakorlat stb.

A tovabbiakban egészen rovid, egy-két bekezdésnyi szovegek kovetik egymast, mint pl. Aczél
tisztitasa, Marvany és porczellan tisztitasa, Rozsaolaj készitése stb. Az olvasé megtudhatja,
hogyan kell a dekoraciénak hasznalt, megsargult mohat mosashoz vald kékit6vel Gjra zoldre
festeni, kideriil, hogy Hogy lehet a lampdk fiistolgését kikeriilni?, és azt is, hogy hogy késziil
Ragacs, melylyel a porczellant vagy iiveget 6sszeragaszthatjuk. A Konyhai rendelvényekben
salatak, savanytsagok, desszertek receptjei szerepelnek. Kozol egy variaciot az altala eredeti-
nek mondott angol plum puddingra is (J6sika 1861: 131), ami csak annyira eredeti, hogy a ma-
gyar haziasszony konnyen beszerezhesse a hozzavalokat. Az angol konyhaban gyakran hasz-
nalt faggya helyett példaul marhazsirt ad meg, mint elsé szdma 6sszetevSt, amivel nem egé-
szen ugyanaz lesz az eredmény. (Persze lehetséges, hogy egyszertien félreforditotta az angol
lard’ sz6t.)

A Holgynaptar az 1860-as évekbeli kozéposztalybeli haziasszony atlagos igényeit lefedd, hét-
koznapi olvasmany. Jeles néket allit példaképként, béviti az olvas6 torténelmi ismereteit,
konnyed, erdélyi és egzotikus ausztral tajakon jatszodo6 novellakkal szérakoztat, és mindenféle
héztartasi otlettel segiti a mindennapi munkéat. Célkozonsége megegyezik a Névildg hetilap
kozéprendi célkozonségével (v. 6. Kerpics 2020: 229—244). Tartalomjegyzékére pillantva a
feliiletes szemlél§ inkoherens, véletlenszer{ien egymas utan kovetkez6, 6ssze nem ill§ szove-
geket lathat, azonban a kdétet funkceiojat figyelembe véve Josika Julia nagyon is gyakorlatias
szempontok szerint szerkesztette a szovegegyiittest. A kiilonb6z6é miifaja szovegek kozt is van
tematikus kohézio, példaul Bethlen Gabor hopmesterének adott utasitasai Horvath Mihaly
szoveggondozasaban és Josika Miklos A két voros sipka cimii novellaja egyarant Erdélyhez
kotédik; Bethlen Gabor korat Lady Mary Wortley Montagu ttilevele idézi meg. A grofnéhoz
hasonléan angol utazé William Howitt is, aki megrazé eseményeket és kozvetlen életveszélyt
élt at Ausztralidban — akarcsak a krimi hibortban ratermettségét bizonyité Florence
Nightingale. A kotet narraciora épiilé — és nem haztartasi — szévegei egyrészt Erdély, masrészt
az angol utazok motivuma koré csoportosulnak. A haztartasi hasznélatra szant fejezetek egy-
értelmten elkiiloniilve, a kotet végében talalhatok. Szerkezetében szoros rokonsagot mutat a
Noévilag egy-egy lapszaméval: portré, torténelmi kitekintés, magyar és/vagy kiilfoldi fikcios
proza, levél, divat, egészség, haztartas. Persze az olyan, csak sajtétermékben érvényesiil§ ro-
vatok, mint a tarsasagi- és kulturalis élet friss hirei, szinikritikdk, konyvajanlok, szerkeszt6i
levelek, képrejtvények stb. nem szerepelnek a Holgynaptarban, de igy is vilagosan felismer-
het6 benne annak a hetilapnak a struktarija, amihez mellékelték.

Az itt bemutatott két kalendarium természetesen nem ad képet a 19. szazad kozepi magyar
kalendarium-irodalom teljességérdl. A Délibab Képes Naptar elsé, és legsikeresebb kotetének,
illetve a Holgynaptar egyetlen kotetének vizsgilata mégis sokat elarul a hétk6znapi hasznalati
szovegeket tartalmazo kiadvanyok tarsadalmi kornyezetérél, funkeibirél, és a szerkesztGk cél-
kit(izéseir6l. A napi sajtbban megjelend cikkekre, prozai és lirai irodalmi szévegekre érkezd
olvasoéi visszajelzések és az el6fizetdi 1étszam alakulasanak kovetése lehet6vé tette a 19. szézadi
kiadvanyszerkesztGk szdmara az olvas6i igények minél pontosabb kovetését, ezzel egyiitt az
izlés formélasat. A kalendariumok hasznalati szovegeinek Osszetétele az adott kiadvany célko-
zonségének feltételezett igényeit, miiveltségét, érdeklédési korét is leképezi.
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Edward William Cole, Ausztralia utépistaja

Absztrakt

Edward William Cole aranyasobdl lett Ausztralia egyik legnagyobb konyvkereske-
ddje. Az ipari forradalom, a kitagulé vilag, a kezd6dé6 globalizacié gyermekeként lel-
kesen vallotta a tudas és a tudomany mindenhatésagat, folyamatosan képezte on-
magat, konyvtarba jart, vitakorok tagjaként szivesen beszélgetett a tarsadalmi val-
tozasokrél, technolégiai vivmanyokrol. Irdsai segitségével nemcsak a viktoridnus
Ausztralia életébe, de az altala elképzelt jovbbe is betekintést nyerhetiink.

Milyen gondolatok foglalkoztattdk leginkabb ezt a folyton tanulni vagyé férfit? Mit
gondolt a vilag jovdjérdl, a technikai vivmanyokrol, tarsadalmi valtozasokroél, és
mindezek hatasarol az emberiség jovdjére? Mi valbsult, valésulhatott meg elképze-
léseibdl? A valaszokat Cole sajat irasaiban keresi a tanulmany szerzdje, mikozben
21. szazadi elemzéseken keresztiil is vizsgalja a 19. szazad masodik felében sziiletett
feltevéseket, joslatokat.

Kulcsszavak: Ausztralia, globalizicio, vilagegység, utopia

Abstract

Edward William Cole, Australian utopist

Edward William Cole, a simple gold digger at the beginning, became the owner of
the grandest bookshop of Australia. As a child of the industrial revolution, the ex-
panding world and the beginning of globalization, he whole-heartedly professed the
omnipotence of knowledge and science, constantly educated himself, spent his free
time in libraries, and enjoyed discussing social changes and technological achieve-
ments as a member of many discussion groups. Through his writings, we can gain
an insight not only into the life of Victorian Australia, but also into the future he
envisioned.

What thoughts preoccupied this man who always wanted to learn so eagerly? What
did he think about the future of the world, technical achievements, social changes,
and the impact of all this on the future of humanity? What has or could have come
true from his ideas? The author of the study looks for the answers in Cole's own wri-
tings, while also examining the assumptions and predictions made in the second half
of the 19th century through 21st century analyses.

Keywords: Australia, globalization, world federation, utopia

Edward William Cole, Ausztralia utopistaja

A reneszansszal indult és a felvilaigosodasban kicstcsosodott valtozasokat az antropologia tu-
domanya paradigmavaltasként, a filoz6fia a modernitis korszakanak kezdeteként értékeli,
melynek alapja az emberi kivancsisag és kételkedés volt. E korszak egyik jeles sziilottje Edward
William Cole (1832—1918), aki htiszévesen, iskolazatlan, nincstelenként érkezett az aranylaz-
ban ég6 Ausztraliaba, és aki a szazadforduléra a vilag legnagyobb konyveshazat hozta 1étre,
konyveket irt és adott ki, kora egyik meghatarozé gondolkodéjava, véleményformaléjava valt.
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Ausztraliarol elsGsorban az 6slakosok és kultarajuk, a tobbszaz nyelv, a kiilonleges hiedelmek
jutnak esziinkbe, pedig e tavoli foldrész eurdpai jellegii torténelme — alig 250 év — is figyelmet
érdemel, mivel fejlédése jelentSsen eltér a gyarmatbirodalmak legtobbjétdl. MacIntyre (2014)
nagyon pontosan megfogalmazza ezeket a kiilonbségeket:

»Egyrészt az ausztral gyarmati tarsadalomban 0sszeolvadtak az Egyesiilt Kiralysag
kiilonb6z6 népei, az angolok, irek, skotok és walesiek kultirajuk egyes elemeit
megorizve csatlakoztak a nagy kozos vallalkozashoz; ezzel 6sszefiiggéen a felekezeti
egyenl6séget nagyon koran elfogadtik. Masodszor a gyarmatokon nem alakult ki
sem bevett egyhaz, sem oOrokletes foldbirtokos arisztokracia és szigortian
hierarchikus katonai kaszt; a feudalis 6rokség nélkiili 4j tirsadalomban nem voltak
urak és szolgak. Harmadrészt a magas életszinvonal és a sokféle lehet6ség nagyobb
tarsadalmi részvételt tett lehetGvé: tobb volt a szabad id6, elterjedtebb az irastudas,
tobben jartak templomba, és vettek részt onkéntes munkaban. Ausztralia ebben az
Egyesiilt Allamokra hasonlitott, de Amerikanak fegyverrel kellett kivivnia a
szabadsagat, az ausztralok viszont Nagy-Britannia javitott valtozatanak lattak az
orszagukat” (MacIntyre 2014: 227).

Dél-Ausztralia vezet6i szivesen lattak a masként gondolkodokat, a vallési és polgari szabadsa-
got nagyra értékel6ket, a nonkonformistakat, akik lelkesen vettek részt a tarsadalmi-politikai
tevékenységekben. Dél-Ausztralia nem kivanta reprodukalni a brit tarsadalmat, sokkal inkabb
tartomanyként, a Brit Birodalom kiterjesztéseként aposztrofilta magéit, semmint alavetett
gyarmatként (Rickard 1988: 34).

Ausztralia tehat idealis terepet biztositott a felvilagosodas talajan kialakult modern allamnak,
a kapitalista vilagrendnek, a szdmtalan szellemiség, filoz6fia és gondolat terjedésének, a mul-
tikulturalis tarsadalomnak, a modern és korszeri jog létrejottének, az emancipacionak.

Amikor Edward William Cole 1852. november 11-én megérkezett Melbourne-be, a varos még
korantsem volt viragzo6 vilagvaros, inkabb talzstfolt az 0oda6zonlS szerencsevadéaszoktdl, teli
szeméttel és legyekkel. Cole 1860-ig probalt az aranymez6kon boldogulni, tobb-kevesebb si-
kerrel. A boldogulés érdekében szinte minden munkat elvallalt, amit csak lehetett (Broinowski
2020: 47-51). Err6l szamol be egy 1861-es levélben! sziileinek, melyben az 4ltala végzett mun-
kakat, foglalkozasokat veszi sorra: banyasz, telekspekulans, kémiives, f6ld- és hazligynok,
iivegolvasztar, favagd, limonadé- és almaborkészitd, torvényszolga, lampagyijtogatd, hentes
és mészaros, fotbs, étteremtulajdonos?, lekvarkészitd, broker, keritésépit6 és épiiletasztalos,
banyagép-el6allito, banyarészesedés-spekulans. Nincs forrasunk arra, hogy mindezen foglal-
kozasokhoz, szakmakhoz hol szerzett elméleti és gyakorlati tudast, azt azonban biztosan tud-
juk, hogy bar iskolazatlan volt, folyamatosan képezte 6nmagat, vitacsoportokhoz csatlakozott,
ahol kiilonféle témak keriiltek széba, mint példaul a Victoriaban els6ként bevezetett 8 6ras
munkanap, a faji elGitéletek, a valasztdjog kiterjesztése és természetesen a Cole-t mindig is
lenytig6z6, egyre sokasod6 technikai Gjdonsagok, koztiik a gézgép, a vasat, a nyomtatas és a
tavird (Broinowski 2020: 52). Lathato tehat, hogy Edward Cole még az aranymez8k nyomasztd
légkorében is naprakész informacidkkal birt a vilag, a tudomany és a technika valtozasairol,
folyamatosan szélesitette tudasa tarhazat, igyekezett olyan emberek koriil forogni, akiktél ta-
nulhatott, de soha nem fogadta el masok véleményét fenntartasok nélkiil, ha kellett, vitaba
szallt, sajat érveket hozott el§, meggy6z6 és meggydzhet6 volt.

Az aranymezGket maga mogott hagyva Cole 1862-ben visszatért Melbourne-be, ahol majdnem
egy évig alkalmi munkabdl tengldott, végiil pitedrusitasba kezdett, ami néhany hét alatt hozott
annyi nyereséget, hogy Cole kibérelhetett egy pici iizlethelyiséget. A biztos, bar sz{ikos megél-
hetés mellett még egy nagy elénnyel jart a pitesiités: Melbourne nyiizsgé éjszakai élete miatt

t https://www.dropbox.com/s/xjgd855lxosbe4s/
1861%2001%2025%20Letter%20to%20Mother%20and%20Father%20Transcript.pdf?e=2&dl=0
Utolsoé letoltés: 2024. 02. 24.

2 Inkabb talponallérol van szo, ahol a konyhafeliilet egy talicska volt, a pult pedig egy hevenyészett asztal
egy arnyékos fa alatt.
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Cole nappalainak a nagy része szabad volt, igy végre volt ideje konyvtarba jarni, tanulni, m-
vel6dni, képeznie magat és sajat elméletét, gondolatait irasba foglalni (Turnley 1974: 30).

Miutéan a kiadok sorra elutasitottak, Cole a sajat pénzén pamfletként nyomtatta ki elsd irasat.
A fiizetkét egyrészt a pitékkel parhuzamosan kinalta eladasra, masrészt pedig hazalt vele. Egy
ilyen alkalommal ajanlotta neki egy haziasszony, hogy eladas helyett inkabb vasaroljon kony-
veket, mivel neki egy egész polcnyi felesleges, régi kotete van. Az otlet azonnal gyokeret vert
Cole-ban, megvette a konyveket, cserébe ott hagyott egyet a sajat irasabdl, és mar a hazafelé
aton elhatarozta, hogy ezenttl konyvekkel fog kereskedni, hiszen igy a sajat miiveit is nagyobb
eséllyel tudja értékesiteni (Turnley 1974: 34). El6szor Melbourne ikonikus piacan, a Paddy’s
Marketen bérelt standot, egyre jobb helyen, majd 1873-ban a Russell Streeten nyitotta meg az
els6 Book Arcade-ot, melybdl 1883-ban koltoztette at iizletét a vilaghirivé valt masodik Book
Arcade-ba. Az egyetlen épiiletet elfoglald konyveshaz évtizedek soran egy egész épiilettémb
teriiletére nétte ki magat. Cole gyakran nevezte a masodik Book Arcade-ot az Intelligencia Pa-
lotajanak, és mindent meg is tett annak érdekében, hogy ez igaz legyen ra.

Az iparosodas, a globalizacio, a szélesebb 1atokor, a tarsadalmi rétegek atjarhatdsaga, a gazda-
sagi lehetGségek magukkal hoztak a kritikus gondolkodast, egyre szélesebb néprétegek vontak
kétségbe a korabban kdébe vésettnek hitt dolgokat, gy a tudoményok, mint a vallas terén. Egy
olyan ember szaméra, mint Edward William Cole, ez a szellemi-vallasi kozeg hihetetlen tapta-
lajt nytjthatott elméletei tovibbgondolasara. A korszakban egyébként is divott az 6nképzés, a
tudoményos magyarazatok keresése, megkérdgjelezve szinte minden korabban elfogadott tant
és tételt. Edward William Cole szinte manidkusan képezte magat, btijta a konyveket és a konyv-
tarakat, figyelemmel kovette a technikai Gjdonsagokat és Gjitasokat, megfigyelte és vélemé-
nyezte a szocidlis és tarsadalmi valtozasokat.

Cole a modern kor embere volt, annak minden j6 és rossz értelmében, aki hitt, bizott az embe-
riség Osszefogasaban, az egyetértésben, az egyenlGségben, és mindent meg is tett ezek megva-
l6sulasaért. Sajat, egyedi hitének, filozofiajanak, erkolcsi elveinek, utépidjanak gondolatait,
alaptételeit eleinte sajat koltségen, késébb a sajat konyvesboltja altal miikodtetett nyomdaban,
kiad6ban jelentette meg, alapelveit a Book Arcade-okban hasznalt érmékens is kozzétette, igy
juttatva el a nagykozonséghez. Elméleti munkassaganak megismeréséhez a www.ewcole.com
oldalon talalhat6, valamint a National Library of Australia altal digitalizalt eredeti irasai szol-
galtatnak remek alapot.

Egységes vilagvallas

Cole a kor tipikus gyermekeként megkérdGjelezte a bibliai eseményeket, a Biblia igazsagat és
cafolhatatlan mivoltat. Igy vall Hobbies cimii irdsaban: ,F6 hobbijaim a kdvetkez8k voltak: 1.
Az emberiség kiilonféle vallasainak tanulmanyozéasa”4 (Cole 1920: 30).

Elméletei alapjat — még pitesiit6 korszakaban — a The real place in history of Jesus and Paul.
Vol. 1., complete in itself containing an unusual review of the miraculous history of Jesuss
cimen foglalta Ossze. Az iras egy részét pamfletként, sajat koltségen jelentette meg, mely a Re-
ligious Sects and Sacred Scriptures cimet viselte. Ebbdl az irdsb6l azonban nem maradt fenn
példany, &m nem sokban kiilonbozhetett az 1866-ban megjelent a Cole’s Information for the
People on the Religions of the World7 (Cole 1866) cimi m{it6l. A cimlap igérete szerint Cole a
miivet koriilbeliil htisz részesre tervezte, melybdl a 277 oldalas fiizetecske az els6 két részt fog-
lalta magaba: 1. A Sketch of the Religious Sects of all Nations8 és 2. A Sketch of the Sacred
Scriptures of all Nationsd. A flizetke egy 0sszefoglal6 tablazatot is tartalmazott a vilag vallasa-

3 Az érmékbdl szép valogatas lathat6 a https://www.ewcole.com/publications/tokens/ oldalon.

4 ,My principal hobbies have been — 1st, The studying of the various religions of mankind”

5 Jézus és Pdl valos helye a torténelemben, 1. kétet, mely dnmagdban is teljes és tartalmazza Jézus cso-
das torténetének egyedi értelmezését

6 Valldsos szektak és szent irdsok

7 Cole informdaciés fiizete a vilag vallasairol

8 Minden nemzet vallasi csoportjainak atfogo vazlata

9 Minden nemzet szent iratainak atfogo vazlata
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ir6l, illetve kovetGik szamarol, melyhez Cole megjegyzésként hozzafizte, hogy az adatok bizo-
nyosan pontatlanok, mivel a Fold népességének szama folyamatosan né, a bennsziiléttek
szdma csOkken, sok esetben pedig nem donthetd el, ki milyen vallast kovet, f6leg egymashoz
kozel allo (pl. taoizmus, konfucianizmus) vallasok esetén.

Annak is sziikségét érezte, hogy egy ilyen Osszefoglal6 munka partatlan legyen, mikézben
egyenl6 mdédon mutatja be a vilag vallasait, és egyszert nyelven kell sz6lnia, a mindennapok
nyelvén (Cole 1866: 3). Itt visszakoszon a reformécio egyik alapgondolata, miszerint a néphez
a sajat nyelvén kell szo6lni.

Cole hitt abban, hogy minden ember érdeke, hogy tisztdban legyen azokkal a hiedelmekkel,
reményekkel és torekvésekkel, amelyek a multban és a jelenben is mozgatjak az emberi fajt.
Toretleniil hitt a jov6ben 1étrejove egységben, az ehhez sziikséges fejlédésben és a haladasban,
amely minden tudas elterjedését lehet6vé teszi, ami pedig magéval hozza az igazsagot és a jo-
indulatot, melybdl a hitbéli kiilonbo6zGség elfogadasa is fakad (Cole 1866: 4).

Cole ebben az irasdban az alabbi vallasokkal foglalkozik: buddhistak, keresztények (ezen beliil
romai katolikusok, protestansok és gorogkatolikusok), hinduk, mohamedéanok, taoistak, kon-
fucidnusok, zsidok, sintoistak, szikhek, zoroasztridnusok vagy perzsak vagy parszik, drazok,
pogéanyok (Cole 1866). Mar a felsorolasbdl is kitlinik, hogy Ausztralidbol egészen mas ralatas
nyilt a vilagvallasokra, mint Eur6pabol, masrészt az is megmutatkozik, hogy milyen nehéz kii-
lonbséget tenni vallas és filozofia kozott. Harmadrészt azonban az is egyértelmiivé valik, hogy
Cole csak és kizarolag angol nyelven elérhetd, azaz eurdpai forrasokbdl dolgozott, ami — véle-
ményem szerint — eleve lehetetlenné teszi a ,partatlansagot”. Persze, mindez azt is jelzi, hogy
Cole nagyon is odafigyelt a kiadott miivekre, a vilag kiszélesedésével pedig egyre tobb mii jelent
meg, melyekben eurdpai szerz6k Eurdpan kiviili ismeretanyagot dolgoztak fel.

Py

Ahogy a bevezetésben fogalmazott, Cole hatarozottan meg volt gy6z6dve arrél, hogy egy ilyen
osszefoglaldo munkara igenis sziikségiik van a tomegeknek, f6leg azoknak, akiknek korlatozot-
tak az olvasasi lehetGségeik.

A szoveg els6 részében Cole nagyon rovid leirast ad a kiilonbo6z6 vallasokrol és azok szektai-
rol/elagazésairdl, illetve a keresztény vallasok esetében Gsszeveti a hasonl6sagokat és kiilonb-
ségeket is. A masodik részben részletesebben is kitér a vallasok szent szovegeire és mindazokra
a forrasokra, amelyeket hasznalt.

Cole a buddhizmussal inditja vallasi 6sszefoglal6jat, am megjegyzi, hogy nem azért, mert az
elérébbvalo lenne a kereszténységnél, hanem mert nagyobb a kovetGinek tdbora, mely logikat
egyébként az egész irasban kovetni kivanja, a poganysagot kivéve, melyet a kotet legvégére
sorolt (Cole 1866: 5).

Cole a tobbi vallastol eltéréen részletesen elemzi a keresztény vallasok kozotti hasonlosagokat
és kiilonbségeket, javarészt egy kalap ala véve a romai- és gorogkatolikus vallast, és szembeal-
litva veliik a protestans/reformalt iranyzatokat, melyekbdl szdmosat fel is sorol. Vajon meg-
elégedéssel toltené-e el, ha tudni, hogy (kizardlag a keresztényi) 6kumené jegyében napjaink-
ban mér egységesitett imakat (pl. Miaty4ank) hasznalnak a hivek? Es vajon hogy értékelné a
keresztények altal a minden vallas 6sszemosasaval, szinkretizmussal vaddolt New Age-mozgal-
mat?

1867-ben Cole tjabb vallasi témaja konyvvel jelentkezett, mégpedig a korabban mér elkezdett
The real place in history of Jesus and Paul cim{ miivel, melyben egyrészt a bibliai torténetek-
nek, Jézus tetteinek a valésigalapjat vizsgalja, majd més vallasokat is goresé ala vesz, és azt
feszegeti, megtorténhettek, igazak lehettek-e az azokban leirt torténetek. Bar a cimben csak
Jézus és Pal szerepel, a kotetben Mohamed, Buddha, Zarathustra és masok tettei, csodai is
megkérdGjelezédnek. Csupan néhany példa: Zarathustra és Jézus is képes volt jarni a vizen;
Buddha, Moézes, Illés és Jézus is tobb hétig bojtolt; Buddhat remetesége idején majmok, Illést
pedig hollok etették; Mohamed alatt a teve, a Paradicsomban a kigy6, Baldm szamara mind
emberi nyelven szo6lottak (Cole 1867: 26—27). Marpedig barmely tan, amelynek csodékra van
sziiksége ahhoz, hogy igazolja magat, nem érdemli meg, hogy kovessék. Természetesen a kotet
hatalmas felziidulést okozott, pedig Cole semmi mast nem tesz, mint a tudomany eredménye-
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ivel, magyarazataival probalja igazolni a megkérddjelezett eseteket, illetve igyekszik parhuza-
mot vonni egyes cselekedetek kozott még akkor is, ha azok mas vallas talajan fakadtak. Ugyan-
ezen fejtegetést folytatja egy évvel kés6bb, 1868-ban megjelent miivében, az Unlimited Mental
Freedom Necessary to the Welfare of Man° (Cole 1868) cimii fiizetkében, melynek el6szava-
ban fel is hinytorgatja az el6z6 kotet fogadtatasat, és a racionalizmus mellett érvelve tovabbi
lehetetlenségeket sorol fel (pl. a Biblia szerint a vilag hatezer éves, mig a megcafolhatatlan geo-
logiai tények szerint pedig tobb millio) (Cole 1868: V). Fel is teszi a kérdést, hogy ebben a fel-
vilagosult korban, a tudomanyokat ismerve, hogyan hiheti el barki a Biblia allitasait. Matema-
tikai, torténelmi, foldrajzi, biologiai tényeket sorol fel, melyeket bibliai tényekkel allit szembe,
és természetesen, szabad gondolkodasra buzdit.

Egy, a témaban késziilt el6széban (Cole é.n.), mely vélhet6en a The real place in history of
Jesus and Paul méasodik részéhez ir6dott, Cole kifejti azt a véleményét is, miszerint a valls az
emberiség 6sztonos igénye, és ha tanulatlan gyermekek csoportjat a vilagtol elzarva egy lakat-
lan szigetre telepitenénk, hogy ott éljenek és sokasodjanak, egy id6 utan spontan kialakulna
kozottiik valamiféle vallas, mint ,,sziikséges emberi termék”. Biztos abban is, hogy ez a spontan
kialakul6 vallas nagyon hasonlitana a vilagban mar elérhet6 vallasokhoz, hiszen ugyanazokra
az emberi erényekre, szenvedélyekre, reményekre, félelmekre, elGitéletekre és onzésre keres-
nének valaszokat. Ebb{l is azt a kovetkeztetést vonja le, hogy lehetséges lenne egyetlen, az
alapkérdésekre megnyugtat6 valaszt, megoldast kinal6 vallast 1étrehozni. Ugyanezen irasdban
11 pontban foglalja 0ssze a vallasok hasonldsagait, miszerint

1. mindegyik azt allitja, hogy az egyetlen, igazi vallas;

2. mindegyik hisz egy fels6bb 1ényben, aki a vilagot teremtette és iranyitja;

3. erkolesi tanitasokkal latja el kovetdit;

4. valamilyen formaban hisz a mennyben és a pokolban vagy tudlvilagban, a siron tali
életben, ahol a f6ldi élet utan biintetés vagy jutalom jar;

5. mindegyik kdvet egy nagy tanitot, aki a vallas tanitasait hivatott terjeszteni;

6. ez atanité és a kdvet6i szamtalan csodat visznek véghez;

7. az egyhaz hierarchikus rendbe tagolodik;

8. akovetGk tisztelik az egyhaz vezetdit és elzarandokolnak a sirjukhoz;

9. van egy Szent Fold, ahonnan a vall4s szarmazik;

10. létezik egy konyv, amely 0sszefoglalja a tantételeket, a vallasalapitd életét, beszédeit,

tanitasait;
11. mindegyik vallas tovabbi iranyzatokra, szektdkra tagozodik, melyek mindegyike azt
allitja magarol, hogy néla rejtezik az igazsag (Cole é.n.).

7 7

Lathato, hogy ez egy nagyon leegyszertisitett séma, és ennek tiikrében Cole szemszogébdl va-
16ban elképzelhetd lehetett az egyetemes vilagvallas.

Cole utols6 komolyabb irasa vallasi témaban egy el6adasanak a leirata a spiritualizmusrdl,
mely 1871. jilius 9-én hangzott el a Melbourne-i Szabadgondolkodok Tarsasaganak egyik est-
szoveg legelején megmagyarazza: spiritualizmusroél akkor beszéliink, ha a tdlvilagra tavozott
lelkek képesek és kapcsolatba is 1épnek az evilagon maradottakkal. Ez pedig minden, altalunk
ismert vallasban lehetséges. Cole a maga racionalista szemléletével mar a masodik bekezdés-
ben lehetetlen feladat elé allitja az olvasot/hallgatot: ha igaz, hogy a lelkek kapcsolatba tudnak
1épni az evilagiakkal, iigy azt tudomanyosan bizonyitani lehet és kell. Ha pedig nem igaz, akkor
azt is (Cole 1871: 1).

Cole 1866 és 1871 kozott vetette papirra vallassal kapcsolatos irasait, ezeket mind alnéven, a
sajat koltségén adta ki. Talan a konyvesboltok, Book Arcade-ok megnyitasa (1873) utin mar
nem maradt ideje ilyen jellegli m@vek irasara, vagy gy gondolta, elmondta, amit akart. Esetleg
megelégelte a folyamatos tAmadésokat vagy raébredt, hogy a hasonlésagok ellenére olyan kii-
lonbségek vannak a vallasok kozott gy liturgidban, mint hitrendszerben, amelyek lehetet-
lenné teszik azok eggyé olvasztasat.

10 Az emberi j6léthez sziikséges korlatlan mentélis szabadsag
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Cole csaladjaban mindenki olyan vallast kovethetett, amilyen csak akart. Ha nagyban tehat
nem is, kicsiben megvalésitotta a vallasi egyenléséget, és az emberiség egységében latta az egy-
séges vilagvallast.

PURE DEEDS
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1. kép: A D68-as jelzetli Cole-érme két oldala11

Emberek kozotti egyenloség

Az emberek kozotti egyenldség, illetve egyenlGtlenség szintén régota foglalkoztathatta Cole-t,
hiszen mar elsé irasaiban is vannak erre utal6 nyomok. Valoszintisithetd, hogy mar a London-
ban t6lt6tt néhany honap is keserves, sajat bérén szerzett tapasztalatokat hozott szamara, am
a helyzet kegyetlenségével, a szinesbdriiek kizsakmanyolasaval, a fehér ember tlterjeszkedé-
sével a Dél-Afrikaban t6ltott néhany honapja alatt szembesiilhetett igazan. Ausztralidban a
helyzet némileg kiforditott volt, hiszen papiron az Gslakosok megkaptik a szavazati jogot, de
elzavartak Sket az értékesebb foldteriiletekr6l. A nagyobb ellenéllast a kinai (késGbb japan,
javai) betelepiilGk valtottak ki Ausztralidban, ez inditotta el a fehér faj fels6bbrendiiségét hir-
det§ Fehér Ausztralia-mozgalmat. Cole az elsé pillanattol kezdve ellenezte a megkiilonbozte-
tést és a szinesbdriiek, bevandorlok elnyomasat, hatranyos helyzetbe hozasat. Véleményét az
1903-ban négy kiilon fiizetben megjelent White Australia Question®2 (Cole 1903) cim irasso-
rozataban fejtette ki részletesen. Mar az elsé rész (White Australia Impossible13) elGszavaban
felveti, hogy bizony attél a pillanattol kezdve, hogy az eurdpaiak betették a labukat Ausztrali-
aba, a fehér férfiak igenis kapcsolatba keriiltek az 6slakos nékkel, aminek eredményeként ke-
vert gyermekek sziilettek az orszag egész teriiletén, és ez a keveredés azota is folyik. Majd a
szemrehanyasok sorat folytatva a Bibliat idézi: ,,Az Isten, aki teremtette a vilagot és mindazt,
ami abban van... az egész emberi nemzetséget egy vérbdl teremtette” (ApCsel 17: 24—26), tehat
barmilyen erds és egyetemes is a szinesbdriiek elleni gytilolet, valdjaban nincs kiilonbség fehér
és szinesbOrd ember kozott. A f6leg keresztényekbdl all6 korménynak még azt is a szemére
veti, hogy a megszavazott torvény alapjan maga Jézus sem élhetne Ausztraliaban, hiszen 4zsiai

szarmazasu és szinesb6rl, akarmennyire is szeretik 6t fehérbdrii, eurépai kinézeti emberként
abrazolni.

Cole ugy érezte, hogy a fehér ember elGitélete a szinesb6riiek irant ttlsagosan erds, ez gatolja
meg, hogy megértse és igazsagosan banjon a szinesekkel. J6 tanacsul ajanlja, hogy mindenki
tegye félre az elGitéleteit és igyekezzen elfogadni masokat, mert csak igy értheti meg, hogy
»,azok az emberek, akiket nem ismeriink, pont olyan jok, mint azok, akiket ismeriink”14.

Természetesen felveti azt a kérdést is, hogy ha a fehér ember elfoglalhatta a szinesbériiek fold-
jét, ahogy tortént ez Eszak- és Dél-Amerikaban, valamint Ausztralidban, vajon miért ne lenne

P

joga barmely szinesb8rii népnek terjeszkedni a fehér emberek teriiletén? Raad4sul a szinesbd-
riiek sokkal tobben vannak, sokkal t6bb éhezs és szegény van kozottiik, tehat nagyobb sziiksé-
giik lenne Ausztralia lakatlan teriileteire, hogy ott letelepedhessenek, mint a fehéreknek. Ko-

moly szamitasokkal tAmasztja al4, népsiirliségi adatokkalss igazolja, hogy Kina, Japan és Java

7

sokkal stirtibben lakott és rohamosabban né a 1élekszdma, mint Ausztralidnak, igy nem csupan

1 Légy jo, tégy jot — hindu alapelv / Tiszta gondolatok, tiszta szavak, tiszta tettek — parszi alapelv
12 A Fehér Ausztralia-kérdés

13 A Fehér Ausztrdlia lehetetlenség

14 The people everywhere that you do not know are as good as the people that you do know.”

15 Lasd még Cosmopolitan Reasoner 43/101 https://www.ewcole.com/wp-content/up-
loads/2020/12/Cosmop_ 044-1536X1407.jpg
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botorsag, de képtelenség is kiviil tartani 6ket a hatarokon. Ennek oka pedig az, hogy a szines-
bériiek melegebb éghajlaton, virdgzobb koriilmények kozott, f6leg novényi taplalékon, egész-
ségesebben élnek és tobb gyermeket hoznak a vilagra, mint a hiisevd, egészségtelen, fehér em-
berek.
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2. kép: A D24-es Cole érme

A koronét az érvelésre egy térképpel®¢ teszi fel Cole, miszerint a bérszin attol fiigg, hol él az
ember. Errdl kiilon pamfletet irt The Cause of Color in Mankind?” cimmel, mely a White Aust-
ralia Question sorozat masodik darabja lett. Az irasban tuddésoktol idéz, tudoméanyos tények-
kel igazol és cafol, hogy meggy&zze olvasbit. Roviden: Afrikat azért nevezik a legsotétebb kon-
tinensnek, mert itt élnek a legsotétebb borti emberek, hiszen itt éri ket a legtobb napsiitést,
de ha 0sszehasonlitjuk az Ausztralia északi és déli részén élGket, még a fehéreket is, féleg, ha
azok régebben élnek az orszagban, lathatjuk, hogy az Egyenlit6hoz kozelebb é16k bére soté-
tebb. Ez pedig fizikailag is lehetetlenné teszi a Fehér Ausztralia megvalosulasat.

Azt gondolhatnénk, hogy ezzel az érvvel Cole végleg beverte a szoget a Fehér Ausztralia-poli-
tika koporsdjaba, am § tartogat még valamit a tarsolyaban. Bebizonyitja, hogy valdjaban a né-
pek keveredése miatt nem létezik tisztan fehér vagy szinesbdri egyén, ehhez egyrészt az orsza-
gok kiilonb6z6 népeit, azok keveredését mutatja be torténelmi és foldrajzi adatokkal alata-
masztva, mésrészt pedig nagyon egyszerien igazolja, hogy senki nem lehet biztos abban, né-
héany generacioval korabban milyen felmendi voltak, hiszen alig néhanyan tudjak csak 7-8 ge-
neracién tialra visszavezetni a csaladfijukat, pedig a tizenegyedik generaciéban, csupan az
egyenesagi Gsoket szamitva 1024 Gst taldlunk. Végkovetkeztetése szerint az emberi faj folya-
matosan keveredett, keveredik és keveredni is fog, és ez a keveredés, mai nyelven a génkészlet

frissiilése igenis jot tesz emberiségnek.

Cole olyannyira kiallt a mis nemzetbdl szadrmazok mellett és a Fehér Ausztralia-politika ellen,
hogy a masodik Book Arcade-ban 1895-ben Teahazat hozott létre, melyben kinai porcelanbo6l
kinaltak valddi kinai és indiai teét, a falakat kinai és indiai festmények diszitették, és az alkal-
mazottak (szakacs, felszolgalok) is kinaiak voltak, hagyomanyos 6lt6zékben (Turnley 1974:
114).

Szintén ezen megfontolasbdl alkalmazta Simon Gabrielt, aki ugyan szinesb6ri sziil6k gyerme-
keként sziiletett Mauritiuson, egy fura betegség folytan a bére kifehéredett, és alig tiz év eltel-
tével mar senki nem mondta meg rola, hogy eredetileg csokoladébarna volt. Cole az esetet ta-
nikkal, kérhazi latlelettel igazolta, és a hozza betérd idegenek kozt felmérést végzett, megtip-
peltette veliik, milyen szarmazast lehet Simon Gabriel. Természetesen a valaszadok 90%-a
eurdpai, fehér gyokerekre gyanakodott. Cole komoly statisztikat vezetett a valaszokrol, és bar-
mikor példaként allitotta az esetet a Fehér Ausztralia-partolok elé.

Cole mindenféle diszkrimin4ci6t ellenzett; ha csak tehette, kiallt a védelemre szorul6k mellett,
és ha lehetGsége akadt, jo példaval jart elol. Igy tamogatta a nék esélyegyenléségét, a sziifra-
zsettmozgalmat, az észszerti 61tozkodést, és felkarolta a j6 eszii, szegény sorsu fitikat. Cole min-
dent megtett tehat, hogy az 4ltala oly nagyra tartott Tudas megtalalja az Gtjat az emberekhez.

16 https://www.ewcole.com/wp-content/uploads/2020/12/Causes-of-Colour-BW.jpg
17 Az emberiség borszinének oka
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Vilagszovetség

Ahogy a fentebb mar idézett Hobbies el6szavaban is vallja, Cole egyik vesszéparipaja a vilag-
egység volt: ,F6 hobbijaim a kovetkezSk voltak: /.../ 4. Esszék és érmék kiadasa és terjesztése
»Az emberiség egységérol és a Vilagszovetségrol«”8 (Cole 1920: 30). Gondolatait a Federa-
tion of the World Inevitable before the Year 2000 (Cole 1886) ciml pamfletben foglalta 6ssze
1886-ban, 15 évvel az Ausztral Allamszovetség létrejotte elstt. Hitte, ha a Brit Nemzetszovetség
létrejohetett és miikodhet egy iranyito6 szerv alatt, ez a Vilagszovetség is megvalosithat6. Sokan
utopistanak, Almodozonak tartottak emiatt, de — a modern gondolkodast kortarsak koziil —
sokan alltak ki mellette és vallottak vele egyiitt a vilagegység lehetGségét és sziikségességét
(Cole 1890: 3).

Cole hitte, hogy a vilagegységgel az egyetemes oktatas és tudas is elérhet6vé valik, aminek ko-
vetkeztében az emberiség hiteles adatokat kap majd a vilagrol, az emberek megértik, hogy a
nemzetek kozotti kiilonbségek agy mentélisan, mint fizikalisan, alig valamivel nagyobbak,
mint testvér és testvér kozott, azaz minden ember egyforma és egyenld, ez pedig sziikségte-
lenné teszi majd a hadiflottak, hadseregek fenntartasat, hiszen nem lesz tébbé haboru. Az egy-
séges vallas helyett a vallasi béke lehetGségét latta abban, hogy ha a vilag tiz vezetd vallasanak
népei a brit korona alatt békésen megférnek egymas mellett, talan a vilaigméreti vallasi béke
sem elérhetetlen, tekintve, hogy a nagyobb vallasok f6bb elméletei és tanitasai nagyon hason-
litanak egymashoz.

A tomeges oktatas elterjedésétdl az intelligens emberek szdmanak novekedését varta. Ahogy
irja, maris lathat6an kisebb a biin6zés, kevesebb a habora és nem is kovetel annyi vérontast.
(Sajnos, nem tudjuk, mit gondolt az els6 vilaghaboruroél, amelyet még megért. Azt azonban
biztosan tudjuk, hogy két fia koziil egyik sem harcolt a habortiban.) A rabszolgasagot eltorol-
ték, a lelkiismereti szabadsag mindenki szdméara elérhetd, a tilzott nemzetieskedés és torzsi
gondolkodas kihaloban van, és helyiiket az emberségesség veszi at. Az ember kiemelkedett a
barbarsag mélységeibdl és hatalmas 1épésekkel halad el6re a fejl6dés atjan.

Irasaban méltatja a tudomanyok csodas fejlédését, mely az utébbi szaz évben hihetetlen mér-
tékben felgyorsult, hosszasan sorolja a technikai vivméanyokat, melyek behal6zzak, kozelebb
hozzak, koriilolelik az egész vilagot, kiemelve a tavirot, a telefont, a vasutat, a g6zhajozast, a
tomegtajékoztatast. Bar nem ezeket a szavakat hasznélja, de val6jaban globalizaci6rol és vilag-
faluroél beszél. Felhivja a figyelmet olyan talalmanyokra, amelyek célja az emberi élet javitasa,
segitése, mint példaul a haztartasi eszk6zok és mindezekhez az egyre terjedd villamos energia,
vagy az egészségmeglrzésben hasznalt anyagok és eszkozok. Kiemeli a felsorolasbol a nyom-
dagépeket, melyek a tomegtajékoztatas és a széles korti oktatas legfontosabb eszkozei, mivel
segitségiikkel az elmult 6tven évben tobb konyv és tjsag lathatott napvilagot, mint elGtte a
torténelem soran Gsszesen.

3. kép: A D29-es Cole-érme2°

18 My principal hobbies have been: /.../ 4th, Publishing and distributing essays and medals on “the One-
ness of Man and the Federation of the whole World.”

19 A vildgszovetség elkeriilhetetlen még a 2000. év el6tt

20 Vilagszovetség

Amilyen sebességgel az emberiség fejlédik irodalom, tudomany, oktatas, kereskedelem, politika, erkol-
csOk, emberség, baratsag és jozan ész terén, a kozelgd vilagszovetség sorsszerd.

* Olvaso, tégy meg mindent az érdekében! *
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Cole hangsilyozza, hogy a vilAgon minden embert ugyanazok a szenvedélyek, szeretet, gytilo-
let, remények és félelmek, ugyanazok a célkittizések hajtanak. Még a nagy gondolkodok: Ho-
mérosz, Platon, Szokratész, Zarathustra, Buddha, Konfuciusz, Cicerd, Vergilius, Galilei, Schil-
ler, Goethe, Humbolt, Shakespeare, Bacon, Milton, Newton, Franklin és Victor Hugo is hason-
16an vélekedtek az élet nagy kérdéseirsl. Eppen ezért a vilagszovetség nem csupéan lehetséges
és valoszind, de sziikséges és elkeriilhetetlen is.
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4. kép: A D22-es Cole-érme2!

Cole joslatokat is tesz a 2000. évre vonatkozoan, érdemes végignézni, mennyire latott a jovGbe,
illetve egyaltalan megvaldsultak, megvalosulhattak-e az almai.

A repiilé6gépek dltalanos haszndlatdval a Fold minden pontja elérhetévé valik. Meg-
val6sult.

Az emberek ezek [a repiil6gépek] haszndlatdval egy héten beliil eljutnak az antipo-
dusokraz2. Ennél rovidebb id6 is elég.

A vasutak, tavirék, telefonok és késébbi talalmanyok behalézzak majd a Fold teljes
felszinét, kozelebb hozva egymashoz a nemzeteket, 6sszefogasban, testvériségben. A
behalézas megualbsult, a kozelebb hozas is. A testvériség és az 0sszefogas még varat
magira.

Minden vad és barbar fajt23 megszeliditenek a fejlettebb nemzetek, civilizaljak ket,
majd, mint a felnétt gyermeket, egyenld jogokkal latjak el. Sajnos, majdnem megva-
16sult. Cole nem tudhatta, talan bele sem gondolt igazan, hogy az egységesités, a civi-
lizalodéas az 6si, népi, torzsi kultarak kihalasaval, értékvesztéssel jar.

Minden ember szamara elérheté lesz az oktatas és a tudas az egész vilagon. Kivéve,
ahol példaul vallasi okokbol a n6k nem jarhatnak iskol4dba. A tudashoz val6 egyenld
hozzaférés pedig még a civilizalt orszagokban sem tetten érhet6, gondoljuk csak a brit
fizetGs maganiskolakra. Ugyanitt kell feltenniink azt a kérdést, hogy mi is az iskola
valos feladata, mert nagyon sok esetben oktatas helyett inkabb egyennevelés és gyer-
mekfeliigyelet zajlik, mely soran a gyermekek egyéni képességei, készségei hattérbe
szorulnak, fejlesztetleniil maradnak.

Egyetlen egységes és érhetd nyelvet fog beszélni az egész viladg, melynek az angol
nyelv az alapja, és amelyet a tébbi nyelvbdl a legjobb és legkifejez6bb szavak gazda-
gitanak, egyszeriisitett helyesirassal. Az angol vilagnyelv, ez nem kérdés. Hogy egy-
szerlisodik, az is tény, és hogy béviil a szokincse més népek szavaival, szintén egyér-
telm{i. Am ez mégsem az az egységes nyelv, amit Cole megalmodott, annak az esz-
ménynek inkabb az eszperant6 felelt volna meg. Ugyanakkor itt is értékvesztéssel jar,
ha egyes nyelvek kihalnak.

Eguyetlen értelmes vallasban fognak hinni az emberek, mely magaban foglalja a hal-
hatatlansagba vetett hitet is. Az emberi kozosségek a vilag jelenségeinek értelmezé-

21Vilagszovetség

Egy kormany, egy vallas, egy nyelv, egy pénznem még a 2000. év el6tt

22 A Foldnek pontosan az ellenkez§ oldala.

23 A faj itt nemzet értelemben értendd. Darwin 6ta tudta Cole is, hogy az emberi faj egységes, a sz6 azon-
ban nagyon sokaig megmaradt igy a hasznélatban.
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sére hiedelmeket hoznak létre, igy adva magyarazatot az észlelt jelenségekre és gya-
korlati ttmutat6t a mindennapi életre (Csanyi 2015: 266). Ahhoz tehat, hogy egy egy-
séges hiedelemrendszer 1étrejohessen, egységes kozosségre, egységes kultirara lenne
sziikség. Bar a kereszténység a New Age-ben megtalalta a szdmara ellenséges, minden
vallast 6sszemos6 iranyzatot, az mégsem tekinthetd egy mindenki altal kovetendd és
kovethet§ vilagvallasnak. A kiilonb6z6 hitek, hiedelmek, vallasok eltlinése, beolva-
dasa, 6sszemosbdasa viszont hatarozottan értékvesztéssel jar.

Altalanos vdlasztéjog valik elérhetévé az egész vilagon. Bar tényleg hatalmas 1épések
torténtek, mégis akadnak még helyek a F6ldon, ahol ez nem valosult meg, mint példaul
a muszlim orszagokban a nék valasztdjoga.

A nék észszert jogai az egész vilagon elérhetévé valnak. Lasd el6z6 pont. Ahol van
szavazati joguk a n6knek, ott masféle jogaik is vannak. Ahol nincs, ott bizonyosan csor-
bulnak egyéb jogok is.

Az egész vilag teriilete a vilag minden emberének tulajdondva valik. Ez a gondolat
mar nyomokban a kommunizmus magvait tartalmazza.

A kotelezettségek és korlatok, ahogy a magantulajdonhoz valé jog elfogadott lesz az
egész vilagon. Ez némileg ellentmond az el6z6 pontnak, de agy vélem, a fejlett jog-
renddel rendelkezd orszagokban megval6sult.

Az egyiittmiikédés viragozni fog, a javak elosztasa pedig kiegyenlitettebb lesz, mint
most. Akarcsak az el6z6, ez is csak a fejlett jogrenddel bir6 orszagokban miikodik job-
ban, mint Cole koraban. A kommunista fényes szelek azonban itt is érzédnek.
Vilagszerte érvényesiilni fog a helyi 6nkormanyzatisag. A civilizalt orszagokban ezzel
nincs probléma, bar a mérték bizonyosan valtozo.

Altalanossa vdlik az ontézés és a tudomdnyos alapt foldmiivelés. Csanyi meglatasa
szerint a tudoméanyos, termelési igény alapt foldmiveléssel az ember kiradirozta a
bioszférat, megsziintette annak onszabalyozasat, kétségessé téve fennmaradasat (Csa-
nyi 2015: 325).

A Fold négyszer annyi termést ad, mint most. Bizonyosan nétt a termelékenység a
technikai fejlédésnek koszonhetGen, de nagyon sok szant6fold eltiint, gyarak, nap-
elemparkok telepiiltek rajuk. Ahol megmaradt a szant6f6ld, ott monokulttras terme-
1és folyik, mely tart6san nem fenntarthat6 (Csanyi uo.).

Egy becsiiletes munkas napt munkaérainak éves atlaga nem lesz tobb, mint napi hat
ora. Bar mostanaban vannak torekvések arra, hogy hetente kevesebb munkaoérat dol-
gozzanak az emberek, és a csaladanyak esetében erre nagy igény is lenne, még mindig
sokan vannak, akik a napi nyolc 6ran tul is dolgoznak, hogy megéljenek. A szamok
természetesen a kiilonb6z8 orszagok kiilonb6z6 tarsadalmi rétegeiben nagyon eltér-
hetnek.

Az tinnepnapok rendjében nagy valtozas all majd be. A korondazasi napok, sziiletés-
napok, szentek emléknapjai, bojti napok, dllami iinnepek, megemlékezések sora
megszakad, és kiszamithaté altalanos tinneprendszer keriil bevezetésre. Talan min-
den szombat és vasarnap, két hét a nyari napfordulékor, egy hét a téli napfordulo-
kor. A munka a legjobb dolog a vilagon; a jé, becsiiletes, szabdlyozott munka, amit
észszertien szakitanak meg a pihenénapok. Igy a munka boldogabba teszi az embe-
reket és jobb eredményeket is lehet vele elérni. Némileg itt is a szocializmus, kommu-
nizmus hatasa érzédik, az innepnapok atrendez6dése pedig logikusan kovetkezik a
kormanyzat és a vallasok egyszertisodésébdl, egységessé valasabol. Egy globalis kul-
tara létrejotte esetén vélhetGen lennének egységes tinnepnapok is, &m a nemzeti {in-
nepek, évfordulok eltorlésével kultaravesztés 1épne fel. Ugyanakkor tény, hogy a szi-
vesen végzett munka 6romet és hatékonysagot hoz magaval.

Minden habozé férfit és nét meggyébznek a baratai vagy kotelezi ra a nemzetkozos-
ség, hogy dolgozzon, mivel a munka mindenki szamara hasznos. Minden aldast ma-
gaban hordoz, amit élvezhetiink: egészségesebbé, bolcsebbé, értékesebbé, boldo-
gabbd tesz. A munka nemesit. Minden munka nemes. Montessori gondolatai koszon-
nek vissza, melyeket sokan, sokféle értelemben hasznaltak mar. Barmely orszagveze-
tésnek dicséretére valik, ha a munkat, munkaoérakat és az érte jaré fizetést mindenki
megelégedésére tudja szabalyozni.
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Mindenki kénnyen jut megfelel6 ételhez, ruhdhoz és egyéb, az élethez sziikséges dol-
gokhoz. A fogyasztoi tarsadalomban ez tulajdonképpen megvaldsult, legfeljebb nem
egyenld mértékben kell mindenkinek megdolgozni érte. Természetesen a tarsadalom
periféridjan él6k nehezebb helyzetben vannak, ezért ebben a profécidban is némileg
kommunista felhang érzédik.

A tudasra szomjazo emberek utazni fognak, hogy még teljesebben megértsék a vila-
got, amelyben élnek. Ebben hiba nincs. Csak akad, aki repiil6re iil, és van, aki csupan
konyvtari konyvek lapjain utazik, esetleg az interneten keresztiil szerzi meg az 6hajtott
tudést.

Az emberek 1igy fogjak érezni, hogy az evés, ivds, alvas, oltozkédés, jaték és pénz-
szerzés nem az élet kizarédlagos célja, és valami magasabb, nemesebb cél felé torek-
szenek majd. A globalizaci6 alapja a kapitalista vilaggazdasag, azaz a piac. A piackoz-
pontusag pedig éppen afelé hajtja az embereket, hogy magasabb és nemesebb célok
helyett az anyagi javakat részesitsék elGnyben.

Az emberek ra fognak jonni, hogy az élet és az univerzum ezer titka mind arra szol-
gal, hogy gondolkodasra késztesse Gket, hogy kiterjeszthessék intellektusukat az
igazsag felfedezésének folyamataban. Az el6z6 ponttal 6sszehangban, Csanyit idézve:
»a piac semmit sem mond az élet értelmérdl, a honnan jottem, hova megyek nagy kér-
déseir6l. (...) Az értelmes élet redukalddott a statuszok, javak, szorakozas koreire. Ta-
lan egy lassabb életforma, a lokalis kultarak kivirdgzasa javitana a helyzeten” (Csanyi
2015: 330).

Az emberek rajonnek és tovabb is adjak majd, hogy az igazsag tudasa a legjobb a
Jjolétiik szempontjabél; és hogy éppen emiatt az emberiség elsédleges feladata meg-
figyelni, kérdezni, olvasni és gondolkodni. Lasd el6z6 két pont.

A biin6zés a felére csokken. Erre nincs ralatasom, de gy vélem, a kiberbiin6zés mér-
téke lassan tiltesz a hétkoznapi blin6zés mértékén.

Az alkoholizmus a felére csékken, a részegeket oriiltként kezelik majd. Cole mindig is
az absztinensek oldalan allt, nem véletlen, hogy az aranymez6kon sem a joval nagyobb
profittal kecsegtetd alkoholt arusitotta, hanem limonadét. Ezzel egyiitt attdl tartok, ez
a joslata nem valt valora.

Az emberi betegség és szenvedés a felére csokken. Bizonyos betegségek valoban eltiin-
tek, a civilizalt orszagokban jelentGsen javult az altalanos egészségi allapot és helyzet,
de a helytiikbe 1éptek a f6leg mentélis probléméakat okoz6 civilizicios betegségek, a tu-
dosok pedig Gjabb és Gjabb jarvanyokat josolnak. A természet tehat probal tenni a tal-
népesedés ellen, a magas egyedszam pedig lehetetlenné teszi a biologiai evolaciot
(Csanyi 2015: 326).

A varhaté élettartam megduplazodik. Nem ismerem az ausztral adatokat, de a ma-
gyarorszagi adatokat vizsgalva ez bizony megvalosult.

A gondoskodasra szoruldk, betegek és oregek megfelel§ ellatasban részestilnek majd.
Egy tarsadalmat mindig nagyon jol jellemez, hogyan banik a betegeivel, 6regjeivel.
Oriési kiilonbségek vannak nemcsak orszagok kozott, de orszagon beliil is, a szocilis
hél6 mellett a csalad is felel6s a megfeleld ellatasért. Valodi gondoskodasra csak kis
kozosségekben van igazan lehet§ség, Ausztridban példaul tudatosan épitenek huméan-
etologiai szempontok alapjan lakotelepeket, valodi kislétszama kozosségeket hozva
létre (Csanyi 2015: 327).

Nagyobb szeretet, baratsag és boldogsag tolti majd el az egész emberiséget. Ehhez
globalis kultara, kozponti akarat, rahatas lenne sziikséges, &m amig ez nincs, addig
mindenkinek egyénenként kell névelnie sajat magaban a masok iranti elfogadast, sze-
retetet.

Létrejon a vilagegység politikai, vallasi és nyelvi tekintetben. Létezik az Egyesiilt
Nemzetek Szervezete, mely azonban nem iranyitja a vildgot. A szervezetnek hat hiva-
talos nyelve van, és az angol valéban vilagnyelv lett, ahogy fentebb is emlitettem. Am
mindez nem jelent politikai és nyelvi vilagegységet. Az egységes vilagvallas 1étrehoza-
sanak, létrejottének esélye — ahogy fentebb is emlitettem — a nullaval egyenlé.
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- Es az emberek elcsoddlkoznak majd, miért voltak oly sokdig bolondok. Béarcsak fel-
nyilna az emberek szeme és Cole szamos joslata valdra valhatna. Barcsak tényleg be-
latn4 az emberiség, hogy bolondul él. Talan egy Gjabb profécialistara kell felkeriilnie
ennek a gondolatnak.

1890-ben Cole palyazatot hirdetett: a vilagegység mellett, illetve ellen kellett érvelni, és az ira-
sokat a Book Arcade-ba bekiildeni. A legjobb irasokat meg is jelentette, ez lett a Cyclopedia Of
Short Prize Essays On The Federation Of The Whole World (Cole 1890). Ahogy a bevezet6ben
isirja, 660 iras érkezett be, és sokkal nagyobb szdmban kapott az egység mellett érvel6 irasokat
— szam szerint 450-et —, mig ellene csupan 210 iras sziiletett (Cole 1890: 6). A dolog pikanté-
ridja, hogy az alnéven beadott irasok koziil a legjobb mellette és ellene érvelést is ugyanaz az
ember irta: James Edmond, a Sidney Bulletin Gjsagirdja (Turnley 1974: 102).

Osszegzés

A technologiai, ipari és tudomanyos haladis az utazis és a kommunikaci6 fejlédésével nem
csupan foldrajzilag szélesitette ki a vilagot, hanem intellektualis és filozo6fiai értelemben is.
Mindez pedig optimista jovGképet, a tudasba és tudomanyba vetett hitet eredményezett, folya-
matos gondolkodasra, kételkedésre, tervezésre késztetve az intelligens embereket, igy Edward
William Cole-t is.

Cole szamtalan vitakornek és tarsasdgnak volt a tagja, aminek eredményeként mindig friss in-
formaciokkal birt a legtijabb valtozasokrol is, azokrdl konkrét véleményt alkothatott és érvelési
technikija tokéletesedhetett. Ezt csillantotta meg pamfletjeiben, irasaiban, konyveiben, de
még Gjsaghirdetéseiben is.

Utopisztikus ideaiban mélyen hitt, elméleteit tudoményos tényekkel, tudosok allitasaival igye-
kezett igazolni, minden gondolatat a vilag fejlédésének szolgéilataba allitva. Sok mindenben
megelbzte kortarsait, messzebbre latott, mint akkoriban barki. Am minél messzebb néziink,
annal torzabb a kép, igy elvei, s f6leg joslatai valdban utépisztikusak maradtak. Akad kozottiik
par, amely az emberiség érdekében jobb, ha utopisztikus marad.

Cole a legnemesebb célokért kiizdott, magasra tette a 1écet, igyekezett nemzetét, az egész em-
beriséget felemelni, okitani, szérakoztatni, m@ivelni. Es méltan mondhatta hossza élete végén:
»Ez j0o mulatsag, férfimunka volt.”

Irodalom

Broinowski, Richard (2020). Under the Rainbow: The Life and Times of EW Cole. Melbourne, The
Miegunyah Press.

Cole, E. W. (1866). Cole’s Information for the People on the Religions of the World. Melbourne, szerz6i
magankiadés. https://www.dropbox.com/s/35gmxijie1lmfye/Coles-Information-SLV-
9MB.pdf?e=1&dl=0 Utols6 letoltés: 2024. 02. 29.

Cole, E. W. (1867). The real place in history of Jesus and Paul. Melbourne, szerz6i magankiadas.
https://www.dropbox.com/s/zs8xjaswf935593/The-Real-Place-In-History-Of-Jesus-And-
Paul-2MB-SLV.pdf?e=1&dl=0 Utolso letoltés: 2024. 02. 29.

Cole, E. W. (1868). Unlimited Mental Freedom Necessary to the Welfare of Man. Melbourne, szerzgi
magankiadés. https://www.dropbox.com/s/pm19g4kwsz3cxnm/1868-Unlimited-Mental-
Freedom-Booklet-13MB.pdf?e=1&dl=0 Utolso let6ltés: 2024. 02. 29.

Cole, E. W. (1871). Spiritualism (el6adés). https://www.dropbox.com/s/xsq5g77fw3fbrqr/Spiritualism-
Speech-To-Melbourne-Free-Discussion-Society-1871-SLV-4MB.pdf?e=1&d1=0 Utols6 letoltés:
2024. 02. 29.

Cole, E. W. (1886). Federation of the World Inevitable before the Year 2000.
https://www.dropbox.com/s/8vw6820xgmixumd/Federation%200f%20the%20World%20In
evitable%20Before%20The%20Year%202000%20-%20EWC.pdf?e=1&dl=0 Utols) letoltés:
2024. 03. 03.

Cole, E. W. (1890, szerk.). Cyclopaedia of short prize essays on the federation of the whole world :
illustrated with representative portraits of all nations ; First series containing fifty essays by
fifty Australasian writers. Melbourne, E.-W. Cole. https://nla.gov.au:443/tarkine/nla.obj-
2863282273 Utolso letoltés: 2024. 03. 05.

Cole, E. W. (1903). The White Australia Question. Melbourne, E. W. Cole Book Arcade.
https://nla.gov.au:443/tarkine/nla.obj-52813528 Utolso letoltés: 2024. 03. 03.


https://www.dropbox.com/s/35gmxijie1lmfye/Coles-Information-SLV-9MB.pdf?e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/s/35gmxijie1lmfye/Coles-Information-SLV-9MB.pdf?e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/s/zs8xja5wf935593/The-Real-Place-In-History-Of-Jesus-And-Paul-2MB-SLV.pdf?e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/s/zs8xja5wf935593/The-Real-Place-In-History-Of-Jesus-And-Paul-2MB-SLV.pdf?e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/s/pm19g4kwsz3cxnm/1868-Unlimited-Mental-Freedom-Booklet-13MB.pdf?e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/s/pm19g4kwsz3cxnm/1868-Unlimited-Mental-Freedom-Booklet-13MB.pdf?e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/s/xsq5g77fw3fbrqr/Spiritualism-Speech-To-Melbourne-Free-Discussion-Society-1871-SLV-4MB.pdf?e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/s/xsq5g77fw3fbrqr/Spiritualism-Speech-To-Melbourne-Free-Discussion-Society-1871-SLV-4MB.pdf?e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/s/8vw682ox9m1xumd/Federation%20of%20the%20World%20Inevitable%20Before%20The%20Year%202000%20-%20EWC.pdf?e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/s/8vw682ox9m1xumd/Federation%20of%20the%20World%20Inevitable%20Before%20The%20Year%202000%20-%20EWC.pdf?e=1&dl=0
https://nla.gov.au/tarkine/nla.obj-2863282273
https://nla.gov.au/tarkine/nla.obj-2863282273
https://nla.gov.au/tarkine/nla.obj-52813528

CSEPLO N.: EDWARD WILLIAM COLE, AUSZTRALIA UTOPISTAJA

Cole, E. W. (1920). Selected Works of E. W. Cole, Part II. Melbourne, E. W. Cole, Book Arcade,
https://www.dropbox.com/s/xzf6fymvvpsafcy/Selected%20Works%20I1%20NLA%20cdc-
10739074.pdf?dl=0 Utolsé letdltés: 2022. 12. 14.

Cole, E. W. (é.n.). To The Reader.
https://www.dropbox.com/s/9fswa2xhmdvgcetg/To%20The%20Reader.pdf?e=1&dl=0 Utols6
letoltés: 2024. 03. 06.

Csényi V. (2015). Ime, az ember. Budapest, Libri.

Maclntyre, S. (2014). Ausztralia: Europai nemzet egy 6si foldon. In. Furtado, Peter (szerk.):
Nemzettorténetek. Budapest, Moéra. 223-231.

Mellor, A. (2022). A vilag legnagyobb konyveshaza. Budapest, Man6 Konyvek. (ford. Csépl6 Noémi)

Mellor, A. (2023). A magikus konyvarus. Budapest, Mané Konyvek. (ford. Csépl6 Noémi)

Mendes, L. (2017). EW Cole — The Early Years. (kézirat)
https://www.dropbox.com/s/nnm64k7n6modhin/1852%20EW%20Cole%20The%20Early%
20Years%20t0%201852.pdf?dl=0 Utols6 letoltés: 2023. 11. 11.

Rickard, J. (1988). Australia: A cultural history. Melbourne, Longman Cheshire.

Turnley, C. (1974). Cole of the Book Arcade — A biography of E. W. Cole. Hawthorne, VIC, Cole
Publications.

az E. W. Cole Foundation &ltal fenntartott honlap https://www.ewcole.com

73


https://www.dropbox.com/s/xzf6fymvvp5afc7/Selected%20Works%20II%20NLA%20cdc-10739074.pdf?dl=0
https://www.dropbox.com/s/xzf6fymvvp5afc7/Selected%20Works%20II%20NLA%20cdc-10739074.pdf?dl=0
https://www.dropbox.com/s/9f5w2xhmdvgcet9/To%20The%20Reader.pdf?e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/s/nnm64k7n6modh1n/1852%20EW%20Cole%20The%20Early%20Years%20to%201852.pdf?dl=0
https://www.dropbox.com/s/nnm64k7n6modh1n/1852%20EW%20Cole%20The%20Early%20Years%20to%201852.pdf?dl=0
https://www.ewcole.com/

DOI 10.14232/kapocs.2024.1.74-
85

T. Molnar Gizella

SZTE Juhész Gyula Pedagogusképzé Kar
ORCID:0009-0003-2369-6610

Tankotelezettség és generacios kozosségi tanulas a tanyai
népiskolakban

Absztrakt

Magyarorszagon a kiegyezést és az 1868-as tankételezettségi torvényt kovetben vett
nagyobb lendiiletet a kbézoktatds, amire nagy sziikség volt, mert 1880-ban analfa-
béta volt a hat éven feliili lakossag kozel hatvan szazaléka. De nem volt elegendé
iskola és tanité sem.

A térvény nyoman tanyai iskolak létesiiltek, melyek koré hamarosan kozosségek
szervezbdtek, amiben nagy szerepe volt az ott miikodé tanitéknak. Eotvos kultusz-
miniszter szamitott is a tanitésag elhivatottsagara, s 1870-ben korrendeletben buz-
ditotta a tanitokat, hogy segitsék az elmaradottakat az irds, olvasas, szamolas és
egyéb elemi ismeretek elsajatitasaban. A taniték feladataként a tankételezettek ok-
tatasa mellett az altalanos miiveltség és kozhasznil ismeretek terjesztését is megje-
lolte. A kozmegbecsiilésnek 6rvendd tanité a kdzosségi tanulas, az intergenerdcios
ismeretatadas szamos formajat valésitotta meg az iskola falai kézott. A tanulmany
ezt a folyamatot, benne a tanitok szerepét mutatja be konkrét példakkal.

Kulcsszavak: tankotelezettség, tanyai népiskola, néptanito, intergeneracios k6zos-
ségi tanulés, gazdaséagfejlesztés

Compulsory Education and Generational Social Learning in Rural Elementary
Schools
In Hungary, the push for public education gained significant momentum after the
Compromise of 1867 and the subsequent introduction of the compulsory education
law in 1868. This surge was crucial, given that nearly sixty percent of the population
aged six and above were illiterate in 1880. However, the scarcity of schools and
teachers presented a challenge.

In response to the legislation, rural schools were established, giving rise to swiftly
forming communities. Teachers played a pivotal role in these communities. Minister
of Culture Eé6tvos relied on the dedication of teachers and, in 1870, encouraged them
in a circular to assist individuals lagging behind in acquiring fundamental skills
such as reading, writing, and arithmetic. Beyond instructing compulsory students,
teachers were also entrusted with promoting general knowledge and disseminating
practical information. Respected by the public, teachers actively implemented va-
rious forms of community learning and facilitated intergenerational knowledge
transfer within the school environment. This study delves into this process, showca-
sing the role of teachers through concrete examples.

Keywords: compulsory education, rural schooling, intergenerational community
learning, economic development

A reformkori el6zmények utdn a modernkori k6zmtivel6dés Magyarorszagon a 19. szazad ma-
sodik felében bontakozott ki, amikor a politikai konszolidacié nyoméan, a gazdasagi, tarsadalmi
valtozasokkal parhuzamosan lassan a kézmiivel6dés lehet6ségei és szinterei is kialakultak,
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amihez alapot a polgari dllam oktataspolitikai torekvései biztositottak, els6sorban az iskolaz-
tatassal, s a tankotelezettség bevezetésével. A polgarosodas koraban mindeniitt az tapasztal-
hato, hogy az allam kiemelt célja a kultdra terén az Gj, a modernizacié kovetelményeinek meg-
felel6 oktataspolitika kidolgozasa, az analfabétizmus felszamolasa, a lakossag altalanos és
szakmai miiveltségi szintjének emelése. Az iskoldk a kozmiivel6dés szempontjabol nemcsak
azért fontosak, mert elemi ismeretek nélkiil a kozmiveltség emelkedése sem lehetséges, ha-
nem azért is, mert az iskola és a tanité a helyi k6zosségi miivel6dés katalizatoraként is miiko-
dott ott, ahol sikeriilt iskolat felallitani. A kiegyezést és az 1868-as tankotelezettségi torvény?
bevezetését kovetGen hazankban is nagyobb lendiiletet vett ez a folyamat, mert bar az iskolaz-
tatas a reformkor 6ta egyre szélesebb korben terjedt, még 1880-ban is analfabéta volt a hat
éven feliili lakossag kozel hatvan szazaléka. Ezt stilyosbitotta, hogy nem volt elegendd iskola és
tanitd, igy a lakossag alacsony kézmiiveltségi szintje akadalyozta a modernizaciot, ami els6-
sorban a paraszti népesség korében volt tapasztalhato, f6ként a tanyas vidékeken, ahol sokkal
nehezebb volt az oktatashoz valé hozzaférést megoldani, hogy legalabb az elemi ismereteket
elsajatithassa a lakossag. A torvény nyoman létesiilt tanyai iskolak koré hamarosan k6zosségek
szervezGdtek, amiben nagy szerepe volt az ott m{ikodé tanitoknak, hiszen abban, hogy minden
kornyékbeli lakos a magaénak érezhette az iskolat és nemcsak a gyermekek, hanem a t6bbi
generaci6 szamaéra is az informacidhoz, a kultarahoz val6 hozzaférést jelentette, komoly része
volt a tanitok szervezémunk4janak.

E6tvos Jozsef kultuszminiszter szamitott is a tanit6sag ilyen jellegii elhivatottsagara mér a tan-
kotelezettségi torvény megalkotasakor, hiszen tudta, hogy az elkételezettebb néptanitok mér a
reformkor 6ta vallaltak ezt a feladatot, a helyi kozosségek szervezését. 1848-ban a Magyar Ta-
nitok Els6 Egyetemes Gytilésén is napirenden volt a feln&ttekkel vald foglalkozas, de a hivata-
los kultarpolitikdba E6tvos emelte. 1870-ben korrendeletben2 buzditotta a tanitokat, hogy se-
gitsék a miiveltségben elmaradottakat az iras, olvasas, szamolas és egyéb elemi ismeretek el-
sajatitasaban. Siirgette a tanitokat és a kozségeket, hogy alakitsanak népnevelési egyesiilete-
ket, ahol a felnGttek is megszerezhetik azokat az ismereteket, amelyeknek elsajatitasat onhiba-
jukon kiviil gyermekkorban elmulasztottak. A tanitok feladataként a tankotelezett gyermekek
oktatasa mellett az altalanos miiveltség és kozhasznt ismeretek terjesztését éppagy megjelolte,
mint az analfabéta tanfolyamok szervezését és vezetését, valamint a helyi tarsadalmi, kultura-
lis és kozosségi szervezddésekben valo aktiv kozremiikodést.

,Orszagszerte ismeretes koznépiink elmaradottsaga, miveletlensége; koztudomasta
dolog, hogy e forrasbol szadrmazik nemcsak az egyesek jollétének ki nem fejl6dhetése
s innen a koznép altaldnos szegénysége, hanem a nemzeti vagyontalansag mellett az
erkolesi élet ingatagsaga is. Mind a magéanosok vagyonosodasat, mind a kozjolét
altalanos fejlédését, mind az erkolcsi élet biztos alapjat a hasznos ismeretek
kozelterjesztésével, a jozan és tiszta eszmék felfogathatisaval lehet legbiztosabban
eszkozolni. Az ifjabb nemzedék kozott ezek elterjesztésére szolgalnak a j6 iskolak; de
a koznép felnétt tagjait, kik annak idején iskolaban nem tanultak, rendes iskolaba
jarasra kotelezni tébbé nem lehet. E kozbajon azonban orszagosan mégis segiteni
kell. [...] Ezennel el is rendelem a feln6ttek oktatasanak mar ez §szon megkezdését
és a rank kovetkezd 6szon folytatasat. A felnéttek tanitasanak legelsd targyai az iras,
olvasas, szamvetés elemei. Ha e részben sikeres el6haladast tesznek, kovetheti
ezeket: a hasznos ismereteket terjeszté népszerid konyvek olvastatdsa és
magyarazasa” — szl E6tvos rendelete.

Kés6bb Trefort Agoston miniszter a VKM 1882. évi 1. sz. rendeletébens is eléirja, hogy a tani-
tojelolteket is gy kell oktatni a képezdékben, s a mar miikodé tanitoknak is tanfolyamokat
kell elvégezniiik, hogy aktiv részt és meghatarozo6 szerepet tudjanak vallalni a telepiilés tarsa-

11868: XXXVIII. térvénycikk

2 Miniszteri rendelet a feln6ttek oktatisa targyaban. Néptanitok Lapja (a tovabbiakban NL) III. évf. 45.
szam 1870. november 10. https://dtk.tankonyvtar.hu/xmlui/handle/123456789/9470 Utolsd letoltés:
2024. 03. 12.

3 A VKM 1882. évi 1. sz. rendelete a népoktatas, gyakorlati irAnya targyaban. Magyarorszagi rendeletek
tdra 1882. https://library.hungaricana.hu/hu/view/OGYK_RT_1882/?pg=190&layout=s
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dalmi és gazdasagi életében. Részt tudjanak venni a sz616iskolak 1étesitése, a gyiimolesfak ter-
mesztése, selyemhernyo-tenyésztés elterjesztése, és altalaban a korszert gazdalkodasi ismere-
tek terjesztése révén a tankotelezettek mellett a feln6tt lakossag gazdasagi felvilagositasaban,
jobb megélhetésének elGsegitésében. Ennek érdekében a tanyai iskolak esetében mintakertet
kell 1étesiteni. De mindezek mellett a tanitonak értenie kell az ,alsobb ipar” alapjaihoz a hazi
ipar fontosabb 4gaihoz, benne a kézimunka, szovés, fonas alapjaihoz, ami hozzajarulhat a ta-
nuldk és sziileik tudasanak, gyakorlati haszonnal bird ismereteiknek bévitéséhez. Kiemelt fel-
adat tovabba az alapvetd egészségligyi ismeretek terjesztése a gyermekek és sziileik felé egy-
arant.

Igy a tanitok feladatai a tankotelezettek tanitasan kiviili, a kozosséget szolgald tevékenységekre
is kiterjedtek, kiilonosen a felnéttek oktatasara, de nem csak a 19. szazadi id6szakban, hanem
a kovetkezd évtizedekben is, mikézben E6tvos utddai nagy eréfeszitéseket tettek az allami nép-
iskolak szaméanak novelésére, a feltételek biztositasara is.

A két vilaghaboru kozotti id6szakban a korabbiakhoz hasonlé elvarasokat fogalmazott meg
Klebelsberg Kuno kultuszminiszter az egyre tobb — bar korantsem elegend6 — népiskolaban
miikodd tanitok felé. ,,De itt nem elégséges az, hogy iskolat épitiink, nekiink olyan tanit6sag is
kell, mely at van hatva a maga nagy feladatatél. Nem tgy képzelem, hogy csak a tankdételezet-
teket oktassa, hanem a népnek igazi baratja, lelke legyen a tanité... ezért segitségére joviink
népkonyvtarakkal, vetitégéppel, mozgdval, radidval...” (Klebelsberg 1927: 367). A klebelsbergi
népiskolai program keretében ugyanis Gjabb iskolaépitések torténtek, amirdl Gjabb torvény
rendelkezett4. Ennek értelmében Klebelsberg nagyszabast népiskolaépitési akcioval kivanta
orvosolni azt a tényt, hogy Magyarorszagon 1920-ban a 6 éven feliili lakossag 15%-a még min-
dig analfabéta volt. A t6rvény nyoman 1926 és 1931 kézott 1096 allami elemi népiskola épiilt
fel, ami kb. 5000 objektumot (tanterem, tornaterem, tanitéi lakas) jelentett, a statisztikak sze-
rint pedig 1930-ra 7 %-ra csokkent az analfabétak aranya (Székelyné 1994; T. Molnar 1998).
Ha nem is mindig a miniszter altal elképzelt ,technikaval” felszerelve, mégiscsak egy-egy ki-
sebb szellemi kézpontot jelentettek az jabban felépiilt népiskolak is, benniik a tanit6 kozmeg-
becstilésnek 6rvendett, s ezt a szerepet mind az iskola, mind a tanit6é meg is tartotta egészen az
1970-es évekig, amikor megtortént a tanyai iskoldk atgondolatlan, elhamarkodott felszamo-
lasa. A tanité napi munkéja mellett a k6z6sségi tanulas szamos formaéjat (felnGttoktatéas, olva-
s6korok, ismeretterjesztés, szinjatszas) valositotta meg az iskola falai kozott, ahol igy lehetGség
nyilt az intergeneracios ismeretatadasra, az analfabéta tanfolyamokra és a mezGgazdasagi is-
meretterjesztésre éppugy, mint a szérakozasra.

Jelen tanulmany ezt a folyamatot, benne a tanitok szerepét mutatja be kozelebbrol, elsGsorban
néhany Szeged kornyéki tanyai iskola, olvasokor, gazdakor példajan keresztiil.

A Szeged kornyéki tanyavilagban, a varos nagy kiterjedésti kiilteriileteinek tanyas teriiletein,
hasonloképpen az 6nallé Kiskundorozsma kozségben is stlyos problémat jelentett az iskolak
és a tanitok hianya, bar néhany helyen mar joval az E6tvos-féle torvény el6tt elkezddott az
iskolak épitése. Igy a kés6bbi Szeged-Fels6kozpont (ma Balastya) &szeszéki részén épitett is-
kola egyike volt a legkorabban létesitett intézményeknek, 1853-ban kezdte meg mtikodését, s
bizonyos, hogy valamilyen k6z6sség szervez3dott a vonzaskorzetében, amit az is mutat, hogy a
kornyékbeli tanyai lakosok 200 forintot gy(ijtottek Gssze arra a célra, hogy stacioképeket allit-
tassanak az iskola koriil. Még fontosabb, hogy Korpési Ferenc tanit6 vezetésével az 1869-1870-
es tanévben tanyai olvasokor alakult itt, amelynek 40 tagja volt, akik évi 40 krajcar tagdijat
fizettek, amelybdl két Gjsagot fizettek el6 a kozosség részére. A késGbbiekben a tanyaiak tijabb
aldozatvallalasival keresztet is allitottak az iskoldhoz (Berta 2002: 223). Sajnos az olvasokor
tovabbi miikddésérdl nincs adat, de jelentGsége vitathatatlan, mert ezek a korai olvas6korok
valéban kozos olvasast, s6t, az irni-olvasni nem tudék szamara felolvasast is jelentettek, nem
beszélve arrol, hogy igy tobb generacio k6zos tajékozodasa is torténhetett az el6fizetett Gjsagok
révén. Dorozsman mar nagyon koran, a kozség tjratelepiilése utan, az 1720-as években tudunk
iskolaroél, amelyet részben az egyhaz, részben a kozség tartott fenn, 1761-ben mar két tanitoval,
kiilon a fitknak és a leAnyoknak. A n6vekv§ lakossig szamara hamar kicsinek bizonyult a koz-
ségi iskola, de csak 1827-re épiilt fel az 1j, tin. ,Nemzeti oskola”, amelynek fenntartasat 1899-
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ben az allam vette at. Ez azonban csak a belteriileti iskolaztatast oldotta meg, az egyre kiter-
jedtebb tanyavilagban alig volt iskola és tanit6. A hatosagok tiltasa ellenére az 1800-as évektdl
folyamatosan nétt a kozségbdl a tanyakra kikolt6z6k szama, s Dorozsmanak négy tanyakoz-
pontja alakult ki. Egyrészt a Halas felé vezet6 Gt mellett Kistemplomtanya (ma Bordany) és
Arpadkozpont (ma Ullés), a majsai it mellett pedig Zsombo és Forraskit (1950 6ta szintén
0nall6 kozségek). Az elsé tanyai iskola 1856-ban kezdte meg miikodését a Seregélyes-dtil6ben
egy cs6szhazban (Sztriha 1937: 187-189).

A tanyak lakossaga altaldban partolta az iskolak felallitasat, és azok érdekében adomanyozni
is kész volt, amit néhany tovabbi példa is mutat, mint 1854-ben a fels6balastyai, 1856-ban az
alsobalastyai iskola épitése, amelyekhez a telket a lakosok ajandékoztik, de egy harang és ke-
reszt allitasa is a kornyékbeli gazdakozosség adakozasabdl tortént éppugy, mint a szintén 1854-
ben épiilt K6zépsG-Gajgonyai iskola esetében (Berta 2002: 209, 212). A Millenniumra mar
Szeged torvényhato6sagi jogt varos is épittetett tobb iskolat, mint példaul az Alségajgonyai és
a Vodrosszéki iskolakat (Berta 2002: 230). Egyébként altalanos jelenség volt a keresztallitas
masutt is a Szeged kornyéki tanyas teriileteken, ahol a lakossag kezdeményezte vagy tdimogatta
az iskolaépitést ebben az idGszakban. A vallasos nevelés hatékonysaganak érdekében sok isko-
lanal volt harang, amelyet reggel és délben is megszdlaltattak, a keresztallitas is ezt a célt szol-
galta, sok iskolanak pedig véd&szentje is volt, akinek napjat az iskola koriili kormenettel, s
utana tinnepi 6sszejovetellel koszontotték (Giday 1985: 104). Az iskola tehat minden generacio
szamara fontos szintér volt, nemecsak a tankotelezetteknek, hanem a sziil6knek, idésebb test-
véreknek is, és az iskolak koriil formal6d6 kozosségek szervezdje a tanité volt. 1907-ig Szeged
thj. varos tartotta fenn a kiilteriileti iskolakat is, azonban ekkor mar nem tudta sajat er&bdl
biztositani az iskolak m{ikodtetését, és a varosi tanacs htisz pontba foglalt szerz6dés keretében
megallapodott a minisztériummal a tanyai iskolak allami kezelésbe vételérél (Szab6 1991:
950). A Kiskundorozsman mar korabban allami fenntartasba vett iskola 1909-10-ben kapott
4j, a korabeli viszonyoknak megfelel6en modern épiiletet, amelyben mar nagyobb létszamu
tantestiilet mikodott (Sztriha 1937: 190-191).

A Szeged varosa és a VKM kozott sziiletett, fentebb emlitett megallapodasban szerepel egy, a
tanitok és a kozmiivel6dés szempontjabol is jelents pont, amely a korabbi kérrendelet szelle-
mében fogalmazza meg az allamositott iskolak tanitéival szemben tamasztott elvarasokat: ,Az
allami iskolai tanitok tanitasi id6n kiviil az iskolaban el6fordulé egyhazi teenddék elvégzésére,
[...] valamint kozegészségiigyi teend6knél valb segédkezésre, [...] tovabba olyan teenddk vég-
zésére, amelyek a népmiveltség emelésére szolgilnak, pl. a népkonyvtarak kezelése, gazdako-
rok, ifjusagi egyesiiletek szervezése és vezetése stb. dijtalanul koteleztetni fognak”s. A tanitok
tehat ennek szellemében miikodtek, de — mint azt késébb latni fogjuk — ezeket az alapfelada-
tokat b6ven til is teljesitették.

A kultusztarca nemcsak elvarasokat fogalmazott meg a tanitok felé, hanem igyekezett a mun-
kajukat is segiteni, és tarsadalmi megbecsiiltségiiket erGsiteni. E6tvos Jozsef kultuszminiszter
ezért megalapitotta 1868-ban a Néptanitdk Lapjat, s az els6 lapszamban megfogalmazta, hogy
selismert elv, hogy minden iskolanal, de f{6képp a népiskolaban tulajdonképp minden a tani-
totol fiigg”s, s hogy feladatainak megfeleljen, gy vélte, hogy a tanitésdgot érdemes szakmai
szempontok alapjan konkrét gyakorlati, médszertani iranymutatassal, az ijdonsagok bemuta-
tasaval is timogatni. Szilikség van tovabba olyan nyilvanos szakmai féorumra, ahol a tanitok a
tapasztalataikat megoszthatjak egyméssal, megvitathatnak problémaés kérdéseket, s irinymu-
tatast, Otleteket kaphatnak egymastol, s persze a minisztériumtol, hiszen a lap a kozoktatasiigyi
tarca hivatalos Gjsagjaként, annak kiadasaban jelent meg, s jutott el ingyenesen minden isko-
laba. 1868 és 1944 kozott folyamatosan adték ki, heti, majd a kés6bbiekben kétheti lapként. A
fokuszban természetesen a tankotelezettek oktatasanak kérdései voltak, azonban a kezdetektél
fogva rendszeresen jelentek meg olyan irasok is, amelyek a mez6gazdasigi népesség gazdasagi

5 Balastya volt Fels6tanyai Allami Altalanos Iskola iratai Altalanos iratok 1931-46. 1907. februar 22- i
szerz6dés masolata csatolva a Leirat az 4j népiskolak épitése iigyében 1927. irathoz. Magyar Nemzeti
Levéltar — Csongrad-Csanad Vamegye Kozponti Levéltara (tovabbiakban: CSCSVML). VIII. 172.b. 1. do-
boz

6 NL 1. évf. 1. szdm 1868. februar 6. https://dtk.tankonyvtar.hu/xmlui/handle/123456789/9313 Utols6
letoltés: 2024. 03. 10.
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ismereteinek bovitését céloztak a tanitdkon keresztiil, hiszen nekik maguknak is t4jékozottnak
kellett lenniilik ahhoz, hogy segithessék a kornyékbeli lakossagot. Stirtin kozoltek cikkeket a
gazdaszat kérdéseirdl, pl. a méhészetrdl, vagy az akkoriban szokassa valo selyemhernyé te-
nyésztésrol, az ehhez sziikséges eperfak iiltetésérol, kezelésérdl, amit a minisztérium felettébb
kivanatosnak tartott?, de a gyiimolesfak apolasaval, vagy éppen a konyhakerti novények elter-
jesztésével is foglalkoztak irasok. Utdbbi érdekében elGirtak, hogy az iskolak mellett kerteket
miveljenek a tanitok amolyan mintaként: , Tegylik az iskolakertet a kozségi kertészet kozpont-
java. Azért sziikséges, hogy az iskolakert a kertészet azon szinvonalan alljon, miszerint abban
a tanulni vagyok folytonosan kielégittessenek. El fognak oda jonni az apak s anyak is, el6bb
csupa kivancsisagbol, késGbb nemes szorakozasbol, s végre egyet mast kérdeni fognak: ekkor
lesz alkalma a taniténak a tudoméany lapdacsait adagonként beadogatni. Ily Gton fog emelkedni
a tanitoi tekintély és az azzal jar6 kozbecsiilés és szeretet”s. Ez egyébként is jo példa arra, ami-
kor a tanito6 tébb generacio szdmara folytat ismeretterjesztést. Ahogyan akkor is hat a sziil6kre
is a gyermekeiken keresztiil, amikor a kézimunka, vagy egy-egy kézmiives tevékenység forté-
lyait sajatitjak el egyiitt, vagy épp a gyerek viszi haza a tudasat, s az ilyen tevékenységekkel
megismertetve a sziileit is, némi mellékkeresethez juttatjak kozosen a csalddot, ahogyan pl. a
kosarkotés modjainak elsajatitasaval kapcsolatban olvashaté az egyik lapszamban9. De nem-
csak a szakmai ismeretek, hanem az altalanos miiveltség fejlesztése is gyakori téma volt a cik-
kekben, pl. a babonak ellenében a felvilagositas, az egészségiigyi ismeretterjesztés, s6t, SipScz
Ferenc tanit6 mindjart az els6 szaimban felhivast intézett tanitotarsaihoz, hogy alakitsanak ol-
vasoegyleteket, mert ,ezaltal elémozditjuk sajat, és népiink mtivel6dését s partoljuk az irodal-
mat”, hiszen a taniténak folyamatosan fejlesztenie kell sajat magéat is, mert csak igy tud meg-
felelni a feladatainak, majd igy folytatja: ,Mi nemcsak gyermektanitok, hanem néptanitok is
vagyunk, s igy mi{ikodésiink a négy fal koziil a nép kozé is kiterjed, hol a nem-, kor- és koriil-
ményekhez alkalmazkodva kell tanacsainkat, vagy felvilagositasainkat osztogatni. Vajon a fa-
lusi nép lelkipasztora utan nem tanit6jahoz fordul-e folvilagositas végett egy vagy més targy-
ban?” — mutat ra az iigy fontossagarac.

A kultusztarca a haszas években elrendeli, hogy torvényhat6sagonként 1étre kell hozni az isko-
lan kiviili népmtivelés bizottsigait, valésziniileg ez is indokolja, hogy ebben a korszakban még
gyakrabban jelenik meg a Néptanitok Lapjdban a feln6ttképzés és az iskolan kiviili népmiive-
1és ligye, ismétl6d6 témaként, arra torekedve, hogy a tanitok latokore folyamatosan béviiljon.
Az Gjabb kor elvarasaihoz igazodo, kiilséleg és tartalmilag is egyre szinvonalasabb, immar il-
lusztralt Gjsdgban rendszeresen kozolnek pl. irdsokat a felnGttnevelés kiilfoldi eredményeirdl,
modszereirdl, bemutatva a német, olasz, belga, cseh, de még az argentin iskolan kiviili népm-
velés sajatos vonasait is. Kiilon rovatot szenteltek minden lapszamban Kiilfoldi taniigyi lapok-
bdl cimmel az eurdpai szaksajtoban megjelent érdekesebb cikkeknek. Id6rél idére konyvis-
mertetések jelentek meg a felnSttképzés témajaban, pl. a nék nevelésének ligyében, vagy 1j
kézimunkak, kézmiives tevékenységek bemutatasara, és Klebelsberg kultuszminiszter kony-
veit is szemlézik, aki egyébként maga is rendszeresen jelentkezik irdsokkal a lapbant. Emellett
konkrét javaslatokat fogalmaznak meg az ismeretterjeszt§ el6adasok téméajara, modszertanara
vonatkozoban is, akar arrél, hogy milyen természettudoményos ismereteket érdemes kozveti-
teni, akar a kézimunkaoktatés gyakorlatarol, a népi hangszerek felhasznalasarol az ismeretter-
jesztésben, vagy éppen a sz816 tragyazasarol, a burgonyavész elleni védekezés modjarol.

A kozosségi tanulas, a generaciok kozotti ismeretatadas és a kozosségi identitas alakitasanak
fontos alkalmai és szinterei a kiilonb6z6 tinnepélyek, mulatsagok. Ezen alkalmakkor nemcsak
az linnep tartalma a fontos, hanem a kozosségi viselkedés szabalyainak elsajatitasa, a helyi

7 NL TII. évf. 31. sz. 1870. augusztus 4. https://dtk.tankonyvtar.hu/xmlui/handle/123456789/9470
Utolso letdltés: 2024. 03. 12.

8 NL III. évf. 5. sz. 1870. februar 3. https://dtk.tankonyvtar.hu/xmlui/handle/123456789/9470 Utolso
letoltés: 2024. 03. 12.

9 NL XIV. évf. 35. sz. 1881. december 10. https://dtk.tankonyvtar.hu/xmlui/handle/123456789/9237
Utolso letdltés: 2024. 03. 10.

1o NL 1. évf. 1. szam 1868. februéar 6. https://dtk.tankonyvtar.hu/xmlui/handle/123456789/9313 Utolsd
letoltés: 2024. 03. 10.

11 NI, LXI. évf. 29-30. szadm 1928. augusztus 1.
https://dtk.tankonyvtar.hu/xmlui/handle/123456789/9139 Utolsé letoltés: 2024. 03. 14.
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szokasok megismerése, betartasuk tanuldsa és az tinnepkultdara kozvetitése is. Nem meglep6
tehat, hogy a Néptaniték Lapja ezekre vonatkozoan is kozol instrukciokat, tanacsokat, segi-
tendds az ezek szervezését is vallal6 tanitok munkéajat, csoportositva a kiilonb6z6 tipusa tinne-
peket, és a rajuk vonatkozo tudnivaldkat. A tAincmulatsagok (araté- és sziireti balok, majalisok)
szervezésével kapcsolatban kiemelten tanacsoljik, hogy a tanité figyeljen az erkolesos viselke-
dés normainak betartatisara: ,A rendezdk ligyeljenek arra, hogy a tanc az illem, az erkolcs
rovasara ne menjen s az egészséget ne veszélyeztesse. A virtuskodasnak, a kivilagos virradatig
valé mulatozasoknak is véget kellene vetniink. A masnapi sapadt, gytir6tt arc esztétikai, egész-
ségiigyi szempontbdl is kifogasolhat6 s a masnapi munkaképtelenség is arrol tesz tanibizony-
sagot, hogy ilyen energiapazarlast nem engedhetiink meg magunknak”2,

Erdemes kitérni arra is, hogy ebben a korszakban szdmos 1ij, korszerti eszkdz hasznalatara is
felhivjak a tanitok figyelmét, amelyeket az ismeretterjesztésben (ij modszerként vethetnek be.
Sok esetben adnak tanacsot az akkor jjdonsagnak szamité radio, az egyre inkabb terjedé moz-
gbOkép és diavetités, valamint az oktatéfilmek alkalmazasara a tanitas és a népnevelési rendez-
vények soran. Ennek hasznarol irjak, hogy ,.a falusi gyermekeknek eddig tigyszolvan sejtelmiik
sem volt a legkozvetlenebb kornyezetiikon kiviil all6 vilagrol, és most a film Gtjan egyszerre
megjelenik el6ttiik az egész vilag. Hogy mit jelent ez a nép kulturaldédasa, az altalanos mivelt-
ség szempontjabol, az egyszerien megmérhetetlen, attekinthetetlen!”13. Ugyanebben a szadm-
ban hivjak fel a figyelmet azokra a radidadasokra, amelyekben tanitok tartanak el6adasokat
kartarsaik szamara: ,A magyar tanitésdg minden kultirmunkabdl kiveszi a maga részét. A leg-
modernebb eszkozoket is felhasznalja arra, hogy szolgalatot tehessen az oktatis és nevelés
iigyének. Legutobb harom kivald kartarsnénk szerepelt sajat irasa felolvasojaként a radioel6-
adasokon” — tudosit a lap.

Az emlitett klebelsbergi program keretében a hiiszas években jabb iskolaépitések torténtek
Szeged térvényhatbsagi jogi varos tanyas teriiletein is, mert 1921-ben még mindig kevés volt
az iskola, s egy tanitora 137 tankoteles gyermek jutott a varos kiilteriiletén (Szab6 1994: 541).
A nagy tanyai népiskolaépitési akci6 keretében Szeged kiilteriiletén mintegy 50 iskola épiilt,
pl. a mai Mérahalom, Asotthalom Roszke, Domaszék kornyékén, Szatymazon, Balastyan (Er-
ddkozi iskola, Kapitanysagi iskola), s volt, ahol a régieket bgvitették egy-egy j tanteremmel,
mint Alsébalastya, Vodrosszék, Gallyas esetében. (A kiilteriileti tanyakozpontok 1950-t6l, a ta-
nacsrendszer bevezetésétdl lettek 6nalld kozségek.) A Kiskundorozsmahoz tartozoé kiilteriile-
ten ebben az idGszakban kozel 20 tanyai iskola épiilt (Sztriha 1937: 191).

A kozosségi miivel6dés ebben az idGszakban is az iskoldkhoz kot6dott, s amellett, hogy gya-
korta itt tartottak a vasarnapi miséket is, egyéb szervezési feladatai is voltak a tanitbknak. Pél-
daul a Magyar Ifjasagi Voroskereszt csoportok is az iskoldkban szervezddtek 1931-t6l, amirél
1944-ig minden évben jelentést nyujtott be az igazgato-tanitok, pl. a FelsGkozponti Allami
Elemi Iskolak igazgatoja, iskolanként kimutatva a csoportok 1étszamat és programjat4. Az el-
vart feladatokon tal miikedvel§ sziniel6adasokat tanultak be, iinnepségeket tartottak az isko-
lakban, amelyeken a sziil6k is részt vettek, iskolai konyvtarakat miikodtettek a tanitok, a fel-
néttek részére politikai, egészségiligyi és ismeretterjesztf, valamint a gazdalkodéassal, gyii-
molestermesztéssel kapcsolatos eladasokat szerveztek. Alkalmanként mozivetitéseket tartot-
tak, ekkor a gazdak felvaltva vitték lovaskocsival az aggregatort, a filmvetit6t és a gépészt. A
tanitok elbirt feladata volt a fentiek mellett a kotelezd 6raszamukon beliil az ismétl6 iskolaban
és a leventemozgalom szervezésében és oktatasaban is kézremiikodni. Szeged-Fels6kozpont-
ban tobb fennmaradt fot6 is dokumentalja, hogy itt is megszervezték a leventeoktatast, aminek
keretében a kotelezs kiképzési feladatokat kulturalis elemekkel is kiegészitették, példaul a le-
ventékbdl fiuvoszenekart is szerveztek, de fennmaradt olyan sziireti tinnepély és bal meghivja
is, amelyet a levente egyesiilet szervezett (T. Molnar 2023: 484—487).

12 NT, LXI. évf. 31-32. szam 1928. augusztus 23.
https://dtk.tankonyvtar.hu/xmlui/handle/123456789/9139 Utolsé letoltés: 2024. 03. 16.

13 NL LXI. évf. 29-30. szdm 1928. augusztus 1.
https://dtk.tankonyvtar.hu/xmlui/handle/123456789/9139 Utolsé letltés: 2024. 03. 16.

14 Balastya volt Fels6tanyai Allami Altalanos Iskola iratai Altalanos iratok 1931—46. CSCSVML VIIL. 172.b.
1. doboz 82/1931., 188/1932. és a tovabbi évek.
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A huszas-harmincas évek népoktatasi torekvéseivel 6sszhangban 1928-t6l 6nall6 gazdasagi
népiskolak is létesiiltek Szeged torvényhat6sagi joga varos teriiletén. Ennek keretében nyilt
meg a Szeged-Fels6kozponti Gazdasagi Népiskola is 1931-ben, 20 kat. hold gyakorl6 teriilettel,
114 fid és 90 leanytanuloval (Szab6 1994: 548). A gazdasagi népiskolaban nemcsak az elemi
iskola utani tanulmanyaikat itt folytaté gyermekek kaptak mezGgazdasagi és egyéb, a paraszt-
gazdasagban hasznos ismereteket, hanem a felnGttképzés és az ismeretterjesztés is Gj szinteret
kapott. A kovetkez6 években folyamatosan és rendszeresen szerveztek a gazdak szdmara els6-
sorban a téli idGszakban als6fokd gazdasagi tanfolyamokat, kiallitasokat, tapasztalatcseréket,
egylittmiikodve a helyi mez6gazdasagi egyesiiletekkel is, de példaul 1933-ban az Alféldi Zold-

mez6 Szovetkezet nyGjtott segitséget a szervezésben.s

1932-ben 43 f6, 1936-ban 41 6, 1942-ben 40 f6 végezte el a téli gazdasagi tanfolyamot. Az
1936-0s tanfolyamrol olyan részletekrol is van forras, hogy februar 23-an az akkor felépiilt ka-
tolikus néphazban tartottak a zarovizsgat, amihez ifjasagi 6nképz6 gazd akori iilés kapcsolodott
el6adasokkal és kultarmfisorral. A Szeged FelsG-tanyai Mez6gazdasagi Egyesiilettel egyiittmii-
kodve a Benkd kocsmaban ismeretterjeszté szandékkal haziipari kiallitast tartottak, majd ebéd
és tincmulatsag kovette az eseményt 6. Ebbdl is latszik, hogy a gazdasagi iskola milyen fontos
szerepet jatszott a felnGttképzésben, a gazdak aktudlis ismereteinek b6vitésében, a fennmaradt
tabloképek pedig azt is dokumentaljak, hogy a tanfolyamok elvégzése iinnepi alkalom volt a
helyi kozosség életében, noha nem csak ilyen kiilonleges alkalmakkal volt hatassal az iskola a
helyi termelési kulttra fejlesztésére. 1940-ben a tankeriileti iskolai feliigyel6 6rommel nyug-
tazta: ,A tantestiilet alland6 tanaccsal és utbaigazitassal szolgal a gazdaknak, és ezzel az iskola
népszertiségét emeli’v.

A mezbgazdasagi termelés fejlesztésének szandéka, és az ezzel Gsszefiiggd ismeretterjesztés
azonban mas keretek kozott is megvaldsult, a kozmiivel6dés fejlesztésének igénye nem korla-
tozodott az iskoldkra, noha az Gjabb kozosségi miivel6dési szinterek szervezésében, miikodés-
ében is nagy szerepe volt a tanitoknak. A mez&gazdasagi vidékeken els6sorban a gazdak kozott
indult el a szervezés: gazdakorok alakultak, természetesen a gazdalkodashoz, a paraszti mun-
kahoz kot6dve, hiszen ez foglalta le az emberek mindennapjait. Szeged torvényhatdsagi joga
varos nagy kiterjedési kiilteriiletein az els6 gazdakorok az 1880-as évekt6l jelentek meg, és
elsGsorban szakmai, érdekvédelmi céllal szervezédtek, de a gazdasagi vonatkozas mellett ha-
mar kialakult a kozosségi miivel6dési jelleg is, amely részben a szorakozast, részben a mez6-
gazdasagi ismeretek bévitését szolgilta. IsmeretterjesztS el6adasok és képzések a talajvéde-
lemrdl, 6nt6zésrdl, ij novényvédo szerekrdl, gylimolesfajtakrol, allattartasrol vagy éppen a tej-
feldolgozasrol, palinkaf6zésrdl éppugy szerepeltek a kin4latban, mint a sziireti balok, miiked-
veld szini el6adasok, és a konyvtar szaklapokkal, altalanosabb ismeretterjeszt6 tjsagokkal. A
gazdakorok érdekl6dd tagjai Gj ismereteket szerezhettek a munkajukhoz, kicserélhették ta-
pasztalataikat, de a k6zosségi tanulas alkalmai voltak a korabban emlitett téli gazdatanfolya-
mok, sét, az allatvasarok, fajtabemutatok, kiallitasok is. gy kapcesolédtak dssze a helyi gazda-
sag érdekei a kozosségi szervezddéssel, amit altalaban a tanit6 valositott meg.

A Néptaniték Lapja Iskolankiviili népmiivelés rovata a tanyai népmtivelés eszkozeit targyalva
kiilon kiemeli a tanyai gazdasagi korok jelentGségét a tanitokat arra biztatva, hogy ahol ilyenek
nincsenek, mihamarabb szervezzék meg azokat. ,,A legmesszebb esé tanyai iskola korzetében
is sziikség van olyan egyesiiletre, ahol a tanyai lakosok hetenként legalabb egyszer 6sszejohet-
nének, ahol egymaskozt megtargyaljak bajaikat, ahol tudomasul vehetik a hatosagok Gket is
érint6 rendelkezéseit, ahol tudomast szerezhetnek az orszag sorsaroél, ahol alkalmuk lehet tu-
dasukat gyarapitani, fejleszteni, tanulni, mtivel6dni”8. A tanitok az alapitas torvényi szabélyo-
zasara, s a formai kévetelmények betartdsara nézve is pontos atmutatast kapnak, s arrél is

15 Szeged Fels6kozponti Onallé Gazdasagi Népiskola iratai 1931-48. CSCSVML VIII. 172.b. 10. doboz
11/1933.

16 Ugyanott 169-2/1932., 24/1936., 11/1943.

17 JegyzOkonyv a tankertiileti felligyel6 latogatasarol. Ugyanott 60/1940.

18 NI LIX. évf. 29-30. szdm 1926. augusztus 1.
https://dtk.tankonyvtar.hu/xmlui/handle/123456789/9395
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tajékoztatjak Gket, hogy ha nincs megfelels helyiség a tanyan erre a célra, akkor milyen felté-
telekkel hasznalhatjak az iskolai tantermet, hogyan szervezzenek hetente ismeretterjesztd el6-
adésokat, s hogyan allitsanak fel konyvtarat a gazdasagi korok szamara.

Sajnos a Szeged thj. varos kiilteriiletein miikodé egyesiiletekrél nagyon kevés forras maradt
fenn, igy teljes képet ezekr6l nehéz kialakitani. Az egyleti torzskonyvi9 ugyan rogziti a nyilvan-
tartasba vett kozosségek nagy részét, maga az iratanyag azonban hianyos vagy elveszett, de
néhany példat a toredékes adatok alapjan is emlithetiink. Példaul az egyik legkorabbi az 1898-
ban alakult FelsGtanyai Kozponti Gazdakorz2e, hossza évtizedeken keresztiil, még az 1930-as
években is sikeresen miikodott, bar 1911-t61 Szeged-Fels6tanyai MezGgazdasagi Egyesiilet né-
ven. Az ekkor jovahagyott alapszabalya szerint konyvtarat tartott fenn, ahova a kozosség altal
el6fizetett Gjsagokat jarattak, szakszert felolvasasok (ismeretterjesztés) folytak, a felnGttokta-
tas a téli gazdasagi és az Eziistkalaszos gazdatanfolyamokkal valésult meg. A szabadid§ eltol-
tése, a kikapcsolddas sem maradt el, hiszen az Gn. Benkd kocsma kistermét bérelték az egye-
siilet céljaira, itt tartottak a rendezvényeket, a gazdak 6sszejoveteleit, de a kocsma balterme a
rendszeresen megszervezett népszerd arato- és sziireti balokhoz és egyéb szorakozasi alkal-
makhoz is megfeleld volt.

A Szeged varos kiilteriiletéhez tartozo, a mai Szatymaz kozség teriiletén miikodé Szatymazi
Gazdakor toredékesen fennmaradt jegyz6konyveibdl2t nagy vonalakban kirajzolodik el6ttiink
annak miikodése. 1901-ben, a mddositott alapszabaly elfogadasakor felvett jegyz6konyv sze-
rint 122 tagja volt ekkor a kozosségnek. 300 kotetes konyvtarat tartottak fenn, ahova jarattak
a Szegedi Naplot és a Budapesti Hirlapot. Az alapszabaly szerint céljuk a homoki sz6l6miive-
1és, gyiimolestermesztés és a feldolgozas modszereinek terjesztése a gazdak korében. Emellett
»népies el6adasok” keretében a gazdalkodassal kapcsolatos ismeretterjesztést kivinnak meg-
valositani, de gondot forditanak a hazafias nevelésre, és altalaban a gazdak ismereteinek bovi-
tésére is. A jegyzokonyvekbdl kittinik, hogy a k6zosségi tanulas szamos moédja valosult meg a
gazdakorben. A rendszeresen megtartott ismeretterjeszt6 eladasok soran a gazdak megismer-
hettek Gj novényfajtakat a korabbiak mellett a pl. ribizlit, Gj szeszf6zési, tejfeldolgozasi, tragya-
és miitragyakezelési, permetezési modszereket lathattak, s6t Gjfajta permetezégépeket is. Volt
el6adés a peronoszpoéra keletkezésérdl, pusztitasarol és a védekezési moédokrol, a tejszovetke-
zetek el6nyeir6l és hasznaroél is. Ludanyi Béla tanit6 vezetésével évente tartottak hathetes ha-
ziipari tanfolyamot, majd az elkésziilt munkakbol kiallitast szerveztek, ami j6 motivacionak
bizonyult a kovetkez§ tanfolyamokra jelentkezésekhez. Rendszeresen voltak szeszf6z6 tanfo-
lyamok és bemutatok is. A legnagyobb érdekl§dés a szintén évi rendszerességgel megrendezett
bor- és szeszkiallitast kisérte, ahol biralé bizottsag mondott véleményt a versenyre is beneve-
zett borokrdl, barack- és torkolypalinkakrol. A tanfolyamok zarasahoz és a kiallitasokhoz kap-
csoldédoan tdncmulatsagokat, s évrdl évre aratobalat is rendeztek. 1902. szeptember 8-4an pedig
a pozsonyi orszagos mezdgazdasagi kiallitast és vasart latogattak meg a gazdakor tagjai. Evente
nagy esemény volt a marcius 15-i iinnepség is, ugyanis Szeged tanyas teriiletein kovetkezetesen
apoltak a 48-as hagyomanyokat mas gazdakorokben is, nem meglepd tehat itt sem, hogy a
mélto linneplés elGkészitését altalaban mar februarban elkezdték, s minden évben meg is em-
1ékeztek a marciusi ifjakrol. Ide kapcsolodik még, hogy a gazdakor kiildottsége részt vett 1902.
szeptemberében a Szegeden felallitott Kossuth-szobor avatasan.

Az Ottomos és Vidéke Mezbgazdasagi Olvasokorben is a fentiekhez hasonl6 tevékenységeket
folytattak=2. Bar olvas6kornek nevezik a kozosségiiket, a gazdakorokre jellemz6 a miikodésiik,
noha itt is van természetesen konyvtar, amelyet minden vasarnap délel6tt lehet kolesonzésre
igénybe venni. A konyvtarba jar a Szegedi Naplé, az altalanos tajékozodast szolgélva, a Sz6lé-
szeti és Boraszati Lap pedig a szakmai hirek miatt fontos. A gazdakorre jellemz6 miikodés
feltételezését az is megerdsiti, hogy a jegyzékonyvekbdl kideriil, hogy 1911. jalius 2-an a tagok
kiildottsége részt vett a Kecskeméten rendezett Orszagos Magyar Gazdaszovetség iilésén, majd
a tapasztalataikrdl is beszamoltak a tobbieknek, de a gazdasagi jelleget mutatja az is, hogy 1j
fajtaja tenyészallatok (sertés) vasarlasaban segitenek a tagoknak. Népszerd( itt is az aratobal,

19 Egyleti Torzskonyv. CSCSVML IV.B 1444 14. doboz.

20 CSCSVML IV.B 1444 5. doboz.

21 Egyesiiletek Szegeden és kornyékén. Szeged Szatymazi Gazdakor. CSCSVML X. 245.

22 Egyesiiletek Szegeden és kornyékén. Ottomos és Vidéke Mezégazdasagi Olvasokor. CSCSVML X. 53.
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az egyik jegyzokonyv részletesen rogziti az el6késziileteket, amelyek fontos része a ,hangaszok
fogadéasa” és az italok megrendelése.

A marcius 15-ére emlékezd tinnepség b6 két évtizeddel késGbb a Roszkei Gazdakor életében is
folyamatos hagyomany volt, legalabbis erre utal az 1926. évi rendes évi kozgytilésrol felvett
jegyz6konyv. Ahogyan a beszamolobol és a kovetkezd évek jegyz6konyveibdl tajékozodni tu-
dunk az egyéb tevékenységeket illetGen is, és arrol is, hogy Kéri Lajos igazgato-tanitonak igen
jelent8s szerepe volt a gazdakor miikodésében, a tevékenységek szervezésében. Ot valasztottak
a gazdakor titkaranak, de fontos feladatokat vallalt az ismeretterjesztd és feln6ttképz6 munka-
ban is. A mezGgazdasagi termelést segit§ ismeretterjeszt el6ad4sok keretében sz volt az al-
lattenyésztésrol, az Gjabb takarmanynovényekrdl, amelyeket legérdemesebb vetni, illetve az 4j
novényvédd szerekrdl is. A gazdakor a tagjai segitségére volt a tenyészallatok beszerzésében,
pl. 1926-ban kedvezményes tton juthattak a tejtermelés és feldolgozas fellenditése érdekében
djfajta szarvasmarha tenyészallatokhoz, amelyek vételarat négy félévi részletben kellett ki-
egyenliteni. 1929-ben az alloméany frissitéséhez kakasok vasarlasat segitette a gazdakor, de
megszervezték a burgonya vetémag és a novényvéd@szerek beszerzését is. Uj novényfajok, pl.
a cukorrépa termesztésével is kisérleteztek. A gazdakor tagjai miivel6dése érdekében konyvta-
rat tartottak fenn H6di Mihaly konyvtarnok feliigyeletével. 1927-ben Pataki Istvan kantorta-
nit6 a gazdakor tagjaibdl dalardat is szervezett. Itt is szokas volt minden év jaliusaban az ara-
tobal megrendezése, s6t, kiegésziilt azzal, hogy a gazdakor évente megjutalmazta a legjobban,
legiigyesebben teljesitd aratoparokat, s még Katalin-balt is rendeztek, a bevétellel gyarapitva a
gazdakor pénztarat. A Roszkei Gazdakor esetében mindenképp ki kell emelniink az eddigieken
tal azt a rendszeres felnGttképzési tevékenységet, amelyet minden évben a téli id6szakban, dec-
embert6]l marciusig népf6iskola néven folytattak. Ez voltaképpen egy hathetes ingyenes gaz-
dasagi tanfolyam volt, amely olyan j mezdgazdasagi ismereteket kozvetitett, amelyeket a
résztvevlk, elsGsorban a fiatal gazdak a mindennapi munkajukban kozvetleniil hasznositani
tudtak a gazdalkodasuk modernizalasaban. Ahogyan a szervezd, Kéri tanit6 fogalmaz: ,,a mai
nehéz megélhetési viszonyok kozott sziikséges kozhasznt ismeretekkel gyarapitani Roszke la-
kossaganak tudasat, hogy a tobbi tarsadalmi osztalyokkal egyiitt tudjon haladni”. Az el6adasok
heti két napon délutan 5-7-ig zajlottak, a végén vizsgéaval, oklevéllel, zar6linnepséggel, amely-
nek kozosségi jelentGségét mutatja, hogy ez alkalombdl is rendeztek tAncmulatsagot. A tanfo-
lyam zarasaként még tanulmanyi kirdndulast is szervezett Kéri tanit6 a tovabbi szakmai ta-
pasztalatgyfijtés céljabol. Igy pl. 1928-ban Mezbhegyesre kirandultak a ménesbirtok megte-
kintésére=s.

Kiskundorozsma kiilteriiletei esetében is azt lehet mondani, hogy jéforman minden tanyakoz-
pont esetében szerveztek gazdakort, legtobbszor az ottani tanitok segitségével és kozremiiko-
désével, hiszen pl. a kotelez6en benydjtandé alapszabalyt is meg kellett fogalmazni, de Ménes-
jarason Czékus Frigyes tanit6 az ottani gazdakort maga kezdeményezte és szervezte meg. Saj-
nos Dorozsma kiilteriileti gazdakoreir6l még a szegedieknél is kevesebb iratanyag maradt fenn,
de azért az jol 1athato a szorvanyos adatokbol is, hogy ezek a kiilteriileten szervez6d§ egyesii-
letek nemcsak a paraszti gazdalkodas fejlesztésében, hanem az auton6m paraszti miivel6dés
lehetGvé tételében is potolhatatlan szerepet jatszottak. ,,A kiillonb6z6 gazdatanfolyamok nem-
csak a korszer( agrarkultiara elsajatitasinak forumai, hanem egyszersmind a tanyai kozéleti-
ség, a varosi és orszagos hirek kozos megvitatasanak kereteit is jelentették. A paptanyai gazda-
kor szabalyos italmérési jogot szerzett, de Gobolyjarason oOtfajta lapot jarattak, s szép konyv-
tarat rendeztek be” (Marjanucz 1989: 292-295). Tehat a gazdakorok mindentitt a k6zosségi
tanulas és a tapasztalatcsere, ugyanakkor a generaciok talalkozasanak szinterei is voltak egy-
ben.

Dorozsma belteriileti k6zosségi szintereir6l joval t6bb informacié all a rendelkezésiinkre,
Sztriha Kalméannak, a kozség esperes-plébanosanak koszonhetfen, aki a harmincas években
Osszegylijtotte és kozreadta ezeket is a telepiilés torténetét feldolgozé6 munkajaban. ,,Dorozsma
gazdasagi életében fontos hivatast téltenek be a gazdakorok. Legtobbszor a gazdakorokbdl in-
dul ki a lakossag gazdasagi helyzetének megjavitasara iranyuld torekvés. Ha a gazdakoroknek

23 Egyesiiletek Szegeden és kornyékén. Szeged Roszkei Gazdakor. CSCSVML X. 240.
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értelmes és a hivatdsa magaslatan all6 vezet6sége van, [...] a tagok hasznos kozérdeki el6ada-
sokat hallgathatnak, Gjsagot olvashatnak, tovabba vetémagokat, rézgalicot, miitragyat stb. 6sz-
szeirathatnak és rendelhetnek, akkor a gazdakorok valéban betoltik nemes hivatasukat” — véli
altalaban a gazdakorokrdl (Sztriha 1937: 312). Téle tudjuk, hogy a legrégebbi k6zosség Do-
rozsma belteriiletén is a Gazdakor, amelyet Makay Istvan gazdasagi szaktanit6 és Karcsay Ala-
dar gyogyszerész alapitott 1897-ben 80 taggal. 1935-re 162-re nétt a taglétszam, s ekkor 280
kotetes konyvtarral rendelkeztek, szamos el6adést szerveztek, tjsagokat fizettek el6. Egyebek-
ben a mar leirt médon m{ikodott a belteriileten is ez a fajta kozosség. Bar nem a mezGgazdasagi
népességet érinti, a tanitok szerepvallalasa okan mégis megemlitjiik, hogy a Dorozsman mii-
kodo kozosségi szinterek koziil az Iparos Ifjusagi Egyesiilet Pakh Sandor allami tanitd kezde-
ményezésére alakult 1903-ban, 46 taggal (Sztriha 1937: 313). Hasonl6képpen Palotay Jozsef
allami tanité alapitotta 1931-ben a Polgari Dalardat, amely aztan az 6 vezetésével miikodott
(Sztriha 1937: 311). Ugyanis a tanitok valéban igyekeztek elhivatottan megfelelni mind a VKM
altal tAmasztott kovetelményeknek az iskolan kiviili miivel6dés segitése terén, mind annak az
értelmiségi szerepnek, amely a kor elvarasa volt iranyukban.

Azt lattuk, hogy a kultusztarca a Néptanitok Lapja segitségével is tamogatta ezt a fajta munkét,
de latnunk kell azt is, hogy a gazdasagi szerepldk is partfogoltik ezt a tevékenységet, a sajat
érdekiikben is, belatva, hogy az oktatas, a miivel6dés gazdasagfejleszts tényezd is. Ezek koziil
most a Duna-Tiszakozi Mez6gazdasigi Kamarat emeljiik ki, amely szintén igyekezett tamo-
gatni a tanitokat a tanyai lakossaggal kapcsolatos munkéjukban a sajat eszkozeivel, egyiittmii-
kodve a Tiszantali MezGgazdasagi Kamaraval. A kamarak és annak vezet6i a mezégazdasig
fejlesztésének céljaval fordultak a tanyai lakossag felé, de pontosan lattak, hogy eredményt
csak a tanyai tanitokkal egyiittmiikodve fognak elérni, ezért minden rendelkezésiikre 4ll6 esz-
kozzel tAmogattak a tanitok iskolan kiviili miivel6désre iranyul6 munkajat. A Duna-Tiszakozi
Mez6gazdasagi Kamara igazgatoja, Gesztelyi Nagy Laszlo irja a Magyar tanya cim@i munka-
jaban: ,A tanyai lakossag is gazda, kamarai tag és kamarai illetékfizets. Mi éreztiik, hogy kote-
lességiink a tanya lakoéival is foglalkozni. Ezért hatarozta el a két kamara a tanyai lakossag
helyzetének tanulmanyozasat, megismerését” (Gesztelyi Nagy 1928: 4-5). A kamarak altal 6sz-
szegy(ijtott anyag alapjan a konyv feldolgozza a tanyavilag kialakulasatdl a haszas évekbeli al-
lapotok bemutatasaig az alf6ldi tanyakérdést, kitérve életmodra, gazdalkodésra, az egészség-
iigy és a szocidlis helyzet elemeire és az iskolaztatas és kulttira problémaira. Ennek alapjan
foglalja 0ssze javaslatait a jov6 fejlesztéseivel kapcsolatban, s ebben szamit a tanitok aktivita-
sara. Ezért a Duna-Tiszakozi Mez6gazdasagi Kamara kapcsolatot 1étesitett az Alfold tanyai ta-
nitésagaval, hiszen a tanyai tanitok odaad6 segitsége nélkiil a tanyakérdés nem megoldhato,
annak ellenére, hogy az iskolaépitések folyamatban vannak, mert

»az iskolaépiiletekbe lelket a tanité visz [...] Az egész tanyavilagnak a tanit6 a
mindene, akihez tanacsért, Gjsagért és kulttraért fordulnak. Igy jutott a tanitosag a
tanyai nép szeretetébe. A tanyai tanit6 a gyermekek tanitasan kiviil a felntteknek is
kulturalis és gazdasagi vezetGje. Az iskoldban alakul meg a gazdakor, melynek a
tanit6 az ligyvezetdje és lelke. Az iskolaban keriilnek szinre a téli estéken a tanyai nép
altal kedvelt szindarabok, itt tartjak a gazdasagi el6adasokat és innen indul ki
minden joravalé mozgalom, mely a tanyai élet fejlédésére iranyul. Az iskola mellett
allitjak fel a haranglabat a kis tanyai harang részére és a tanit6 inditja meg a gytijtést
a kis templom felépitésére. Az iskola igy lesz kozpontja a fokozatosan kiépiil6 tanyai
kozpontnak, amely legfébb vagya minden tanyai vildgnak. A tanyai iskolat el kell
latni minden kulttreszkozzel, hogy hivatasat betoltse” (Gesztelyi Nagy 1928: 119—
126).

Ennek eléréséhez a kamara a sajat eszkozeivel prébal hozzajarulni. Hogy szakmai kérdésekben
tajékozodni tudjanak, a tanyai tanitoknak megkiildik a Duna-Tiszakozi Mez6gazdasagi Ka-
mara hivatalos havi lapjat, amelyet Magyar Rona cimmel adnak ki. A kamaran beliil kiilon
tanyai kulturalis szakosztalyt hoztak lére, s a kamarai lapban Tanyai élet cimmel alland6 rova-
tot inditottak az aktualis tanyai kérdések megismertetésére. Itt népszerisitik pl. a tanyai nép-

83



84

K6z0ssEGI KAPCSOLODASOK 2024. 1.

naptar kezdeményezését, amelyet felvilagositd, ismeretterjesztd célzattal allitanak 6ssze Czé-
kus Frigyes tanit6 vezetésével, s juttatnak el a tanitokon keresztiil a tanyai lakossaghoz24. A
kamara palyadijat tiz6tt ki a tanyai tanitok jutalmazéasara, a tanyakérdést targyal6 palyamun-
kakra, ahova tanitok palyazhatnak tapasztalataik kozreadasaval. Ezen feliil a gazdakorok 1éte-
sitésében is tAmogatjak a tanitokat. ,Milyen 6rom szemlélni az olyan tanyai gazdakorok mun-
kajat, amelyeknek elnoke egy értelmes, tekintélyes gazda, tényleges vezetGje pedig a népet sze-
retG, vele foglalkozni tudé tanito6, akiknek kezében a tanyai lakossag haladasa biztositva van, s
akik 6ssze tudjak tartani az ifjisagot és a felnGtteket, akik a tanyai korzet gazdakézonségének
igen jelentGs gazdasagi és kulturalis tényez6i” (Gesztelyi Nagy 1928: 286).

Az utébbi évtizedekben a neveléstudoméanyi és az andragogiai gondolkodésban és szakiroda-
lomban a kozosségi tanulas és az intergeneracios tanulés az egész életen at tart6 tanulas olyan
4j, modern eszkozeiként jelennek meg, amelyek segitenek a 21. szazad kihivasaira valaszt adni.
A kulttra torténetében azonban régota taldlkozhatunk ezekkel a jelenségekkel, hiszen mindkét
fogalom olyan régi, mint maga az emberiség. A formalis oktatas kialakulésa el6tti, prekapita-
lista id6szakban a kulturalis atadas val6jaban az intergeneracios kozosségi tanulas keretei ko-
zOtt tortént. A mindennapi élet részeként a tobbgeneracios csalddokban és a csaladok 4ltal al-
kotott kozosségekben, a hagyomanyos paraszti tarsadalomban a tudas és a tapasztalatok, a
készségek és értékek informalis atadasat jelentette, s az iskolan kiviili tanulasban jelenleg is ez
a szerepe. A modernizacid, az urbanizaci6, a hagyomanyos csaladmodell felbomlésa és féleg a
formalis oktatési rendszerek, vagyis az allami iskolaztatas kiépiilése és a tankotelezettség be-
vezetése hattérbe szoritotta ugyan a generacios tanulast, de az iskolan kiviili tanul4sban to-
vabbra is jelent6s maradt a szerepe. A fentiekben pedig épp azt az atmeneti korszakot targyal-
tuk, amikor hazdnkban — ha megkésve és az alacsony finanszirozis miatt nehézkesen is — ki-
alakult a formalis oktatési rendszer, de egyszerre kellett gondoskodni a felnovekv$ generacio
képzésérol, s a felnGttek lemaradasainak potlasardl, mikozben a mezdgazdasig modernizalasa
is a gazdasagi fejl6dés fontos kovetelménye volt, tehat megoldandé feladat. Amint lathattuk, a
tanitdé a modernizacié képviselGjeként nemcsak a tankotelezettek oktatasat oldotta meg, ha-
nem a generacios tanulas hagyoményait felhasznélva, mintegy azokat intézményesitve, az is-
kolan kiviili mtivel6dés kereteit 1étrehozva a felnétteket is sikeresen bevonta a k6zosségi tanu-
lasba. Ez pedig a legelmaradottabb tanyasi teriiletek gazdasagi fejlesztését eredményezte, noha
a gazdasagi valsag, majd a masodik vilaghaboru kitorése visszavetette az addig sem til gyors
modernizaciot. Mégis azt mondhatjuk, hogy eredményes volt a k6zosségi tanulas az alfoldi ta-
nyavilagban, hiszen a természeti adottsagokat jobban kihasznalva mindenekel6tt meghonoso-
dott a szant6foldi novénytermesztés mellett a sz616- és gyiimolestermesztés a Dél-Alf6ldon (pl.
Szatymaz és kornyéke az Gszibarack termesztésével tlint ki), amivel korabban nem foglalkoztak
a gazdak, j mez6gazdasagi kultarakat, allatfajtakat ismertek meg, elterjedt a konyhakerti no-
vények termesztése, s a terményeknek jelentGs felveve piaca is kialakult az urbanizacié nyo-
man fejlédd nagyvarosokban és a f6varosban. Vannak tehét olyan el6zmények és hagyoma-
nyok, amelyekre épiteni lehet a modernkori kihivasok megvalaszolasaban.
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A személyiségkozponti feln6ttoktatas szerepe a folyamatos

tanulas koraban
Torténeti visszatekintés a Készségek Europai Evében

Absztrakt

Elemzésiink attekinti azt a csaknem nyolcvan esztendds folyamatot, amelynek kere-
tében a kozel évszazados el6zményekre épitve, a felnéttek oktatdsa és tanuldsa szo-
rosan hozzdakapcsolodott a demokratizalédas folyamatanak legitimacios torténése-
thez, egyuttal hozzajarult tigy a hatékony foglalkoztatashoz, mint a kozésségek hu-
manizalo fejlesztéséhez. Ugyanakkor nem mulasztjuk el azt sem, hogy ramutassunk
a téma szempontjabol nagyon is meghatarozo tényezdékre, ezek kozott is az oktatas-
hoz valéb egyenlé hozzdférés és ennek medrében a masodik esély iskolaja tigyeinek
megerésodésére, vagy példaul a politikai és szakmai, vallalati/iizemi képzések ujboli
kibontakozasara a modernitas és jollét, valamint a demokracia és a folyamatos ok-
tatas (lifelong education) osszefiiggésében.

Emellett arra is ramutatunk, hogy a mar 6tven éve is felbukkané atfogé valsagfo-
lyamatok mennyiben individualizaltak és ezzel a foglalkoztatas, a munkaerdépiac ér-
dekvilagaba toltak a felnéttek oktatasat és képzését, kiszolgaltatva az oktatdsi és
képzési politikakat a piaci érdekeknek a liberdalis demokraciak zomében, melyhez az-
tan az 1989-90 utani politika rendszervdltasok kovetkeztében Kozép-Kelet-Eurdpa
is hamar ,felzarkozott”.

Kovetkeztetéseinket az UNESCO CONFINTEA (Felnéttoktatasi Vilagkonferencia) fo-
lyamat 1un. Marrakech Framework for Action/ Marrakech Cselevési Program
(2022) és az uniés New European Agenda on Adult Learning/Uj Eurépai Felnétt-
tanulasi Napirend (2021)” célkitlizéseinek tiikrében fogalmazzuk meg, azzal a szan-
dékkal, hogy érzékeltessiik: a felnétt tanuldkat részvételre és jobb teljesitményre dsz-
tonzé mindségi ,tanuld kézosségek” formalasanak torekvései ma is aktualisak tigy a
munka vilagat, mint a hatékony kézdosségi kornyezetet érintd cselekvések terén egy-
arant.

Kulesszavak: feln6ttkori tanulds, demokrécia, készségek, foglalkoztatas, aktiv al-
lampolgarsag, jollét

Abstract

The role of person-centred adult learning in the age of continuous learning.
A historical review of the European Year of Skills

Our analytic paper will provide a reflective overview of an eight-decade-long pro-
cess of Hungarian adult education and training to have been strongly connected to
legitimation-actions upon democratisation, welfare orientations in generating emp-
loyment and in formulating inclusive communities. However, we will also underline
the importance of equal access and opportunities for adult learners having been
based on second chance schooling, workplace and workbased education and trai-
nings for adults with growing VET-focuses, but also to reflect the matter of democ-
racy through political education in more and more deformed structures.
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NEMETH B.: A SZEMELYISEGKOZPONTU FELNOTTOKTATAS SZEREPE ...

We are going to point out that already five decades ago accelerating crisis with so-
cial, economic and environmental consequences started to shift adult education and
training to a reduced field of employment, labour markets to move nations states
away from their "traditional responsibilities” in providing education for all. This
shift can also be observed in Central-Eastern Europe afterr 1989—1990 period,
namely, after the collapse of communism with slow, but sure realisation.

Our conclusion will relate this focus to the recent UNESCO CONFINTEA VII protocol
and the Marrakech-framework for Action (2022), and to the New European Agenda
on adult Learning (2021) so as to claim necessary developments in participation and
performance in adult learning and education/VET for decent work, but also in active
and democratic citizenship and critical thinking for inclusive and equitable commu-
nities.

Keywords: adult education, democracy, skills, employment, active citizenship, well-
being

Modernitas és jolét — tanitas és tanulas szazotven év tavlataban

A modern eurdpai felnbttnevelés torténete remek lehetdséget nydjt annak szemléltetésére,
hogy az oktatésligy eléretorésével, illetve annak szakpolitikai tényezévé valasat alakitd szem-
pontok érvényesiilésével egyidében a korszer( felnGttnevelési, s6t -oktatasi kezdeményezések
is szarba szokkentek szamos europai orszagban, amelyek példat nydjtottak a tizenkilencedik
szazad méasodik felében, vagy éppen az elsé vilaghaboru el6tti id6szakban az iskolaztatas tigye
terén felzark6z6 mas nemzetek és allamaik szamara. Nagy-Britannia, Dania, Németorszag,
vagy éppen a Habsburg Monarchia és annak kései forméajaként az Osztrak-Magyar Monarchia
teriiletén valéban a korszakot meghalado6an fejlettnek tekinthetd, egyre inkabb térvényekkel
szabalyozott feln6ttnevelés bontakozott ki korszert intézményekkel, szervezetekkel és mozgal-
makkal. (Fieldhouse 1996; Steele 2007)

Ezen korszak jellemzGje, hogy igyekezett a joléti felfogas terjedésére, legitimacios erejére ta-
maszkodva béviteni az oktatasban résztvevik korét, tekintettel az iskolazatlan, vagy éppen az
iskolai végzettséggel nem rendelkezd felnéttek tomegeire. Ugyanakkor felértékel6dtek azok a
nem iskolai formak is, amelyek valdodi teret, befogadd kornyezetet nytjtottak a tanulni vagyok
szamara, hogy meg tudjanak kiizdeni a mindennapokat atformalé gazdasagi/munkavallalasi,
tarsadalmi/kozosségi/politikai kihivasokkal egyarant.

A magyar feln6ttnevelés torténetében kimutathatéan felértékel6dé szerepe lett az alfabetiza-
cios célokat, a foglalkoztathatosagot, tovabba a megvaltozo6 tarsadalmi felel6sséget erdsit6 fel-
néttoktatasi formaknak (Felkai, 1998), de ezek sok tekintetben jelent6s impulzusokat kaptak
olyan mintakbol, mint példaul a brit felnSttoktatas, melyet 1919-ben egy a brit parlament &ltal
elfogadott jelentésben nemzeti célként deklaraltak, amely a modern brit tarsadalom letétemé-
nyese (Ministry of Reconstruction 1919). E jelentés lehetGséget nyGjtott arra, hogy tisztazzak,
mi ebben az 4llam szerepe, és vilagossa tette, hogy egyszerre van politikai, gazdasagi és tarsa-
dalmi feltétele és haszna a felnGttoktatas fejlesztésének, hozzaférhet6vé tételének.

Ugyanezen célokat fogalmazta meg a radikalisan atalakuld, el§szor koztarsasagi format 61t6
Németorszag in. weimari alkotménya 1919 6szén, amely egyértelmiivé tette, hogy sziikséges a
jogaikkal és kotelezettségeikkel. A német politika a népfGiskoldkban latta a modern német tar-
sadalom felnGttei szaméra nydjthat6 korszert oktatasi és képzési rendszer megszervezésének,
s6t a politikai képzések megvalositasanak lehetségét (Nuissl, Pehl 2000). A német felnSttne-
velés sokfélesége tulajdonképpen azt tette lehet6vé, hogy egyrészt diverzifikalt rendszer tudjon
miikodni, masrészt e hatékonysagot nytjtoé befogado és integralé struktira kiegyensulyozta a
tarsadalmi fesziiltségeket, jodarabig hozzajarult a konszenzuélis tarsadalmi m{ikodés biztosi-
tasahoz.

A magyarorszagi fejl6déstorténeti folyamatokat is hasonlé trendek jellemzik (Felkai 2002; Ba-
jusz, Filo, Németh 2004) a felnGttnevelési mozgalmak, kezdeményezések eredményeire épiils
felnGttoktatas intézményeinek megjelenése kapcsan az elsé vildghabora el6tti két évtizedben.
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Ugyanakkor a németorszagi folyamatokhoz hasonldéan a felnéttnevelés magyarorszagi fejlé-
dése politikai vonatkozasokban nagyon torékeny és sériilékeny volt, azokat nem 6vezte a brit
helyzethez hasonl6 val6di nemzeti konszenzus, emiatt is valt a német és a magyar atalakulas
non-linearis folyamatta, tobbek kézott politikai értelemben kiszolgaltatotta.

Mindenesetre a magyar felnSttnevelés 1868 és 1914 kozotti valtozasai jol jellemzik az analfa-
betizmus elleni kiizdelmet, egy sokszereplés mozgalmat, melyben nem az 4llam jatssza a f6-
szerepet, de tulajdonképpen ,,a polgarosodas mezsgyéjén” lehetGség volt korabban kirekesztett
tarsadalmi rétegek és csoportok feln6ttjeinek a szervezett oktatasi és képzési, kozosségi tanu-
lasi tevékenységekbe torténd bekapcesoldodasara. A kor nevelési/tanitasi torekvéseibe belefért,
hogy az ekkor kibontakozd Szabad tanitds idGszaka is leirhat6 egy felivel6 és aztan hanyatld
folyamattal, és a vilaghabori utan a tomegek bevonasat célzo tanitasi, nevelési felfogasok, kez-
deményezések toredezetté valtak, s6t elenyésztek a tarsadalmi, gazdasagi bizonytalansagokkal
terhelt jovGben. Ez azt eredményezte, hogy végiil maganak az inkluziv szellemi polgarosodas-
nak az ligye veszett el egy sulyos europai polgarhabort idején 1918-45 kozott (T. Kiss 1999).

A felnéttek iskolainak ligye Magyarorszagon mar a 19. szazad masodik felében formélédni kez-
dett rogvest 1868-ban az tin. népoktatasi korok megjelenésével, majd 1873-t6l a népiskolaban
megszervezett és az 1890-es évekre szamos vasarnapi és esti iskolaban is testet 6ltott sajatos
prototipusokban. Mégis az els6, valoban iskolanak nevezhet6 format 1903-ban a kor feln6ttjei
a munkéasiskoldk és munkasgimniziumok megjelenésével kapcsoltak Gssze, melyek 1918-ig
miikodtek, majd fokozatosan ellehetetleniiltek (Felkai 2002).

A Horthy-korszak jellemz&je, hogy az 1920-as éveket jellemz6 tn. ,bethleni konszolid4ci6” ré-
sze volt grof Klebelsberg Kuno valls és kozoktatasiigyi miniszter azon térekvése, hogy a nép-
oktatas kiszélesitése helyett n. ,iskolan kiviili népmiivelési programot” inditott ttjara, s ezzel
elzarta a felndttek iskolajanak ajboli kibontakozasat (T. Kiss 1998). Egyuttal az 1920-as évek
masodik felében kibontakoz6 népféiskolai mozgalom immaron felekezeti kornyezetben nyaj-
tott egyfajta masodik esélyt a ruralis, falusias kérnyezetben szegénységben €16 felndttek egy
része szdméra, hogy megtanulhassanak irni, olvasni és szamolni.

Ugyanakkor elodazodott annak a megvaldsitasa, hogy az oktatas vildgaban tomegessé valjon a
felnéttek alfabetizacidja, mely ligy voltaképpen a demokratizal6das bekoszontével 1945 Gszétbl
keriilhetett 4j mederbe a joléti viziok karakteres megvaltozasaval.

A folyamatos oktatas és a ,tomegtarsadalom” hatasa

A modernitas kérdéseivel 6sszefiiggésben a méasodik vilaghabort lezarasat kovet6en megerd-
sodott egy 14j allamfelfogas és annak szamos, a legitim joléti politika (Welfare) eszkozeit leké-
pez6 beavatkozésa az oktatas és képzés, a lakhatas, az egészségiigy, foglakoztatas- és munka-
iigy, a kulttira és mas szakpolitikai dimenzidkban, melyek a rendszer legitimacidjat adték, s az
ezen teriileteken zajl6 demokratizalddas, a hozzaférés kiterjesztése legitimacios teret formélt
egészen addig, amig nagyon hamar, tehat alig néhany esztendd alatt a tomegeket érinté hoz-
zaférési dimenzio jelents mértékben deformalddott a szovjet-orosz befolyasi 6vezetben (Pog-
geler 1996).

Témank szempontjabol 1ényeges hangstlyoznunk, hogy az allami szerepvallalas nem csak po-
litikai legitiméacios valtozasok, konkrét szocidlpolitikai, gazdasagi érdekek és szempontok, —
azaz arealitasok — miatt is kikényszeritette a felnGttek oktatasat, melyet aztan kozel egy-masfél
évtizedet kovetGen majd technologia tényez6k is erdsitenek, s nagyon hamar valtozasra kész-
tetik az addig zommel a hagyomanyosan a szénalapt energiahordozokra épiil6 nehézipar altal
dominélt struktarakat. Ez vilagosan tetten érhet6 lesz a piaci folyamatokat reprezental6 alla-
mokban a habort utani regeneraldédas és meger6sodést kovetdn, de elemei a szocialista vilag-
ban is felbukkannak az 1960-as évek derekatol, majd egy évtizeddel késGbb az dllami magatar-
tasokban még akkor is, ha a kor felnGttoktatasi folyamatait tekintve allami kontrollt, k6zpon-
tositast és homogén keretet hozott és nem korlatozta szerepét a szakpolitikai regulaciora
(Zrinszky 1996).
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Erdemes azonban megfogalmaznunk néh4ny pontban, hogy miért volt mégis fontos a felnéttek
iskolaztatasanak, tehat a méasodik esély ligyének a kiterjesztése. Ez a valoban atpolitizalt kér-
dés azért tekinthet6 1ényegesnek, mert 1945 utan sok tekintetben megvalésitotta azokat a ko-
veteléseket, melyek a tizenkilencedik szazad masodik felét6l sokféle tarsadalmi és politikai
mozgalom deklaralt: a hozzaférhetd oktatast és képzést a felnSttek szamara mésodik ttként.
Kijelenthetd, hogy ha masért nem, gy ezért a dolgozok iskolait és a nem sokkal késGbb jelent-
kezd dolgozok gimnaziumait jogosan tekinthetjiik s kibontakozé mésodik esély iigyét elinditd
demokratikus, a felnSttek tomegei szamara oktatast és képzést nytjté keretrendszernek, e
rendszer hibaival egyiitt. Amig Németorszag nyugati felében kibontakozott 1945 utan egy sok-
szerepl6s politikai oktatas és képzés, addig a keleten, igy Magyarorszagon is a partpolitikai
kényszer jellemezte a politikai képzéseket (Németh 2014).

Valsag és valtozas az 1970-es években — a munkaerdpiaci nyomas
és a tanulasi teljesitmények szerepe

Mikozben a Nyugat- és Eszak-Europa orszagait jellemzé demokratizaléd4s nem jart egyiitt az
allam talhatalménak, autoriter jellemzGinek érvényesiilésével, a magyarorszagi folyamat ezzel
csak részben egyezett, és 1948-1950 kozott gyokeres 4talakulas ment végbe. Emiatt az allami
dominancia nem kedvezett egy pluralis felnSttoktatasi és képzési rendszer fejlesztésének, s6t
azt elodazta, csak ,foltokban” tudta, akarta leképezni az 1970-es évektdl (Bajusz, Filo, Németh
2004). Ez a korszak egyuttal 4j gazdasagi dgazatok meger&sddést is hozta, az ipari szerkezet-
ben az elektronikai vagy példaul a vegyipar terén. Szamos jel érzékelteti az 1960-as években,
hogy valsagba keriil az oktatas a ,,nyugati vilagban” (Coombs 1968; Picht 1964), s ezzel egyid6-
ben megindul az egyébként gazdasagi és tarsadalmi valtozasok sokasagat hozo korban egyfajta
utkeresés, ami egyiitt jart a klasszikus joléti modellek, iranyzatok atforméalésaval, ezért egyre
inkadbb megjelent a hatékonysag és a termelékenység kihivasa a megajuld termék-szerkezete-
tas és -képzés, mint az addigra mar szaz esztendds multra visszatekint tizemi- és vallalati kép-
zések megnjitasa, korszerisitése. Az 1970-es években jelentkez§ valsagfolyamatok megagyaz-
tak a mar nem kizarolagosan az iskolai kornyezetre koncentral6 feln6ttképzési fejlesztéseknek.

Az 1970-es évekre atalakult és egyben korszertisodott is felnGttoktatasi és -képzési vilag,
amelyben a felnéttoktatashoz felzarkozott, s6t attdl egyre inkabb ,ellépett” a szak- és munka-
erépiaci képzések korszerlisod6 rendszere, mikézben a feln6ttoktatas és felnéttképzés terén
egyre karakteresebb szerepet vallalt fel a felsGoktatas a folyamatos képzések, at- és tovabbkép-
zések szerevezésével (Zrinszky 1996).

Ezzel egy id6ben a felnGttoktatas vilagaban egyszerre aktivizaloédnak az UNESCO mellett az
olyan globélis gazdasagi szerepl6k, mint az OECD vagy a Vilagbank, de a civil szervez6dések
terén is valtozasok jonnek. Megszervezédik a Nemzetkozi FelnSttoktatasi Tanacs (ICAE), az
UNESCO 1972-ben Tokiéban megrendezett CONFINTEA III nemzetkozi felnGttoktatasi vilag-
talalkozdjat kovetGen. 1976-ban elfogadjak az UNESCO-nak a Nairobiban tartott tanacskoza-
san az els6 Felndttoktatasi Ajanlasat (UNESCO 1976)

Az UNESCO mar 1972-ben az elhiresiilt Faure-jelentésben reflektal az oktatés vilaganak jele-
nét és jovGjét meghatarozo kérdésekre (Faure et.al. 1972), a Romai Klub szintén nagyon ismert
dolgozata a novekedés hatarait jelzi markansan (Meadows et al. 1972), de az OECD is létre-
hozza sajat oktataskutatasi kozpontjat (CERI), melynek egyik els6 elemzése az Gn. ,rekurrens
oktatas” témajahoz kapcsolja az egyén-orientalt lifelong learning vizi6jat. (OECD 1973)

Ezzel egy id6ben Magyarorszagon legfeljebb kisérletezés zajlott, péld4ul a vallalati képzések
terén, melyek szervezését az allami vallalatok személyzeti osztilyai koordinaltdk az 1970-es
évekt6l eleinte kis 1éptékben, majd mar szadmos fejleszté modellben, példaul szdmos banyaval-
lalatnél, a Taurus Gumigyarban, vagy a Rdba Vagon- és Gépgyarban (Krisztidn 2006, 2010). A
korszellemnek nem mond ellent, hogy az 1960-ban tjra felfedezett folyamatos oktatas (Lifel-
ong Education/Education Permanente) fogalmat intenziven alkalmazzak harom évtizeden ke-
resztiil, és azt az UNESCO tamogatasaval a nemzeti oktatasi programok révén igyekeznek rep-
rezentalni, de a gazdasagi kornyezetben az egyénre fokuszalé tanulasi felfogasok is teret nyer-
nek, kiilonos tekintettel az interdiszciplinaris mederben (lasd a pszicholégia, a szociologia és a

89



90

K6z0ssEGI KAPCSOLODASOK 2024. 1.

szocialis munka teriileteinek hatasat!) kibontakozo 4j, innovativ tanulasfelfogasokra a reflek-
tivitasra, konstruktiv tanulasi megoldasokra, majd mara a transzformativ folyamatokra figyel§
nézetek alapjan. Nem meglepd modon éppen az 1970-es évekre er6sodtek meg a humantbke
értelmezések (Schultz 1971) mindenhat6sagat megkérddjelez6, az tin. humanizalé magatar-
tasra épit6 kritikai nézetek is Freire, Illich és masok nézetei alapjan (Freire 1970; Illich 1970).
Tehat egy olyan érdekes helyzet allt el, melyben a fejlett Nyugat és Eszak korményai egyre
inkabb elkotelezGdtek a munkaerGpiacra is ranehezedd és elmélyiil§ valsag okan a munka vi-
laganak igényeihez egyre inkabb felzark6zo6 rugalmas és nyitott képzések, szak- és feln6ttkép-
zési formak tdmogatasa mellett. Ennek kovetkeztében folyamatos koltségvetési tAmogatas-
csokkenés érzékelhetd az iskolarendszerti oktatasban, és ez aztan két évtizeddel késGbb meg-
jelenik az OECD-nek az 1990-es években bevezetett PISA vizsgalatainak eredményeiben.

Ezzel arra szeretnénk ramutatni, hogy a piaci tényez6k dominanciéja, ennek részeként a kimu-
tathat6 elmozdulas a részvételorientalt oktatasi és képzési politikak feldl a teljesitmény- alapa
és koltség-haszon felfogasok felé azzal is jart, hogy lassan bar, de biztosan megvaltoztak a
Kklasszikus joléti nézetek, azokat pedig alarendelték a koltség-haszon felfogasoknak. gy alig
harom évtized alatt kideriilt, hogy tarthatatlan a hagyoményos j6léti gondolat, a mindenki sza-
mara hozzaférhetGséget kinél6 oktatasi és képzési politikak realitasa a piaci szempontoknak
alarendelt munkaerdpiaci beavatkozasoktodl kezdett fliggeni és ez napjaink realitésa is.

Nemzetkozi és europai unidés kontextusok

A Faure-jelentésnek a tudisalapi tarsadalom és a hatékony életvezetési ismeretek elsajatitasat
célzb nézetei nem halvanyultak el, de egy negyedszazaddal késébb mar nem az oktatasra, ha-
nem valdban a tanuloéra és a hatékony tanulasra, a tanul6 tarsadalomra helyezédik a figyelem,
mikozben a masodik esély ligye lassan kicstiszik a joléti eszkozok koziil és a mindenki szdméra
hozzaférhetd oktatas mar csak az UNESCO zaszlaja alatt, és egy darabig még az Gjonnan for-
maloédo Eurdpai Unib olyan oktatas- és képzéspolitikai kezdeményezéseiben érhetd tetten,
mint a Delors-jelentés (UNESCO 1996) vagy az oktatési és képzési Fehér Konyv (European
Comission 1995).

Ugyanakkor az eurdpai integraci6 folyamataiban fellelhet§ mobilitasi és foglalkoztatasi kész-
ségek és kompetenciak fejlesztése mar az 1970-es évek derekatol egy hatékonyabb szak- és fel-
néttképzési fejlesztési program-rendszer épitésével jelezte, hogy a nemzeti struktirakon at-
ivel6 globalis munkaerépiaci folyamat erdsodik, melynek csak az lehet és lesz a problémaéja,
hogy a nemzeti kornyezetben formalt oktatisi rendszerek nem, vagy nem kell§ min&ségben
készitenek fel hatékony teljesitményekre sem a munka vilaga, sem a kozosségi részvételek te-
rén (Hal4sz, 2012).

Elemzésiink célja, hogy ramutasson, zémmel valsagok idején torekszenek a nemzetallamok és
kozosségeik arra, hogy valamiféle realis beavatkozast eszk6zoljenek annak érdekében, hogy
tobben és tovabb tanuljanak, vagy vegyenek részt az oktatasban, mivel minél iskolazottabbak,
képzettek vagyunk, annal tovabb tanulunk, annal inkabb van igényiink készségeink, kompe-
tencidink fejlesztésére.

Az eurdpai térség gy csuszik bele egy szélesebb integraciéba, Eurdpa egységesitésének kény-
szerfolyamataba, hogy erre nincs felkésziilve, s hatarai mentén a szovjet-orosz befolyasi 6vezet
szétesése gyors, szamos vonatkozasban kényszerpalyakra, kényszermegoldasokba 16ki gy az
integracio szélesitése (mint pl. az 4j tagorszagok felvételének folyamata!), mint az intergraciod
elmélyitése (mint pl. az EGK/EU intézményi stuktarak és pillér-rendszerek kohézi6-hianya!)
terén. Elmondhatd, hogy Jacques Delors Eur6pai Bizottsagi elnok idején ér 6ssze utoljara ka-
rakteresen a tagallamok kozos akarata és az intézményi miikodés gy, hogy torténik egy igen
érdekes kisérlet az oktatasi és képzési rendszerek fejlesztésének kozos elvei irdnyaban torténd
elmozdulas felé, kiilonos tekintettel a szakképzési programok mellé felzark6zo oktatasi prog-
ramokra (Erasmus, Comenius stb.) és a mar az EU miikodését szabalyoz6 tin. maastricht-i
szerzGdésben lefektetett k6z0s uni6s oktatasi és képzési alapelvekre (Forgacs, Loboda 2002).

A rendszervaltas utani Magyarorszag igazodik az europai realitdsokhoz, és az 1991-ben beko-
vetkezd, az Eurdpai Kozosségnek megkiildott csatlakozasi kérelem és aztdn a magyar EU-in-
tegraciot érint6 1991-1998 kozotti Gn. el6esatlakozasi folyamat alapjan, majd az 1998-2003
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kozott zajlo és a teljes jogu tagsagig vezetd tényleges integracio medrében lehetéség nyilt egy
az europai elvekkel azonosuld, a hozzaférésre és esélyteremtésre torekvs, a mindségi oktatast
és képzést szem elGtt tartd szakpolitika és az ehhez tartozd intézkedések megtervezésére és
gyakorlati kivitelezésére. Ehhez a felnGttképzés terén is szamos 1épés tartozott, kiilonos tekin-
tettel a kibontakozo feln6ttképzési vallalkozasok szerepére, vagy a feln6tt-tanuld 1étszam no-
velésére a gazdasagi szerkezetvaltas okozta kihivasok, példaul a jelent@s strukturalis munka-
nélkiiliség kezelése miatt (Németh 2000).

Elindult Magyarorszagon is a felnéttek iskolainak tovabbi fejlesztése, amely folyamat nagyja-
bol az ezredforduldig igéretes masodik esély tipust felfogasban jelezte a korai iskolaelhagyas
problémajanak, valamint a végzettség és szakmaszerzés céljanak Gsszekapcsolasat, csakugy,
mint az alfabetizaci6 terén, kiilonosen a funkcionalis irastudatlansag el6retorése okozta kihi-
vasok kezelése kapcsan. Mégis e torekvések mogiil az allam lassan kivonult, és ennek okan
lassa sorvadasra itélte a felnGttek iskolait, de ez a folyamat kihatott az 1993—2010 kozott jol
miikodd regiondlis képz6 kozpontok miikodésére, majd ellehetetleniilésére is (Bajusz 2005).

Jodarabig ugy tlint, hogy a feln6ttképz6-felnSttokatd professzio is er6sddhet, s ennek voltak is
biztato jelei 1995 és 2010 kozott, de a 2007. évi pénziigyi valsag miatt elbizonytalanodé allam
szamos tekintetben feladta a felnGttképzés terén elért célokat, s az ezredfordul6tél er6s6d6 mi-
ndségorientalt képzési eszkozrendszer fejlesztését, ennek részeként az andragogus-képzés ta-
mogatasat egyarant (Farkas 2013). Ekozben egyre inkabb jelentkezett annak valésaga — az
OECD qun. Feln6tt-tanulési képességvizsgalatok (PIAAC) eredményei alapjan —, hogy romla-
nak a fejlett viligban gy az alap-, mint a transzverzalis készségek (pl. probléma-megold6 kész-
ség és képesség, team-munka, kreativitas, empatia és aktiv figyelem, rugalmassag-agilitas-re-
ziliencia) (OECD PIAAC é.n.).

A magyarorszagi felnSttoktatas és -képzés mozgéstere beszikiilt és voltaképp kovette azt a re-
dukcionista vonalat, mely a rovidtavi munkaerépiaci érdekek miatt kizarolag szak- és munka-
erépiaci képzések mentén értelmerzi a felnSttek tanulasat, s a felzarkoztatas terén is jobbara
kozponti programokban tudja elképzelni az alapkészségek fejlesztését. Az innovativ, diverzifi-
kalt képzési felfogas napjainkban tehat nem prioritas, de ez megfeleltethet6 az unios foglalkoz-
tatasi, készségfejlesztési nézeteknek is, ezért talan nem egészen jogtalanul eurdpai szinten is
szamos biralat éri, f6leg a szakmai civil, nem-korményzati szereplék fel6l, amely szereplGk
igyekeznek a kormanyok altal képviselt, zommel redukcionista szakpolitikat és annak kovet-
kezményeit kritikusan szemlélni, mivel az szamos torést okoz az Eurépai Unidban a felnGttek
tanulasat tamogat6 stratégiak és kapcsol6dd eszkozrendszerek megvaldsitasa, alkalmazasa te-
rén (EAEA 2016/2019)

Kovetkeztetések és 6sszegzés

Nagyon érdekes jelenség, hogy ma is az UNESCO az egyetlen olyan nemzetkozi szervezet az
Eur6pai Uni6 mellett, amelynek nem kizarélagosan az egyénre, de a kozosségekre is fokuszal-
nak a felnGttoktatasi és -tanulasi kezdeményezései. A CONFINTEA folyamat alapjan rogzit-
het6, hogy az Oktatdst mindenkinek szlogen jol kifejezi, hogy a mindségi oktatas és a hozza-
férhet6 folyamatos tanulas lehetéségeit 6sztonz6 UNESCO keretrendszerben a személyiség-
kozponta felfogas ugyanigy megjelenik, ahogy a kozosségi terekben zajlé tudasmegosztasra
torekvé nézetek. A legutobb a marokkoéi Marrakechben tartott 7. UNESCO FelnGttoktatasi Vi-
lagtalalkoz6 és annak deklaracidja markansan rogziti e komplex orientaciot egy, a felnéttek
tanul4sat altalaban dontden a foglalkoztatashoz kapcsold szakpolitika mezében (UNESCO
2022). Egytttal nem az UNESCO irany az in. ,mainstream vonal” a kormanykozi felnéttokta-
tasi kornyezetben. Maga az Eurdpai Unib és annak tagallamai is megosztottak a felnéttek ta-
nulasat érint6 nyitott, holisztikusabb felfogasra épiil felnétt-tanulési ajanlasok tartalménak,
iranyainak érvényesitése terén, vagy legalabbis zémmel a szak- és munkaerdpiac terén jelzik a
kozos fellépések sziikségességét, s a személykozponti készség- és képességfejlesztés fontossa-
gat, ezzel a 2021-ben az Eurdpai Bizottsag altal kezdeményezett és a Tanacsban elfogadott stra-
tégiai keretbe rendezett felnGtt-tanulési ajanlas nemzeti szint(i ,kimazsolazasat” figyelhetjlik
meg (Council of European Ministers 2021).
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Visszatekintésiink aktualitdsat az nydjtja, hogy a jelen kor komplex valsagaban egyértelmiien
visszak0szon az europai térben, hogy a nemzetallami szinti szakpolitikak ismét z6mmel fog-
lalkoztatasi és munkaerdGpiaci szempontokra, s ezzel szocialpolitikai mezében értelmezik a fel-
néttoktatas és -képzés szerepét, mikozben nagyon eltér6 modon figyelnek, fokuszalnak az
alapkészségek, illetve mas, a tarsadalom tereiben (lasd termeld szervezetek!) felértékel6d6 an.
transzverzalis készségek és képességek fejlesztésének iigyére egy olyan vilagban, ahol a tarsa-
dalmak és az ezekben formalodo gazdasagok versenyképességét, de a tarsadalmi szintii kohé-
zi6jat egyarant a jol kondicionalt tudas- és képességszintek hatarozzak meg (WEF 2023). Sokat
javithatna a nemzetéallami potencialok kiaknazasa terén egy a komplex szocialpolitikat elGtérbe
helyez6 és az egyéni, valamint kozosségi tanulasi formakat egyszerre 6sztonzé szakpolitika fej-
lesztése.

Erdemes volna tehat megfontolni egy komplex személyiség-kozpontt felnGttoktatas és -képzés
rendszerszintli megvaldsitasat, s kiilonosen az iskolarendszerti felnGttoktatas Gjraszervezését
a hozzaférés és esélyteremtés elvei szerint. J6 példakat nytGjthatnak ebben a skandinav térség
allamai, csaktgy, mint szamos a mediterran térség allamai altal fenntartott személyiség-koz-
ponta felnéttképzési rendszer, melyrol lehetéségiink van tajékozodni az Europai FelnGttokta-
tasi Tarsasag (EAEA) honlapjanak orszagspecifikus adattaraban.
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A fiatalabb és az id6sebb hallgatok tanulasi motivacioi

Absztrakt

A hallgatékozpontu oktatas fejlesztését erdsiti kutatasunk, amely a hallgaték jobb
megismerését célozza, ezaltal adaptiv tanitasi lehetéségeket tudunk nyijtani sza-
mukra. Jelen tanulmanyban tanuldsi motivacioéikat és azokat a kiilsé kérnyezeti ta-
mogatasokat tarjuk fel, amelyek segitik 6ket. A motivacios szakirodalom és a gene-
racios elméletek tanulmanyozasa alapjan feltételeztiik, hogy a korcsoportok kozott
eltérés mutathato ki a fels6oktatasba torténd jelentkezés okait illeten, valamint kii-
lonbség mutatkozik a biolégiai nem alapjan, és attdl fiiggben, hogy a hallgato ren-
delkezik-e mar fels6fokit végzettséggel. Kérdoives felmérésiink alapsokasagat 9oo
f0s levelezé tagozatos hallgatéi allomany képezte a Szegedi Tudomanyegyetem Ju-
hasz Gyula Pedagégusképzé Karan, végiil 150 anonim valaszadoé biztositotta elem-
zéstink adatbazisat.

Kulesszavak: feln6ttek a felsGoktatasban, tanulasi motivaciok, generacios eltérések

Abstract

The learning motivations of younger and older part-time students

Our research, that aims to get to know students better, contributes to the develop-
ment of student-centred education so we can provide them with adaptive teaching
opportunities. In this paper, we explore their learning motivations and the external
environmental supports that assist them. Based on a study of the motivational lite-
rature and generational theories, we hypothesised that there would be differences
between age groups in the reasons for enrolling in higher education, as well as dif-
ferences based on biological sex and whether the student has already completed ter-
tiary education. Our questionnaire survey was based on a sample of 900 part-time
students of University of Szeged, Faculty of Education, with 150 anonymous respon-
dents providing the final database for our analysis.

Keywords: aduls in higher education, learning motivation, generational differences

Bevezetés

A nemzetkozi torekvésekhez hasonloan az elmilt évek felsGoktatasi valtozasainak hazai trend-
jében is olyan szemlélet rajzolodik ki, amelyet a hallgatok érdekeinek, igényeinek figyelembe-
vétele vezérel. Torténik mindez azért, hogy a hallgatok tanuldsa minél hatékonyabb legyen,
minél tobb, a munkaerd&piacon hasznosithat6 tudast sajatitsanak el. Ahhoz, hogy ez a szemlélet
érvényre jusson, kutatisokkal kell segiteniink a hallgatok jobb megismerését, beleértve azokét


https://doi.org/10.14232/kapocs.2024.1.94-114
https://doi.org/10.14232/kapocs.2024.1.94-114
https://orcid.org/0000-0002-5187-5216
https://orcid.org/0000-0003-0145-0380
https://orcid.org/0000-0002-6116-1778

JARMAI E. , KECZER G., BOZSO R.: A FIATALABB ES AZ IDOSEBB HALLGATOK TANULASI MOTIVACIOI

a felnétt hallgatokét is, akik az élethosszig tart6 tanulas jegyében akar 30, 40, vagy 50 évesen
szanjak ra magukat egyetemi tanulmanyok folytatasara. Tehat a hallgatok jobb megismerése a
hallgatékozpontd oktatas fejlesztését szolgalja. Ahhoz, hogy el6remutat6é dontéseket lehessen
hozni a képzéseink tartalmat, szervezését és az oktatasi modszereinket illetGen, sziikséges a
tanulas inditékainak rendszeres vizsgalata.

Jelen esetben igyekeztiink felderiteni, hogy a kiilonb6z6 korcsoportok esetében kimutathato-
e, és ha igen, milyen mértéki és jellegli eltérés a képzésre jelentkezés okait illetGen. Kiket ve-
zérelnek karriercélok, kiket a tudasvagy? Mely hallgatokrol mondhaté el, hogy inkabb kiilséleg
motivaltak, és kiket vezetett a felsGoktatasba, illetve tart ott intrinzik vagy habituélis tényez6?
Mutatkozik-e kiilonbség az eltérd kort, nemii hallgatok kozott vagy annak alapjan, hogy ren-
delkeznek mar fels6foka végzettséggel? Ilyen és ehhez hasonld kérdésekre kerestiik a valaszo-
kat. Az a meggy6z6désiink, hogy a tanuldsi motivaciok, a képzés soran tapasztalt sikerélmé-
nyek és nehézségek, a kornyezettdl és egymastol kapott, vagy éppen hianyzo tamogatas felde-
ritése hozzasegit benniinket a hallgato6i tabor mélyebb megismeréséhez és ennek révén a hall-
gatokozponti oktatés fejlesztéséhez.

A motivacio témajara vonatkozo szakirodalom

A gazdag és meglehetGsen szertedgazo motivacios szakirodalombdl a felnéttkori tanulas rele-
vans motivacios elemeit ragadtuk meg, természetesen jelen tanulmany sziikos keretei kozott a
teljesség igénye nélkiil.

Attekintésiinkben Cyril O. Houle (1961) az els§, aki haromféle motivaciot kiilonboztet meg a
feln6ttkori tanulasban:

— A célorientalt tanul6i magatartas az oktatast egyértelmii célok megvalésitasdhoz sziik-
séges eszkozként tekinti és hasznalja.

— A tevékenységorientalt tanulo szocidlis igényeinek kielégitése céljabdl veszt részt kii-
l6nféle feln6ttképzési programokon.

— Atanulasorientalt felndtt tanul6 a tudést a tudas kedvéért keresi (idézi Ruddock 1997:
22).

A pedagogiai szakirodalomban mar klasszikusnak szamit6 Edward Deci féle motivaciés mo-
dellt tobb kortars kutatd kritikaval illeti. J6llehet mara val6ban Gsszetettebb tartalommal ren-
delkezik ez a pedagogiai toposz, de a 70-es években hasznos tampontot adott a kétpolust mo-
tivacios modell. Decit ma is a beliilrél jové motivacioé vezet6 kutatdjanak tartjadk (Fowler 2015:
81). A szabadon valasztott viselkedések hajtdereje az intrinzik motivacié6 — amikor inkabb azt
tesszik, amit mi akarunk, s nem azt, amit tenniink kell. Ezzel ellentétben, amikor a viselkedés
végrehajtasa egy kiilsé cél elérésének eszkoze, akkor a viselkedést az extrinzik motivacio ira-
nyitja, és az ilyen cselekvés kevéssé okoz 6romet. (Deci 1971, idézi Smith-Mackie 2002: 194)
Ez az elmélet azt sugallja, mintha a két motivacios allapot allandésult volna a cselekvés folya-
man, és ellentétben allnanak egymaéssal.

Ritkdbban idézik azonban a szerz8k Deci, illetve Deci és Richard Ryan késébbi kozos kutaté-
sainak megallapitasait, amelyben tallépnek a kétpolusi modellen, és kibontjak, elmélyitik an-
nak értelmezését. A vilag két legprominensebb motivaciokutat6jat tartjak az 6nmeghatarozas-
elmélet — Self-Determination Theory (SDT) — atyjanak (Fowler 2015: 186).

Az ondeterminacios elmélet harom pszichologiai alapsziikséglet (autonémia, kompetencia,
kotédés) (Deci, Ryan 1985, 2012) figyelembevételével sokkal cizellaltabb, és az atalakulas, a
valtozas lehet6ségét magyarazza a kiillonb6z6 motivacios allapotok kozott. Az elmélet szerint a
motivacib az internalizacié folyamatan keresztiil valtozik, amely az egyének azon természetes
hajlaméra utal, hogy bels6vé tegyék és integraljak azoknak a viselkedéseknek a szabalyozasat,
melyek tarsadalmilag értékesek és eredendGen kiils§ 6sztonz6ktdl fiiggenek (Otis et al. 2005;
Pajor 2018:19).

Az ondeterminaciés modell a kiils§ (extrinzik) és a belsé (intrinzik) motivaciékat kontinuum-
ként, és nem abszolut kategoridkként definidlja (Deci et al. 1989). Ez azt jelenti, hogy egy adott
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személy, egy adott helyzetben mutatott motivacidja az extrinzik-intrinzik motivacids skala va-
lamelyik pontjan van. A kontinuum két végpontja a teljes motivalatlansag (amotivacio) és a
belsé (intrinzik) motivacid. A kett§ kozott helyezkedik el az extrinzik motivaci6é négy kiilon-
b6z6 modja (Szakacs 2022: 31).

— A motivacio6 kiviilrél torténd szabalyozasa (nincs 6ndeterminécio): a viselkedést kiza-
rolag kiilsé tényezdk, a jutalom és biintetés szabalyozzak.

— Az introjektalt szabalyozas: a jutalom és a biintetés bels6vé valik, a cselekvést a biisz-
keség, az onértékelés novekedése vagy a szégyen és a szorongas elkeriilése motivalja.
Az egyén azért tesz meg valamit, mert kell, nem azért, mert akarja.

— Azonosulas, identifikacio: a személy képes tudatosan mérlegelni a cselekvést és annak
fontossagat. A viselkedés szabalyozasa mar sajat célok, bels6 értékek mentén valdsul
meg.

— Integralt szabalyozas: 6ndeterminalt viselkedés, a szabalyozas legfejlettebb, legonal-
16bb modja, a cselekvés a személyiség integralt része (Fodor 2007: 79).

Amotivacié Extrinzik Intrinzik
SZABALYOZAS ISMERETY
INTROJEKCIO KIELEGULES
IDENTIFIKACIO

ERZESEK

INTEGRACIO

ONDETERMINACIO

1. abra: Deci és Ryan ondeterminacios modellje (1985, idézi Audet 2007: 20), sajat szerkesztés Deci,
Ryan modellje nyoman

Deci és Ryan (1985, idézi Reeve et al. 2003) definicidja szerint, amikor a személy ondetermi-
nalt allapotban van, akkor a sajat valasztasa szerint cselekszik, nem pedig kiils6 nyoméasra (Pa-
jor, 2018: 21). Az intrinzik motivacié megléte — vagyis Deci fogalmaval élve az 6ndeterminacio
— a tevékenységhez kapcsolt pozitiv érzelmeket, elégedettséget jelenti (1. abra). Az iskolaval
kapcsolatban ez nagy jelentGséggel bir, hiszen a tanul4shoz kapcsolt pozitiv érzelmek a telje-
sitményt hossza tavon el§nyosen befolyasolhatjak (1asd Walls és Little 2005). Az 6ndetermi-
nacids elmélet szerint a tanar autonémiat timogaté magatartisa befolyasolja a didkok int-
rinzik motivaci6jat. Vagyis minél inkabb érzik a tanuldk, hogy auton6m modon szabalyozhat-
jak tevékenységeiket, annal inkabb bels6leg lesznek motivaltak azok végzésére (Pajor 2018:
26).

Roger Boshier (1982) kidolgozta a tanulasi részvételt mérd eszkozét (EPS — Education Partici-
pation Scale), mely azéta is széles korben hasznalatos, és a részvétel f6 inditékaként hat faktort
azonositott:

1. Tarsas kapcsolatok keresése: azokra a felnéttekre jellemzé ez a motivum, akik szeret-
nek csoportban, masokkal egyiitt tanulni.

2. Tarsas 0sztonzés keresése: az egyének azért kapcsolodnak be valamilyen tanulési
programba, mert maganyosak vagy unatkoznak, esetleg kapcsolati problémaik van-
nak.

3. Szakmai elGrelépés: ez a tényez6 azoknak fontos, akik meg akarjak tartani munkahe-
lyiiket, esetleg jobb munkat vagy el6léptetést szeretnének.

4. Kozosségi munka: vannak, akik a tarsadalmilag hasznos tevékenységért éreznek elko-
telezettséget, és azért tanulnak, hogy kozosségi munkajukat hatékonyabban végezhes-
sék.
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Kiilsé elvarasok: azok tartoznak ebbe a csoportba, akik csaladi vagy a munkahelyi nyo-
mas hatasara vesznek részt képzéseken, ennél fogva tanulasukat egyaltalan nem érzik
»onkéntesnek”, s6t, kényszerként élik meg.

Tudasvagy: olyanok is vannak, akik a magéért a tanulasért tanulnak, nem szamit nekik
a tudas gyakorlati hasznosithat6saga (Sz. Molnar 2009; 210; Pierog 2017: 434).

Philippe Carré a frankofén szakirodalom sokat idézett motivaci6 kutatdja. Modellje (2001) két
tengely, és négy mezd alapjan mutatja be azokat az okokat, amelyek a képzésben val6 részvé-
telre 6sztonoznek valakit (2. abra). A vizszintes tengely (extrinzik, intrinzik) a motivaciot asze-
rint helyezi el, hogy a személy elégedettséget tapasztal-e 6nmagaban a képzésben valo részvétel
tényével, vagy a t6le elvarhat6 el6nyok miatt (példaul elSléptetés). A fliggbleges tengely (tanu-
l4as/részvétel) azt jelzi, hogy a képzés motivuma a képzési tartalom elsajatitasa vagy a csopor-
ton beliili részvétel (Carré 1999).

Tanulas

Szakmai erfiforrasok .
Eplsztemikus

Sremélyes erfforrasok

Hivatdserdsitése

Extrinzik dentitas feflesriid Intrinzik

Derivativ Szocidlis-affektiv

Preskriptiv
Hedonista

Gaxdasdgi

Részvétel

2. abra: Carré tipologiaja a képzésbe vald belépés motivum-egyiittesérél (2001: 46), sajat szerkesztés

Carré eredeti modellje nyoman

Carré (2001) tiz motivumot, inditékot jelol meg, ami a tanulasi elkételezettségre sarkall. (Carré
1999; Joseph, Mailhot 2018; Vifquin 2013):

Episztemikus motivum: az egyén minden mas cél nélkiil jon tanulni, a képzés 6nma-
gaban is 6romforras. A motivacié magahoz a képzés tartalmahoz kapcsolodik.
Szocialis-érzelmi motivum: a személy képzésben vesz részt, hogy részesiiljon a benne
létrejové tarsas kapcsolatokbol és cserékbdl.

Hedonikus inditék: a személy azért jon a képzésre, hogy hasznot hizzon a képzés gya-
korlati koriilményeibdl, a ,hangulatbol”, vagy példaul a hely kényelmébdl.

Gazdasagi inditék: a képzés lehet§vé teszi a jovGben, hogy az egyén kozvetlen anyagi
(pl. munkanélkiili segély) vagy kozvetett juttatasokat (a képzés elvégzése utani allas-
szerzést kovet§ varhato fizetés) élvezzen. Ez esetben példaul a jobb megélhetés meg-
szerzésének vagyarol beszélhetiink.

Elé6iras mint inditék: az egyén masok utasitasa alapjan vesz részt a képzésben, akar
kifejezetten (a torvény altal elGirt képzési kényszer), akar implicit médon (mésok altal
Ltanécsolt” orientacio).

Szarmaztatott inditék: az egyén a kellemetlen helyzetek, tevékenységek elkeriilése ér-
dekében vesz részt egy képzésben (rossz munkahelyi 1égkor, érdektelenség a munka-
helyen, csaladi problémaék otthon stb.) (Carré 1999).

Szakmai miik6dési motivum: a munkaval kapcsolatos feladatok elvégzéséhez elenged-
hetetlennek tartott készségek elsajatitasara vonatkozik. Az egyén célja egyre tokélete-
sebb gyakorlati szintre jutni, egy adott teljesitményszint elérése, a technikai valtoza-
sokhoz val6 alkalmazkodas.

Személyes miikodési motivum: az el6z6 inditékkal ellentétben itt a munkavégzés ke-
retein kiviili tevékenységek végzéséhez sziikségesnek itélt készségek elsajatitasarol,
fejlesztésérdl van szo (szabadid6, csaladi élet, gyermeknevelés, tarsuldsi, humanita-
rius, vallasi feladatok, politikai stb.).
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— Identitasmotivum: magaban foglalja az identitas-jellemz6k atalakitasahoz vagy meg-
Orzéséhez sziikséges ismeretek (tudas, készségek, attitlidok) felismerését és megszer-
zését a szakmai, kulturalis, tarsadalmi vagy csaladi azonosulds végett (tarsadalmi,
szakmai statusz, beosztas, beosztas stb.). A tanul6 célja a képzés altal a pozitiv tarsa-
dalmi énkép megorzése, illetve a negativ tarsadalmi kép elutasitasa.

—  Hivatasmotivum: az el6z6 inditékkal ellentétben a képzés soran megszerzett készsé-
gek szimbolikus elismeréssel kombinalva lehet6vé teszik a résztvevl szamara, hogy
s6sorban a munkavallalo karrierjét célozza meg: iranyvaltas, allaskeresés stb. (Carré
1999; Hassi, Storti 2008).

Carré szerint a képzésben vald részvétel okai pluralisak, esetlegesek és valtozok. A képzésben
részt vevs felndttek mindig tobb olyan okrél szamolnak be, amelyek az ,eredeti motivacios
palettat” képezik. Fontosnak tarja, hogy ezek a motivumok egymas mellett élhetnek, és fesziilt-
ségbe, s6t ellentmondasba is keriilhetnek egymassal. Mas szoval, az egyes megkérdezett tanu-
16k motivaciés mintazatai, ahogyan Carré mondja, ,pillanatfelvételt mutatnak az egyén kép-
zéshez valo viszonyarol torténetiik egy adott pillanataban” (Joseph, Mailhot 2018).

Peter Jarvis (2004) a részvételi motivaciéval foglalkozd kutatasok eredményei alapjan a ko-
vetkez6ket allapitotta meg:

— A felnéttoktatasban részt vev6k motivacioi kiillonb6z6 csoportokra oszthaték, s bar a
kiilonb6z6 kutatok kiilonboz6 elnevezéseket hasznélnak, e csoportok elég hasonlbak.

— Kiilonbség van a férfiak és a nék tanulasa kozott: a férfiak szerint a legfontosabb, hogy
az oktatéas eszkoz az életben vald boldogulashoz, a nék erre kisebb hangstlyt fektetnek.

— Tipikus motivumok: Gj munkara késziilés, segitség a jelenlegi munkaban; jol infor-
maltnak lenni; szabadidgs tevékenység keresése, mindennapos feladatok ellatasa;
kiils6 elvarasoknak torténé megfelelés; Gij emberek megismerése; menekiilés a napi
rutin el6l. E felsorolt tanulasi motivumok kiilonboznek az egyes tarsadalmi rétegek
esetében: az alacsony tarsadalmi és gazdaséagi szinten élGk szamara a tanulas elsGsor-
ban a mindennapi élethez sziikséges készségek elsajatitasa miatt sziikséges.

— A tanulashoz val6 hozzaallas megértéséhez, sziikséges megvizsgalni a tanulok életko-
rillményeit. Ezt tAmasztjak ala azok a vizsgélati eredmények, amelyek az &tmeneti id6-
szak, a kiilonleges élethelyzet (példaul munkahelyvaltas) jelenik meg tanulasi motiva-
cioként.

— Atanulési céla programokon torténé részvétel és a tanulas nem azonosithaté. A tanu-
l4s motivumai a viselkedésbdl, a sziikségletekbdl szarmaznak, forrasai tovabba az 6sz-
tonzés, az érzelmek, a kompetencia és a megerdsités (Sz. Molnar 2009: 211).

Zrinszky Laszl6 a magyar pedagogiai és andragogiai szakirodalomban a motivaciokutatas meg-
keriilhetetlen alakja. Néhany fontos megallapitasat idézziik az alabbiakban. A tanuléasi folya-
matokban szerepet jatszé ,belsé viselkedések” koziil legfontosabb a tanulasi motivacio. A
thorndike-i ,hatastérvény” szerint valamely viselkedés annal er6sebb nyomot hagy az emléke-
zetben, és a megfelel6 inger ismétl6dése esetén annél valészintibben reprodukalodik, minél
inkabb kielégitette ez a viselkedés az alapvet§ sziikségleteket (Zrinszky 2005: 29).

Zrinszky a felnGttek tanulasi motivacidja kapesan irja, hogy a tanulasi teljesitmények fiziolo-
giai feltételeinek kutat6i megkiilonboztetik a hatotényezGk két csoportjat: az egyik az ,intrinsic
factors” (belsé tényezdk: az alapvet6 életkori folyamatok), a masik az ,extrinsic factors” (a kiil-
vilag befolyésa a teljesit6képességre) (Zrinszky 1995: 30). Kiilonbséget kell tenniink tovabba a
tartos, habitualis és az aktudlis motivacio, masrészt az elsddleges és a masodlagos motivacio
kozott. A habitualis motivacid az adott targy iranti altalanos érdekl&dést jelenti, kedvet és el-
szantsagot bizonyos ismeretek megszerzésére, készségek elsajatitasara, képességek fejleszté-
sére, vagyis bizonyos kompetencia megszerzésére. A motivacidonak ezt a fajtajat donté mérték-
ben a végcél mozgatja. Az aktualis motivaci6 arra vonatkozik, hogy az egyén a képzés valame-
lyik részmozzanataban — egy foglalkozason, egy résztéma targyalasakor stb. — készen 4ll-e az
egyuttmiikodésre, hajland6-e er6feszitések megtételére (Zrinszky 2005: 29).
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Primér motivacién azt értjiik, hogy a tanulasi cél fejt ki motival6 hatast (ennyiben megfelel a
habitualis motivacionak), szekundér motivdcié lehet viszont, hogy az éppen napirendre keriilt
téma, az el6ad6 személye vagy a foglalkozas szinessége, a felmeriil§ problémakban val6 érin-
tettségiink miatt aktivizaljuk magunkat (Zrinszky 1995: 30—32). Zrinszky (2002) azt is ki-
emelte, hogy a feln6ttek tanulési motivaci6ja alapvetGen utilitarista (haszonelvii) megfontola-
sokon nyugszik (Tézsér 2014: 18). A legtobb feln6tt ember — megfogalmazott és implicit — tu-
dasfelfogasat a sokat emlegetett gyakorlati iranyultsag, azaz prakticizmus jellemzi. Eszerint
csak az a valodi tudés, csak az érdemel elismerést, annak a megszerzéséért érdemes eréfeszi-
téseket tenni, id6t, pénzt és faradsagot aldozni, amely nyilvanvaloan és rovid id6n beliil meg-
tériil. Egészen kozvetleniil mint munkahelyi elismerés, elrelépés, nagyobb jovedelem, vagy
kozvetettebben mint a személyes presztizs szembetiing novekedése, a munka vagy a minden-
napi élet sikeresebbé, konnyebbé valasa (Zrinszky 2002: 131).

Zrinszky felhivta a figyelmet az eredményes tanulas ongerjeszts jellegére (3. abra). A tanulas
sikere, kiilonosen, ha az egyén kiilsé elismerést, vagyis megerdsitést is kap, megajandékoz a
tanulas 6romével, ami fokozza az 6nbizalmat. Ez elvezet az igénynivo emelkedéséhez, és meg-
noveli a tanulas irdnti érdeklGdést: ezzel magasabb szintre jut a tanulasi motivacio, és végiil is
tovabb né az eredményesség, Gjabb sikert ér el a tanul6 személy (Zrinszky 1995: 32).

Megerdsités

l
R

Erésebb
motivécié
Magasabb Nagyobb
igényszint onbizalom
6—

3. dbra: Az eredményes tanulds ongerjeszt kore, sajat szerkesztés Zrinszky (1995: 32) rajza nyoman

Csoma Gyula szerint a felnttoktatasban meg lehet kiilonboztetni azokat a motivumokat, ame-
lyek elinditjak a tanuldst, és amelyek a tanulds folyamatdban alakulnak ki. Ugy véli, hogy a
tanulast megindit6 motivumok végig jelen vannak, a tanulds folyamataban 6sszefon6dnak a
késébb fellépd motivumokkal. A tanulds megkezdését tarsadalmi gyokerti inditékok hataroz-
zak meg, melyek szorosan sszefiiggnek: nagy szerepe van a tarsadalmi csoport-hovatartozas-
nak, ami befolyasolja az életmddot. Csoma azt mondja, a feln6ttkori tanulés az életmdd sokté-
nyezds, bonyolult kozegébe illeszkedik. Maga is része az életmodnak. A munka igényei megle-
het&sen nagy helyet foglalnak el a felnéttkori tanulést elindité késztetések kozott. A tudaspiac
dinamikaja a késztetéseket elég nagy erével és elég kozvetleniil alakitja (Csoma 2005: 34—35).
A fentiek nyoméan kétféle motivacios alaptipust kiilonbo6ztet meg: a tanulok tarsadalmi és mun-
katevékenységébe kozvetleniil beagyaz6dé motivumok, valamint a specialis ,iskolai” motivu-
mok (Csoma 2005: 47). Csoma az elébbit hozza 6sszefiiggésbe a felnéttkori tanulas céljaival.
Azt irja, hogy az eredményes tanulés eléfeltétele a varakozas folyamatos kielégiilése, a pozitiv
elSrelatas kialakulasa (Csoma 2005: 48), ami kapcsolatban van a tarsadalmi és munkatevé-
kenységgel.

Az iskolai felnGttoktatasban elvégzett vizsgalatok azt bizonyitjak, hogy a tanulast megindit6
motivumok harom nagy csoportra oszthatok.

— Aleger6sebbek az Gn. egzisztencialis inditékok. Idetartozik az életfeltételek javulasa,
megélhetési sziikségletek, 1étfenntartas biztositasa.
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— A motivumok maésik csoportjat az tin. presztizs-motivumok alkotjik. Arra utalnak,
hogy a tudas, a végzettség, a bizonyitvany tekintélyt ad. A presztizs-inditékok kifejlé-
désében a kozvetlen csaladi, barati és munkahelyi kornyezetnek van szerepe.

— A fentieken kiviil tanulasi igényt taAmaszthatnak olyan intellektuadlis térekvések, me-
lyek a személyes onmegvalositas érdekeit szolgaljak, mégpedig egzisztencidlis és
presztizs érdekek nélkiil, vagy tilnéve azokon. (Riesz-szindréma) Az elGbbieknél ke-
vésbé gyakori és kevésbé meghatarozé (Csoma 2005: 36). Mas megfogalmazasban: a
korabbi tanulas, miivel6dés kovetkeztében kialakult érdekl6dés, tudasvagy (Csoma
2005: 64), illetve tanulas altal mar felnevelt ,bels6” inditékok (Csoma 2005: 77).

Csoma hangsilyozza, hogy e harom motivumcsoport sajatos rendszerben, hierarchiat alkotva
jelenik meg. A motivumok keveredhetnek egymassal, és nem egyforman meghatarozoak. A
leggyakoribb és legmeghatarozobb szerepe az egzisztencialis motivumok csoportjanak van,
mint az elhatarozas kozvetlen kivaltéjanak, a megvaldsitas kozvetlen elinditéjanak. (Csoma
2005: 35; 2009). Ugyanakkor arra is kitér, hogy az egzisztencialis és presztizsinditékok 6nma-
gukban nem teremtenek kozvetlen érdeklGdést a tananyag irant (az ismeretek tartalma ossze-
fliggései irant). Csak kozvetett érdekl6dést indukalnak, azaz az érdekeltség a végeredményre
iranyul, a képesitésre, arra, hogy mit nyGjt a tanulas (Csoma 2005:78).

Nem zarhatjuk le a motivacié témajat anélkiil, hogy ne foglalkoznank a frankofon motivacio-
kutatas mésik jeles képviselGjével Fabien Fenouillet-vel, akinek a motivaciorol sz616 eszmefut-
tatasa relevans modon 6sszecseng a fentiekben leirtakkal (v6.: Zrinszky, Csoma), amennyiben
a tanulasi motivacié nem egy statikus allapotot leird kategoria, hanem egy folyamat, amely a
benne szerepld tényezdk dinamikaja mentén alakul, valtozik. Fenouillet (2011) hosszan fejte-
geti a motivacié mibenlétét:

A motivacionak nincs egyetlen formaja. A motivacié6 mindenekel6tt egy altalanos kifejezés,
amelyet altalaban a viselkedést vagy cselekvést el6idéz6 erd természetére vonatkozo pontosabb
leiras hidnyaban hasznélnak. A kontextustol fiiggéen mas kifejezések is hasznalhatok az erd
természetének korvonalazasara, példaul az olyan fogalmak, mint a ,cél”, ,sziikséglet”, ,érze-
lem”, ,,érdekl6dés”, ,vagy”, ,akarat” és még sok egyéb. A motivaci6 eredetének megértését le-
het&vé tevl valtozok szintén szamtalanok, s6t lehetnek bels6k vagy kiils6k. Ez az elméleti gaz-
dagsag egyrészt a motivacid protektiv jellegéhez kot6dik, mésrészt ahhoz, hogy olykor folya-
matnak, maskor allapotnak tekintik. Ez az 0sszetettség megneheziti, hogy jelenleg globalis el-
képzelésiink legyen arrol, hogy mi is ez (Fenouillet 2011).

Fenouillet 101 motivaciés modell atvizsgalasa és osztalyozasa utan arra a megéallapitasra jutott,
hogy egyediil Carré (2001) modellje utal kifejezetten a felnGttképzés sajatos kontextuséra.

Elégedettseg

i Orientacié

l . - . Onszabalyozds — —
| '

ElsGdleges . Misodlagos |
motivumok motivumok

l Déntés [ __ Stratégia . Magatartds  Eredmény

vilasztds

Elérejelzés, Ertékelés
predikecid Elvdrds

MOTIVACIO AKARAT

4. ébra: Fenouillet (2009) Integrativ motivacios modellje, sajat szerkesztés az eredeti rajz nyomén
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Az integrativ motivacios modell (4. 4bra) hét fogalmi halmazarol azt irja Fenouillet, hogy en-
nek a modellnek nem az elméletek, hanem azok 6sszetevfinek, azaz a fogalmaknak az elhelye-
zése a célja, amelyeken alapulnak. A pluralitds megértését hangsuilyozza.

Az els6 két fogalmi halmaz, az elsGdleges és a masodlagos motivumok. Az inditék segit meg-
hatarozni a motivaci6é természetét. Mindazonaltal, bar nagyon kozel allnak egymashoz, ar-
nyalni kell az inditék és az ok kozott. Ha az inditékok teszik érthetévé tetteinket, értelmet ad-
nak nekik, akkor nem feltétleniil azok az okok. Maguknak az inditékoknak is egy vagy tobb oka
van.

Az inditékok és az ok-okozati Osszefiiggések bonyolultsiga arra késztette a kiilonb6z6 szerzo-
ket, hogy olyan alapvet§ motivumok 1étezését keressék, amelyek az 6sszes tobbi kiindulépont-
jat képezik. Ez a végso inditék keresése vezérelte a legelsé motivaciés elméletek megfogalma-
zasat (McDougall 1908; James 1890) (Fenouillet, Carré 2012).

Az els6dleges motivumok és a masodlagos motivumok kozotti kiillonbség tehat féként az ok-
okozati Osszefiiggésnek koszonhetd. Az elsGdleges inditékoknak két kategdridja van: 6szton és
sziikséglet. Kiilonbo6z6 elméletek, példaul Deci és Ryan (2002) elméletei szerint a sziikségletek
vagy az 0sztonok a masodlagos inditékok okai. A masodlagos motivumokhoz tartozé fogalmi
kategobridk szamat Fenouillet tizenkett6re becsiili: érték, cél, érdekldés, onbecsiilés, késztetés,
disszonancia, érzelem, kivancsisag, szandék, kontrollkeresés, személyiségjegyek, ill. eredeti
motivumok.

Integrativ modelljében a predikci6 / el6rejelzés kolesonhatasba 1ép az inditékkal, és ebbdl az
interakciobol sziiletik meg a motivacio, ezért van egy kétiranyd nyil a motivumok és az abran
lathato predikecid kozott. A megvalosithatatlan motivum nem motivacio, hanem fantizia. Ami-
kor az egyén azt hiszi, hogy nem képes elérni céljait: elvesziti minden motivacidjat. Ahhoz,
hogy az egyén motivalt legyen, sziikséges, hogy legyen inditéka, de az is, hogy ennek az indi-
téknak legyen jovdéje.

A negyedik halmaz — a dontés — egy csomopont. A dontés inkabb a motivacié mutatdja, mint-
sem egy lépés. Az egyén jol motivalt, de konkrét cselekedet nem jon létre. Ezt latjuk, amikor az
egyén halogat, azaz hatarozatlan idére elhalasztja a cselekvésre vonatkozo dontést.

Az 6todik halmaz elméleti koncepcibdi nemcsak azokra az eszk6zokre (vagy stratégiakra) vonat-
koznak, amelyeket az egyén sziikségleteinek kielégitésére vagy céljainak elérése érdekében
hasznél. Ahhoz, hogy a motivaci6 hatéssal legyen a teljesitményre, az egyénnek tudnia kell,
hogyan kell elvégeznie a tevékenységet. Ha az egyén nem ismeri a legmegfelel6bb stratégiat a
megvalositashoz, a cél kijelolésével torténd motivalasa akar kontraproduktiv is lehet.

Az utolso6 két ,viselkedés” és ,eredmény” csoportot, mint az elsé kett6t, egyiitt kell érteni. Sok
motivaciés modell implicit médon azt sugallja, hogy meg kell érteni a viselkedés szandékossa-
gat, hogy megértsiik a motivaciojat. Példaul, bizonyos helyzetekben a nem cselekvés ténye egy-
értelmiien motivalt, de ez a motivacid csak az egyén céljan és ezaltal az egyén szdmara nyilvan-
vald jelentésén keresztiil érthet6 meg. Deci és Ryan (2002) ugyanebben a kérdéskorben a ,,vi-
selkedés instrumentalizacibjarol” beszélnek, azaz a viselkedés olyan eszkoz, amely lehet6vé te-
szi valaminek a megszerzését vagy elkeriilését (kiilsé szabalyozas kiils6 motivacid). Ugyan-
ezen szerz6k szamara az amotivacio, vagyis a motivacié hianya nem a viselkedés hidnyaval ér-
telmezhet6, hanem ,a cselekvési szandék hidnyaval” (Deci, Ryan 2002: 17; Fenouillet 2011).

A motivaci6 fogalménak fenti koriilirasaval Fenouillet (2009) bemutatta a definidlds minden
nehézségét. Azonban egy definicio, még ha atmeneti is, segiti a jelenség megértését: a motiva-
ci6 egy hipotetikus, valtozatos intraindividu4lis er6t jelol, amelynek lehetnek belsé és/vagy

tobbszoros kiils6 meghatarozoéi, és amely voltaképpen lehet6vé teszi a viselkedés vagy cselek-
vés iranyanak, kivaltasanak, tartéssaganak és intenzitisanak magyarazatéat.

A felnétt hallgatok tanulasara vetitve a fentieket, az Integrativ motivaciés modell egyesiti tobb
kutat6 elképzelését a tanulasi motivacids mechanizmus lényegérél. Ami szamunkra is vilagos,
és amit kutatasi eredményeink is megerdésitenek, hogy a hallgaté nem azonos intenzitassal mo-
tivalt. ElGre vetiti tanulasi tevékenysége eredményeit, amit a céleléréskor kit(izott maga elé.
Visszatekint az inditékra, a masodlagos motivumokra (értékek, cél, érdeklédés, kivancsisag,
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Onbecsiilés stb.), és mindent mérlegelve dontéseket hoz a folytatasrdl. Kivalasztja a célelérés-
hez szamara legmegfelel6bb stratégiat, aminek mentén halad, de az eredménytél fiiggfen tGjra
és tjra értékeli tevékenységét, a helyzetet. Menet kozben mddosit. Tehat esetében jol miikodik
az 6nszabalyozo rendszer. Dont a sajat tanulasarol, folyamatosan feliilbiralva a kezdeti elvara-
sait. Kozben érzelmeket €l at, idealis esetben elégedett lesz. Az eredményes tanuldsa sikerél-
ményt szerez szamara, a siker kihat a személyiségére, befolyasolja jovGbeli motivumait tarsa-
dalmi beagyazottsaganak megfelelGen, vagy, ahogy Csoma mondana tanulasi kultarajat
(Csoma 2005: 66).

Empirikus kutatas
A kutatas koriilményei (minta, médszer, kutatasi kérdések)

Jelen tanulmanyban bemutatott kutatas esetében az alapsokasagot a Juhasz Gyula Pedagd-
gusképz6 Kar levelez6 hallgatéinak kore képezi, 9oo f6, akikhez az elektronikus tanulmanyi
rendszeren keresztiil juttattuk el online kéréiviinket 2023-ban. Adatelemzésiinket a kitoltési
hataridén beliil visszaérkezett 150 anonim valaszadé — 3 évfolyamon, 25 kiilonb6z6 képzésrol
— értékelhet§ valaszaira épitettiik. Méréeszkoziink 38 kérdést tartalmazott, vegyesen, zart és
nyitott formaban megfogalmazva. Jelen tanulmanyban feldolgozott operacionalizalt kérdése-
ink tartalma a tanulasi motivaciéra és a kozvetlen kérnyezeti tAmogatasok jellegére, formajara,
illetve ezek motivaciés hatasara vonatkozott. Tanulményunk, a tobbi k6zo6tt, két konkrét kuta-

tasi kérdésre kapott valaszokat dolgozza fel:

— Melyek a levelezds hallgatok tanulasi motivaci6i?
— Kapnak-e tAmogatast a kornyezetiiktdl, és ha igen, milyen formaban?

Az adatbazisunk tovabbi kutatési kérdéseit érint6 elemzésiink egy részét korabbi tanulmény-
ban mar bemutattuk, méas része megjelenés/feldolgozas alatt van.

Eredményeink illesztése a motivacios modellekhez

A szakirodalmi megéallapitasok alapjan, miszerint a felnGttkori tanulas esetében jol elkiilonit-
het6k az indul6 motivumok és a majdani tanulasi folyamatban jelentkez6 motivumok (v6.:
Csoma 2005), megkérdeztiik a hallgatokat, milyen céllal iiltek Gjra iskolapadba (1. diagram).

Milyen céllal jelentkeztek a képzésre? (%) (N=150)

Sajat érdeklddés I 03
Sajat szellemi frissentartds IIEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE——— 74
Naprakész tudds IS 60
Uj pozicié megszerzése MEEEEEEEEEEEEESS——— 57
Pélyakorrekcié/palyamédositds Imm—————— 415

Magasabb jovedelem IEEEEEESSS——————— 43
Munkahely megtartisa m————— 19
Munkahely elvirisa I 16
logszabalyi elGirds W 4
Csaldd/kozosség elvardsa W 3

0 20 40 60 80 100

1. diagram: sajat szerkesztés az adatbazis eredményei alapjan

Houle (1961) modelljéhez illesztve a valaszokat egyértelmiien a tanulashoz kapcsolddé moti-
vumok allnak az elsé helyeken. Ebbe a motivacios kategéridba sorolhat6 a sajat érdeklodés, a
szellemi frissentartds és a naprakész tudas. A valaszadok negyede kizarolag ilyen belsé moti-
vaciot jelolt meg, mig a hallgatok haromnegyedénél tébb més inditék is szerepelt. Tovabb
bontva a hallgatok 25%-os részmintajat:

— a 39 év alattiak esetében 18%, a 40 év felettiek korében 32%

— aférfiak esetében 16%, a n6knél 27%

— azels6 diplomaért tanul6k koziil 20%, a diplomésok koziil pedig 27% jelentkezett ki-
zérodlag ilyen belsé motivacios okok miatt a képzésre.
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Az adott részmintara vonatkozdan kijelenthetjiik, hogy az id6sebbek, a n6k és a diploméasok
fokozottabban tanulas-orientaltak, mint a fiatalabbak, a férfiak és a felsGoktatasba elsé alka-
lommal belépdk.

Houle célorientaltnak nevezett motivumai képezik a masodik legnépesebb csoportot a vala-
szokban: 1ij pozicié megszerzése, a pdlyakorrekcié, a magasabb jovedelem, a munkahely
megtartdsa. Houle harmadik tipusa, a tevékenységorientalt tanuld, aki a szociélis igényeinek
kielégitése céljabol veszt részt kiilonféle feln6ttképzési programokban, nem jelenik meg a va-
laszad6 hallgat6i mintaban. Ennek oka lehet, hogy levelezd képzésen késziilt a felmérés, amely
— szemben a nappalis képzéssel — kevésbé jar intenziv tarsas kapcsolatokkal. A kiils6 elvaras
(utolso 3 valasz a diagramon) nem illeszthet6 be Houle modelljébe.

Deci kétpolust elkiilonitése szerint a valaszadék domindnsan a bels§ motivaci6 meglétére
utal6 inditékokkal rendelkeznek a képzés megkezdésekor. A kiilsé motivacios tényezdk szintén
jelen vannak a tanulas indulasakor, és a késébbiekben is, de kiemelkedd a tudasvagy, érdekls-
dés stb. motivuma.

Boshier (1982) elmélete Houle-éhoz hasonlé kategoridkra épiil, igy ahhoz hasonléan rajzoléd-
nak ki a valaszadok mint4zatai. Elsé helyen all a tuddsvdgy motivum, ugyanakkor ezt Boshier
agy értelmezi, hogy sokan a tanulas kedvéért tanulnak, és nem szamit nekik a tudas gyakorlati
hasznosithat6saga. A levelezg hallgatok esetében viszont ez nem igaz, hiszen

— amasodik leggyakoribb valasz-csoport (1Ij pozicié megszerzése, palyakorrekcio, ma-
gasabb jovedelem, munkahely megtartdsa) éppen arra utal, hogy nemesak, hogy sza-
mit, hanem kifejezetten fontos a gyakorlati hasznosithatoség;

— ezt er6siti, hogy a megkérdezettek haromnegyedénél a tudasvagyon kiviil valamilyen
mas inditék is el6fordult (vagy kiilsé elvaras, eléiras vagy elémeneteli esetleg palya-
médositasi célok);

— erre utal az is, hogy a megkérdezettek kétharmada olyan képzésre jelentkezett, amely
kapcsolodik aktualis munkakoréhez, szakmajahoz (lasd késébb).

A fentiek fényében tehat a méasodik legfontosabb motivum a szakmai el6relépés, beleértve a
munkahely megtartasat is.

cz22

lemz4, de kis szamban mégis megjelend valaszok, mint a munkahely, csalad/kézésség elva-
rasa, a jogszabdlyi el6irdsok. A valaszok alapjan azonban nem tudjuk megerdsiteni Boshier
azon allitasat, hogy a kiils6 elvarasok altal motivalt feln6tt tanuldk a tanulasukat nem érzik
»onkéntesnek”, s6t, kényszerként élik meg, mivel

— minddssze két olyan hallgatd volt az egész mintaban, akik kizarélag a munkahely el-
véarasa miatt jelentkeztek; a tobbiek mind bejel6ltek még valamilyen bels§ motivaciora
utal6 motivumot, altalaban a sajat érdeklédést, naprakész tudas iranti vagyat stb.

— csak egy hallgat6 volt, aki csupa munkahellyel kapcsolatos okot jel6lt meg, személyeset
egyéaltalan nem;

— azokndl, akik a csaldd elvarasat jelolték be, mindenhol ott szerepeltették a sajat ér-
deklbdést is.

A tobbi Boshier-i kategoria, a tdrsas kapcsolatok keresése nem jelent meg a valaszokban, a
tarsas osztonzés keresése explicit moédon szintén nem szerepel az induldé motivumok kozott,
maés kérdésekre adott valaszokbdl viszont kideriil, hogy mégis fontos a hallgatoknak a kornye-
zet motivalé tAmogatasa.

A Carré (2001) modellje szerinti elemzés nincs ellentmondasban a tobbi modell kategbria-be-
sorolasaival, inkabb azoknal részletesebb, szofisztikaltabb megallapitasokra adhat modot. Pél-
daul, nala az intrinzik motivacio tobb tényez6t foglal magaba, amelyek koziil a hallgatok tudas-
orientaltsagra, érdekl§désre vonatkozo valaszait az episztemikus motivummal lehet azonosi-
tani. A tudas megszerzése onmagaban lelkesit6 a hallgatok szamara, ahogy az el6z6 modellek
alapjan mar megallapitottuk.
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Az extrinzik motivacid a szakmai erdforras motivum, személyes erdforrdas motivum, valamint
az identitasmotivum és hivatasmotivum kategériakbol épiil fel a hallgat6i mintaban. Ez utéb-
biakat a hallgatoknak a ,Mi okozza Onnek a legnagyobb elégedettséget, sikerélményt tanul-
manyai soran?” kérdésre adott valaszaiban lehet tetten érni: tallépve a konkrét targyiasult
produktumokon, mint j6 vizsgajegy, sikeres félév, tanari dicséret, jol teljesitett feladatok, kur-
zusteljesités, diploma stb. olyan pozitiv eredményeket fogalmaznak meg, ami azért fontos sza-
mukra, mert a személyiségiik fejlédésében, szakmai életviteliik jobbra forduldsaban nyilvanul
meg:

—  ,hossza tadvon alkalmazni tudom a tudést, amit kapok”

— ,érzem, hogy a tanulas megvaltoztat”

- ,sajat fejlédésem, amikor érzem, hogy jobban teljesitek, mint korabban és sok 4j dol-
got tanulok”

- fejlédés, meghjulas, rejtett képességek”

— ,0j dolgokat tanulok, amik hatékonyabba tudjak tenni a munkavégzésemet”

— ,megmutathatom azoknak, akik azt hitték idaig nem jutok el, hogy én is képes vagyok
rad”

— ,amikor az élet mas teriiletén is sikertiil hasznositani a tanultakat”

— ,atanulési folyamat soran kompetenssé valok az adott témaban”

— ,érzem, hogy meg tudom csinalni, értem és haladok el6re”

— ,amit be tudok épiteni a sajat életembe és a kornyezetembe”

- fejlédésem kézzel foghatbsaga”

— tanultak alkalmazasa a munkahelyen/maganéletben”

A fenti mondatok arrél vallanak, hogy a hallgatok metakognitiv médon vizsgaljak sajat magu-
kat, mikozben a tanulas eredményét egy tagabb dimenzioban képesek értékelni, ahol a fGsze-
repl6k mégiscsak 6k maguk. A szakmai és személyes eréforras motivumot kifejez6 valaszok a
masodik helyet foglaljak el Carré modelljében. Lényegében ide tartozik minden, ami a munka-
végzés hatékonysagat elémozditja, Gj pozicidt, magasabb jovedelem megszerzését, palyamo-
dositast tesz lehetGvé. Ezek a vagyak a képzésre valo jelentkezés céljai kozott explicit médon
megmutatkoztak, valamint a sikerélményre iranyul6 nyitott kérdésre adott valaszokban is sti-
riin el6fordulnak.

Fenti elemzés utan nem meglepd, hogy Jarvis (2004) motivumai kozott az elsé helyet elfoglald
jolinformaltsag kategoria utan az 1jj munkdara késziilés, és a kiilsé elvarasoknak térténé meg-
felelés szerepel legtobbszor a hallgat6i valaszok kozott. Nem jelenik meg a szabadidds tevé-
kenység keresése, az otthon-kozponti tevékenység végzése, a mas mindennapos feladatok el-
latasa, az 1j emberek megismerése, és a menekiilés a napi rutin el6l. Ezeken a valaszokon
kiviil az alabbiak jelentek még meg, nyilvan tobb esetben szakspecifikusan:

»Szilkség van a szemléletre; pedagbdgushiany; tudasmegosztas; meglévé munka
kiszélesitése; masodallas betoltése; tudjak segiteni magamon és méasokon;
gyermekek szakszerd segitése; hasznalhat6 szakma; szemléletformalas.”

Zrinszky (1995) modelljének kategoriaibol mintankra nézve a habituéalis motivaci6 elsGdleges-
ségét emelnénk ki, valamint a primer motivacié meglétét, hiszen erételjes, jol koriilhatarolt
tanulési célokrol nyilatkozott a feln6tt tanuléi minta. A grafikonon abréazolt célok jorésze
Zrinszkynél is az intrinzik motivaciét fedik le, majd a masodik nagyobb csoportot az utilitarista
szempontok jellemzik.

Csoma (2005) 3 tényezds modellje szerint az érdeklédésen alapulé motivumok dominélnak a
mintankat képezd valaszokban, masodik a sorrendben az egzisztencialis motivumok kore. A
harmadik motivacio-tipus Csoménal a presztizs motivumok, amelyek kozvetlen kornyeze-
tlinkb6l fakadnak. Ilyen jellegli motivaci6 akkor 1ép fel, ha kozvetlenebb vagy tagabb kornye-
zetliinkben a tanulés tekintélyt ad6 tevékenységnek szamit. Az ide tartoz6 motivumokat a csa-
14d, a barati kor vagy a munkahely élteti, alakitja. A mi mérSeszkoziinkben a csalad és a mun-
kahely mint elvarast megfogalmazo tényezd lett megnevezve, igy akik ezeket jelolték be moti-
vacioként, azokat nem a Csoma-féle presztizs-szerzés motivélta, inkabb a megfelelési vagy



JARMAI E. , KECZER G., BOZSO R.: A FIATALABB ES AZ IDOSEBB HALLGATOK TANULASI MOTIVACIOI

(vagy kényszer). A csaladot és a munkahelyet mint tAmogatast nyjtd, a motivaciot ennek ré-
vén fenntart6 tényezdket vizsgaltuk, melynek soran ez a szerepiik megerdsitést nyert. De ez a
valaszlehetGség megfogalmazasa miatt alakult igy. A , Kik tamogatjdk tanulasukat?” kérdé-
stinkre kapott valaszok ugyanakkor igazoljak a kornyezet pozitiv, 6sztonzo, timogato6 szerepét.

Az 1. tiblazatban Gsszesitettiik azokat a feln6ttképzésre vonatkozo relevans motivacios model-
leket, amelyek segitségével csoportositani tudtuk kutatasunk eredményeit, mintegy iranyt mu-
tatva kutatasi kérdéseink megvélaszolasahoz.

HOULE DECI BOSHIER CARRE JARVIS ZRINSZKY CSOMA
1961 (RYAN) 1982 2001 2004 1996, 2002, 2005
1972 2005
Szakmai
Szakmai erdéforras - . cs1e
A s p . Uj munka, Egzisztencialis
Célorientalt elére motivuam, ey 2 p
Py spsaz segitseg a motivum
2. helyen 1épés stabilitas selenlesiben L, 2. helven
2. helyen | (meglévé, bj) |7 g Motwacio - ely
2. helyen tranya
Gazdasagi szerint: kiils6
haszon, Motivacis
materialis i ,Ol:llvc,wlz
, motivum Szabadidss wa’to oka
Tarsas Hivatas- tevékenység, 6j | SZertnt
Tevékenység- = kapcsolatok, p ysee, U masodlagos
. X p motivam emberek
orientéalt =y tarsas . , (szekunder)
Y = o 2. helyen megismerése,
0 emlités 8 Osztonzés v 1z
SH "y Identitas- menekiilés a . .
= o emlités , RN (Kiemeli az
motivam napi rutinbo6l ey s
Személyes utilitarista
eréforras szempontokat)
motivam Lo,
T P - g Motivacio
Kiils6 Kiils6 nyomas, | Kiils6 tartéssaga Presztizs
elvarasok kényszer / elvarasoknak int: ,
kriptiv valé Szerut: motivum
pres megfelelés aktualis 3. helyen
Ko6z0sségi Kellemetlenség | Mindennapos
munka elkeriilése feladatok
ellatisa
Motivacioé
Episztemikus iranya
kivancsisag szerint: bels6
1. helyen
5 Motivacio
= Ay }
Tanulas- E Jol Isc;légilrl;(t)'()ka Erdekl§désen
. p S Tudasvagy | Szocialis- . P T alapulo
orientalt = S informaltsag | els6dleges p
= 1. helyen affektiv : motivam
1. helyen —~ ; 1. helyen (primer)
» motivumok 1. helyen
S
Motivacio
Hedonista tartéssaga
inditékok szerint:
habituéalis
FENOUILLET 2009

Elsédleges inditékok:
0Oszton és sziikségletek — a masodlagos

inditékok okai

Masodlagos inditékok: érték, cél, érdekl6dés, onbecsiilés, késztetés,
disszonancia, érzelem, kivancsisag, szandék, kontrollkeresés,
személyiségjegyek, ill. eredeti motivumok.

1. tablazat: A motivaciés modellek Osszesit6 tablazata

Fenouillet Integrativ motivacios modellje kvazi szintézise a tobbi modellnek, ahogy korabban
utaltunk erre. A folyamatabra 1ényegében megjeleniti azt a mozgast, valtozast, ami a képzésben
résztvevé felnGtt tanulok tanulasa soran lejatszodik. Az egyén és kornyezet kozotti dinamikus
hatasrendszer szerint alakul a motivaci6. Ahogy Csoma is hangsilyozta ,motivumok kevered-
hetnek egymaéssal, és valamennyi szerepet jatszik, tovabba nem egyformin meghatarozéak”.

” 7

Vagy Zrinszky motivacios kore, amely jol dbrazolja péld4ul, hogyan hat a kiils§ megeré6sités a
motivaciora, és a tanulas 6rome hogy teszi hatékonyabba a tanulast, ami nagyobb 6nbizalmat
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gerjeszt. Fenouillet mindezt egyszerre jelenitette meg az integrativ modellben, ami leképezi a
hallgatok valaszainak sokféleségét a motivaciorol, tanulési céljaikrol, és sikerélményeikrol.

Tanulasi motivacio6 a diploma megléte vagy hianya szerint

A mintank csaknem negyedének, 35 hallgaténak (23%) még nincs fels6fokt végzettsége, tehat
els6 diploméjat késziil megszerezni. Kutatasunk eredményei alapjan agy ttinik, hogy az 6nde-
terminacios tanulasi mechanizmus a levelez6s hallgatoknal kell6en magas szinten miikodik. A
képzésben valo részvételrol sz0l6 dontésiik tudatos mérlegelés alapjan valosult meg: egyfel6l a
mar diploméaval rendelkez6k jobbara belsé motivaciotol vezérelve valasztottak a tanulast, mas-
fel6l az els6 diploméajukért kiizd6knél hasonloképpen erds a belsé indittatas (2. diagram). To-
vabba az 1j poziciorél, a palyamédositasrol, magasabb jovedelemrsl valo gondolkodés pedig
sejteti, hogy cselekedetiik a személyiségiik integralt részévé valt. Mindezt igazoljak a sikerél-
ményeikr6l adott valaszaik is, amelyekben nemcsak a tanulas rovidtav materialis hasznarol
vallanak.

A képzésre jelentkezés motivaciéja iskolaivégzettséggel
Osszefliggésben (%)

6 30
g 14 14, . 5
I = 0

& . ] » o »
2 o o o 2 )
& & & T o L4
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By L%

Nincs diploméaja (n=35)  mDiplomas (n=115)

2. diagram: sajat szerkesztés az adatbazis eredményei alapjan

Jarvis azt mondja — Csoméahoz (2005) hasonléan —, hogy a tanulasi motivumok kiilonb6znek
az egyes tarsadalmi rétegek esetében: az alacsony tarsadalmi és gazdasagi szinten é16k szamara
a tanulas els6sorban a mindennapi élethez sziikséges készségek elsajatitasa miatt sziikséges
(Sz. Molnar 2009). Ez egy kis belatassal igaz arra is, hogy akinek még nincs diploméja, annak
ez egy komoly egzisztencidlis ugras (egy magasabb gazdasagi és tarsadalmi szintre). K6ztudott,
hogy bizonyos munkakorok nem toltheték be diploma nélkiil, vagy a munkanélkiiliségi rata
joval alacsonyabb a diplomasok korében, illetve az életjovedelmi kilatasok is joval kedvezdb-
bek fels6fokt végzettséggel. Akiknek viszont mar van diplomajuk, azoknal nem elsésorban eg-
zisztencialis kérdés a tanulas.

Ahogyan az varhat6 volt, az a harom fiatal, akiknél a csaladi/kozosségi elvaras volt az egyik {6
motivalo tényezd, még nem rendelkeznek diplomaval. Egyéb jellegzetesség csak ott 1atszik ki-
mutathaténak, hogy akik mar rendelkeznek fels6fokt végzettséggel, nagyobb aranyban végzik
tanulmanyaikat tudasvagybdl és szellemi frissen tartas céljabol.

A hallgatéi minta jellemzése nemek és korcsoportok szerinti bontasban

Az adatbazis alapjan megvizsgaltuk, kiilonbozik-e a férfiak és a n6k motivacidja, amikor a kép-
zésre jelentkeznek (3. diagram). Az oszlopdiagrammok értékei jol mutatjak, hogy a n6i mintara
jellemz&bb a bels6 indittatas, mig a férfiak inkabb a kiils6, munkaerdpiaci jellegli motivacié
altal vezéreltek.
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A képzésre jelentkezés motivacidja nemenként (%)
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3. diagram: sajat szerkesztés az adatbazis alapjan

A grafikonok alatti els§ 3 valasztipus intrinzik, a tobbi extrinzik motivaciénak tekinthetd. A
ndk aranyaiban sokkal tébbszor emlitik az intrinzik vagy habituélis motivaciot, mig a férfiak
inkabb az extrinzik motivacidkat. Ez megfelel Jarvis (2004) azon megéllapitasanak, mely sze-
rint kiilonbség van a férfiak és a n6k tanulasa kozott: a férfiak szerint a legfontosabb, hogy az
oktatas eszkoz az életben val6 boldogulashoz, a n6k erre kisebb hangsulyt fektetnek (Sz. Mol-
nar 2009: 211). A mintankra vonatkozo6 ezen eredmények a ndk feliilreprezentaltsaga miatt
inkabb csak érdekesség, de messzemend kovetkeztetés levonasatol és az altalanositastol tar-
tozkodunk.

A korcsoportok meghatarozasanal a tobbségi szakirodalmi konszenzus nyoméasanak engedve,
s ezaltal a kozérthet6séget szolgalva a net-generaciok életkori szakaszait — Howe és Strauss
(1991) generacio-elmélete alapjan — vettiik alapul, mindazonaltal hangsualyozzuk kritikai fenn-
tartasainkat, példaul, azt, hogy a nemzedékelméletek 4ltal homogénnek vélt csoportokra kiala-
kitott sztereotipidkbol levezetett korosztalyi jellemzGk tudomanyosan nem nyertek bizonyi-
tast. Kovetkezésképpen a nemzedékelméletekkel szemben megfogalmazott kifogésokkal ér-
tlink egyet. (v6. Nemes 2019; Buda 2019:124; Lénard 2015)

Tehat a Howe és Strauss féle felosztas szerint a mintank osszetétele az alabbiak szerint alakult
(2. tablazat):

X generacios hallgatok (43-57 év): 65 6
Y generacios hallgatok (27-42 év): 60 f6
Z generacios hallgatok (26 év alattiak): 25 f6

A mintank legidGsebb tagja 57 éves, igy az elsé X generacidsok kozé tartozik — boomerek nem
voltak a valaszadok kozott. A részmintak alacsony elemszamai miatt kovetkeztetéseinket visz-
szafogottan fogalmaztuk meg, és nem altalanositunk.

A képzésre jelentkezés Z generacios (%) | Y generacios (%) X generacios
célja (%)
Sajat érdekl6dés
Sajat szellemi frissen tartés
Naprakész tudas(vagy)
Uj pozicié megszerzése
Pélyakorrekei6é/palyamdbdositis
Magasabb jovedelem
Munkahely megtartisa
Munkahely elvarasa
Jogszabélyi el6iras
Csalad/kozosség elvarasa
2. tiblazat: A képzésre jelentkezés céljanak alakulasa korcsoportok szerinti bontasban
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Figyelemre mélt6 eredmény, hogy az érdekl6dés mindharom korosztaly esetében kiugro helyet
foglal el a motivumok koz6tt. A szakirodalom is alatamasztja, hogy az érdekl6dés specialis ka-
tegoéria a motivacié témakorében. Bar lattuk, hogy Csoma motivacids elméletének egyik ele-
meként funkcional, mas szerz6k kiilon kezelik a motivaciotdl. Dewey (1913) a kovetkezbket
irja: ,az érdekl6dés az azonosulast jelzi a cselekvéssel, 6sszekotvén az egyén vagyat, torekvését
és gondolatat a céllal, amelyben a cselekvés végzadik, és az eszkozzel, amely altal véghezviszi”
(idézi Nye et al. 2012: 90, idézi Tudlik 2021: 104). Az érdekl6dés a belsé motivacid forrasa,
amely az emberi viselkedés, tudéselsajatitas és teljesitmény iranyat, erejét és tartdssagat jelzi
(Su, Nye 2017). Az érdekl6dés nemcsak személyiségjegy, amely jellemzi az egyént, hanem kap-
csolat az egyén és a kiilvilag kozott (Tudlik 2021: 105). Leszogezhetjiik, hogy levelezés hallga-
toinkra is igaz, hogy tanulasukban elsGdleges szerepet jatszik az érdekl6dés, ami a targyalt mo-
dellek értelmezése szerint intrinzik és habitualis motivacios elemnek tekinthetd.

A t6bbi motivumot illet6en vannak olyanok, amelyek nyilvanvaléan korosztalyhoz kotottek,
illetve altalanos érvénytiek. Példaul a szellemi frissen tartdas vagy a naprakész tudasvagy nem
a fiataloknak fontos, hanem inkabb az X-generaciésoknak. Ugyanez tapasztalhaté a munka-
hely megtartdsa esetében is. A valaszok alapjan az idGsebbek érzik a leginkabb veszélyben a
munkahelyiiket és/vagy 6k félnek a legjobban az esetleges valtasi kényszertol.

Az 1jj pozicié megszerzése és a palyakorrekcio6 az Y-oknak a legfontosabb — rdadasul a masodik
a sajat érdekl6dés utan —, lehetséges, hogy ez az az életszakasz, amikor jellemzgen feljebb akar-
nak 1épni, az idGsebbek mar nem, a fiatalabbak pedig még nem.

A magasabb jovedelem aranyaiban mindharom korosztalynal a kozépmezénybe keriilt, ezek
szerint a magasabb vagy Gjabb végzettségtfl nem varnak jelentds jovedelem-novekedést a hall-
gatok. (Megjegyzendd, hogy a valaszadok a kar képzési profiljabol adédoan olyan szakokon
tanulnak, melyek nem a legjobban fizet6 allasokra készitenek fel, igy talan érhetd, hogy ez a
motivaciéban sem jelenik meg kiemelkedGen.)

A munkahely elvarasa sehol nem tdl magas, illetve mindharom generacié esetében kozel
ugyanolyan mértékben varja el a munkahely a képzésben valo részvételt. Az is logikusnak ti-
nik, hogy a két idGsebb korcsoportnil a csaldd mar nem varja el a tovabbtanulast, mig a legfi-
atalabbaknal igen, altaldban az els6 diploma megszerzésérdl van szo.

A nem életkorspecifikus motivumok koziil leginkabb szembetiing kiilonbségek a munkahely-
hez, munkakorhoz kapcesolédnak: az 1j pozicid, a palyakorrekcié azaz valtas, elGrelépés az Y
generacional fontos, a munkahely megtartasa, azaz a jelenlegi helyzet meg6rzése az X gene-
racional. Houle és Csoma modelljére vetitve az eredményeket, azt latjuk, hogy a cél / egzisz-
tencia tekintetében kétféle motivaciorol van szd: az elGre 1épésre és megbrzésre vald torekvés-
r6l. Az els6 a fiatalabb genericiora, a masodik az idGsebbekre érvényes. Boshier modelljével
magyarazva eredményeinket, hidnyérzetiink tamad: csak a szakmai el6re 1épést kinalja fel mo-
tivumként, a munkahely megé6rzésének alternativajat nem. Végs6 soron Maslow sziikségletpi-
ramisa segitségével az ok-okozat Osszefiiggésére is ramutathatunk — és akkor Deci és Ryan ér-
velése is igazolast nyer, amennyiben a sziikségletek rejlenek a motivumok hétterében: az id6-
sebbeknél a biztonsagsziikséglet dominal, mig a fiatalabbaknal inkabb az 6nmegvalositas ko-
rébe sorolhat6 motivacio jelenik meg.

A tanulasi tamogatas forrasa, jellege és motivacios hatasa

A hallgatok tobbségét kornyezete motivalja, biztatja, tAmogatja tanulményai soran. A kornye-
zet pozitiv hozzaallasa képes folytonos motivaciot gerjeszteni. Az egyénnek elemi sziikséglete,
hogy visszajelzést kapjon cselekedetei soran, ami j6 esetben az 6nbecsiilését néveli. A tanula-
sarol nemcsak a tanarok visszajelzéseit monitorozza az egyén, a kornyezet elismerése legalabb
annyira szamit. Zrinszky erre utal, amikor a tanulds 6ngerjeszté jellegérdl beszél (Zrinszky
1995). Akar a verbAlis biztatasnak, batoritasnak, lelkesitésnek is serkent6 ereje van, javitja a
tanulas hatékonysagat, noveli az onbizalmat. Boshier tarsas 6sztonzés dimenzidja is igazolast
nyer, ha nem is indulé6 motivumként, de a tanulast fenntart6 motivaciéban jelent8s szerepe
van.
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Kornyezet viszonyuldsa (%) (N=150)

Motivalnak T 56 79
Segitenck/timogatnak
Kbozdémbosck TED )1
Ertetlenck @9 9
Elitélnck ™ 3
Akadalyoznak ¥ 1

4. diagram: sajat szerkesztés az adatbazis eredményei alapjan

Hianyosnak tekinthetjiik azokat a motivacios elméleteket (v6.: Boshier, Jarvis), amelyekben a
kornyezet csak kiils6 elvarasok tdmasztdjaként jelenik meg, pozitiv, 6sztonz6é motivatorként
nem. A mi eredményeink éppen azt mutatjak, hogy a tobbség esetében a kornyezet is motival,
segit és tAimogat. Feloldhat6 ez az ellentmondés azzal, ha megkiilonboztetjiik a belépési moti-
vaciot — azaz a tovabbtanulasi dontés 6sztonzgit — és a fenntart6 jellegli motivaciot. Ez utobbi
a tanulmanyok soran annak folytatasahoz, az eréfeszitések fenntartasdhoz kapott 6sztonzé ta-
mogatast testesiti meg. A tAimogatok korére kapott valaszokbol (4. diagram) az is kideriil, hogy
a csaladtol kapott tAmogatas elsédleges formaja a motivacio.

Egyértelmiien megallapithatd, hogy a legnagyobb tamogatast a privat szférabol kapjak a hall-
gatok (csalad és baratok), de a minta kozel felét a munkahely is tAmogatja (fénok és munka-
tarsak) (5. diagram). Tovabbi kutatast érdemelne az a kérdés, hogy az emberek t6bb mint felét
miért nem tdmogatja a f6noke...

Tamogatok megnevezése (%) (N=150)

Fénoksm M. 47
Munkatarsa(i)m SE—— 19
Barataim I 54
Civil szervezet 0 6
Csoporttarsak EEE————" 3>
Csaladom M 36
Parom ®1
Oktatéim/tanaraim ¥ 1
Férjem 91
Senki 81

5. diagram: sajat szerkesztés az adatbazis eredményei alapjan

Tanulasi tamogatas eltérései korosztaly szerint

Ha az egyes korcsoportokra bontva vizsgaljuk, hogy kit6l, honnan kapnak a hallgatok tAmoga-
tast, a kovetkezd eredményeket kapjuk (3. tablazat):

Kik timogatjak Z generacid Y generacio X generacio

tanulmanyaiban? (%) (%) (%)
Csalad 80 93 82
Baratok 60 50 55
Munkatarsak 40 40 62
Fénok 16 45 60
Csoporttarsak 28 28 37
Civil szervezet, k6zosség 8 3 8

3. tablazat: A tAmogatasok forrasainak eltérései korcsoportonként
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A kiilonb6z6 generacidhoz tartozo hallgatok hasonld aranyban élvezik csaladjuk tAmogatasat
a tovabbtanulasban (6. diagram). A leginkabb érdemleges kiilonbség a munkahelyi kornyezet
részérdl mutatkozik meg. Mind a munkatarsak, mind a felettesek az X generacios hallgatokat
gyakrabban részesitik timogatasukban. A f6nokok a fiatalokat alig, a fiatal kézépkora Y gene-
raciot valamivel jobban, az X generaciés munkavallaloknak viszont t6bb mint felét tAmogatjak
a mintaban. A barati tAmogatas kissé jellemz6bb a fiatalok korében, a csoporttarsi segitség
viszont mindharom korosztalynal jelen van.

Csaladi timogatas jellege (%) (N=150)

Anyagi tamogatas I ;5
Miiszaki/technikai [T 5
Otthoni teendskben I 53
Tanuldsban segitenek I 1 .
Motivélnak (lelki/mentalis tim.) T
Nem kapok tamogatast D 7

Gyerekfeliigyelet 1
Egyéb B1

6. diagram: sajat szerkesztés az adatbazis eredményei alapjan

Legaltalanosabb a mentalis segitség, lelki tAimogatas, de a hallgatok kozel 60%-a esetében az
otthoni segitség is jellemzd (pl. feladatok atvéllaldsa). Az, hogy anyagi timogatast kapnak, a
varakozassal ellentétben nem csak a fiatalokra jellemzd, hanem minden korosztalyra. Még az
50 év feletti hallgatok koziil is tobben megjelolték ezt a timogatasi forméat. A 4. tablazatban
foglaltuk 6ssze a tAamogatasok formajat korcsoportok szerinti bontasban.

Milyen formaban tamogatja Gket a Z generacié Y generacio X generacioé
csalad? (%) (%) (%)

Motivacio (lelki/mentalis tAmogatas) 84 78 74
Otthoni teend6kben segitség 40 63 60
Miiszaki/technikai tAmogatés 16 22 32
Anyagi tAmogatés 28 15 32
Segitség a tanulasban 20 22 20

Nem kap csal4di tAmogatast 8 3 9

4. tdblazat: A tAmogatasok formai korcsoportonként

Statisztikailag nincs jelent8s az eltérés a mentalis tAmogatast illetGen. Az otthoni teendékben
a fiataloknak — mivel jellemzd&en kitolodott a csalddalapitas ideje —, nincs annyi segitségre
szilikségiik, igy érhetd, hogy az Y és X generacio tobb esetben jelolte ezt be. Minél idGsebbek a
hallgatok, annal tobb segitséget kapnak, illetve igényelnek technikai téren, igy a Z generacio-
sokhoz képest az idGsebb korosztalyban kétszer annyian szorulnak ra. Anyagilag latszolag a
fiatal kozépkort Y generacid kap, illetve igényel legkevésbé tamogatast. A tanulasban torténd
segitségnyujtasban nincs nagy kiilénbség, és minden korcsoportban vannak olyanok, akik
semmilyen tdmogatast nem kapnak a tanulashoz.

A sikerélmény forrasai

A sikerélmény a motivaci6 hosszatavi fenntartasa érdekében fontos szerepet jatszik a tanulas-
ban. A hallgat6i minta nyitott kérdésekre beérkezett valaszainak elemzése nyoman hirom cso-
portot tudtunk elkiiloniteni a sikerélmény forrasaiként. Az els6 kategoria az elért eredmények,
a tanultak hasznositisa, a masodik a tanulds maga, a tudés, a tanulasi folyamathoz koéthet6
pozitiv érzések, a harmadik pedig a kornyezethez kapcsolddik. A hdrom kategoria értelmezése
és az elméleti modellekhez valo illesztése lathat6 az 5. tablazatban.
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Sikerélmény forrasa

Jellemzék

Elméleti modelleknek valo
megfeleltetés

EREDMENY

a sikerélményt az eredmény, a
teljesités, valamint a tanultak
hasznositasa jelenti

Houle: célorientalt
Deci, Ryan: extrinzik és
intrinzik

Boshier:

Carré: identitas, személyes
eréforras

Jarvis: feladatellatas
Zrinszky: gyakorlatias
szempontok

Csoma: egzisztencialis
Fenouillet: cél, érték,
onbecsiilés

TANULAS

a sikerélményt a tanulas, a
megszerzett tudés, a fejlédés
jelenti

Houle: tanulasorientalt
Deci-Ryan: intrinzik

Boshier: tudisvagy

Carré: episztemikus motivum
Jarvis: j6l informéaltsag
Zrinszky: bels6, habitualis

Csoma: érdeklGdés
Fenouillet: sziikséglet és
érdeklédés

Deci-Ryan: extrinzik
Boshier, Jarvis: kiils§
elvarasok

Carré: szakmai erdforrés,
hivatéas

Csoma: presztizs
Zrinszky: utilitarista
szempontok

Fenouillet: kontrollkeresés
5. tablazat: Sajat tanulési sikerélmény modell illesztése a szakirodalmi modellekhez

a sikerélményt a kornyezet
pozitiv visszajelzése, az
elvarasoknak val6 megfelelés
jelenti

KORNYEZET

Korcsoportok szerint is elvégeztiink egy 0sszesitést és Gsszehasonlitottuk a sikerélmény meg-
nyilvanulasait. Az X generacional a pozitiv irany valtozason van a hangsily, az 4j tudéssal,
ismeretekkel val6 gazdagodason, a kompetencia fejlesztésén. A pozitiv visszajelzés naluk is
fontos szerepet kap a motivacié fenntartasdban a sikerélmények révén, de a bels6 motivacié
mégis erdsebben jelenik meg.

A fiatal k6zépkora Y generacional a pozitiv visszajelzésekhez, dicséretekhez kapcsolodik a leg-
tobb sikerélmény, igy inkabb kiviilrél kapjak (varjak) a motivaciét. Naluk kevésbé van jelen az
X generacional tapasztalt 0j tudas és ismeret megszerzésének 6rome.

A 25 év alattiaknal jelenik meg a ,tdlélésre jatszas”, amikor mar az is sikerélménynek szamit,
ha nem bukik meg vizsgan a hallgat6. Ezt az id6sebbeknél mar csak olyan formaban talaljuk
meg, mint példiul a sikeres kurzusteljesités. A legfiatalabbaknak is hasonl6an fontos a pozitiv
visszajelzés, mint az Y generacios hallgatok esetében.

A 6. tablazat aranyaiban tartalmazza a sikerélmény forrasainak megoszlasat egy-egy korcso-
porton beliil, tovabb4 latjuk a kiilonbségeket a generaciok kozott.

Korcsoportok TANULAS EREDMENY KORNYEZET
X 35% 39% 26%
Y 18% 46% 36%
Z 13% 52% 35%

6. tiblazat: Sikerélmény-tényez6k 6sszevetése korcsoportok szerint

Megallapithatd, hogy mindharom korcsoportnal az eredmény kategoériaba sorolt tényezdk je-
lentik a legnagyobb sikert és egyben motivaciét. Ahogy id6sodnek, annal fontosabb szerepet
kap a tanulés, tudasszerzés, minthogy az X generaciét ez motivalja a leginkabb, naluk ez az
els6dleges, a Z generaciot a legkevésbé, de az Y generaciot sem igazan. A kornyezetbdl érkezé
visszajelzések a két fiatalabb generaci6nak fontosak, azonos mértékben, naluk feliilmaljak a
tanulést is, az id6sebbeknél ennek kevésbé van jelentGsége.
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Kovetkeztetések

A felné6ttkori motivacios elméletek szakirodalmi feldolgozasa soran az alabbi megallapitasokra
jutottunk: a szerzdk jol lathatéan érzékeltetik a felnéttekre jellemzé motivumesoportok szere-
pének kiilonbségeit a tankoteles fiatal korosztalyra jellemz6kétSl. A bels6 motivacio alapjaul
szolgal6 minden emberben ott €16 pszicholdgiai szilikségletbdl taplalkozo tudasvagy a felnGttek
esetében szandékolt cselekvéssé valtozik, és intézményi (tovabb)tanulasra késztet, ha az egyén
tarsadalmi és munkatevékenységébe kozvetleniil beagyaz6dé motivumokkal talalkozik. Tehat
a feln6ttkori tanuldsban meghatarozo6 szerep jut a munka vilaganak. Az érett személyiség ta-
nulasi inditékai értékalkot6 tényezdk, egyéb mas inditékokkal 6sszefonddva jelennek meg. Az
értékhierarchia a valtoz6 helyzetekben alland6 dontések elé allitja az egyént (v6. Csoma 2005:
65). A motivaciés modellekben hangstlyt kap az onall6 dontési képesség megléte a tanulas
kezdetétdl folyamatosan. Ez nagyfoki autonomiat feltételez nemcsak a dontésekben, hanem a
tanul4s megvaldsitasaban, az életvitel atszervezésében.

A tanulas vallalasat anticipalt célelérések erdsitik, az egyén feliilvizsgalja, hol tart, és hogy el-
éri-e céljait a tanulassal. Fontos szdméra az el6relatas (Csoma 2005: 48). Fenouillet elérejel-
zést emlit, ami kolcsonhatasban van a masodlagos inditékokkal, melyeket az érték, a célok,
érdeklédés, szandék stb. képviselnek. A szerz6knél a munkahoz, életmo6dhoz kapcsolt indité-
kokban ott munkalkodik az utilitarista szemlélet egyarant. Ugyanakkor kideriil az is, hogy a
bels6 motivacié az, ami a tanulas eredményességét képes magasabb szintre emelni. Az érdek-
16dés kielégitése, a tanulasban megélt 6rom a tanulasi folyamatban tjabb motivumokat bon-
takoztat ki, amit a tanari magatartas hivatott befolyasolni. A felnéttek tanulasat segitendé ilyen
fajta tanari magatartasnak elvarasként kellene megjelennie, és nem lehetGségként. Példaul, az
onszabalyoz6 tanulas kialakitasa alapfeltétele a felnSttkori tanulas sikerének. J6 esetben a ta-
nér is hozzajarulhat, hogy az extrinzik motivacié intrinzik motivaciéba forduljon at.

Ezt a szovevényes pluralis motivum rendszert probaljak megragadni a modellek, melyek na-
gyon jo keretek a kiilonb6z6 kérdések vizsgalatahoz, segitik egy adott jelenség strukturalt vizs-
gélatat, de csak keretek, mert a val6sag mindig sokkal 6sszetettebb. Ennek oka abban is rejlik,
hogy a kutatasok idején tetten ért motivumok egyfajta ,pillanatfelvételt mutatnak” (Carré
1999) a folyamatosan valtozo, a kornyezethez, helyzethez alkalmazkodo és attdl fiiggé motiva-
cios felépitményrol, amelynek bels6 elemei is kolesonhatasban vannak.

Kutatasi eredményeink f6 konklazi6ja, hogy a hallgaték nagyon sokfélék, életkor, nem és
egyéni élethelyzet alapjan is. Ahhoz, hogy tudatosan valasszuk meg a modszereket, a tanulas-
taAmogatéast, és altaldban a hallgatokkal valé kooperacié mikéntjét, a sajat szerepiinket, nagyon
fontos tudnunk, kiket tanitunk.

Tovabbi terveink kozott szerepel a kutatas kiterjesztése és az eredmények feliilvizsgalata a
JGYPK-n rendszeresen ismétl6dg adatfelvétellel. A mar feldolgozott részeredményeket szeret-
nénk a hallgatokozponti oktatas fejlesztése érdekében felhasznalni modszertani tovabbképzé-
sek szervezésével és széleskorii disszeminacios tevékenységgel.
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Fiatalok és a munka vilaga

Munkavallalasi jellemz6k és motivaciok a Covid-19 megjelenése Ota az
egyetemistak korében

Absztrakt

A felséoktatasi intézmények a fiatalfelnétt-kori szocializacio fontos kozegét jelentik.
Ebben a miliében talaljuk meg a nem-tradicionalis hallgatdk egyik tipusat, akik ko-
rében a tanulds melletti munkavdallalas egyre elterjedtebb a nemzetkozi adatok ta-
ntsaga szerint (OECD 2015, EUROSTUDENT 2022). A tapasztalatok azt mutatjak,
hogy a fiatalok késébbi elhelyezkedését nagyban elbsegitik a tanulmanyok soran
szerzett munkapiaci tapasztalatok (HERI 2012, NCES 2020). Ugyanakkor eredmé-
nyeink alapjan elmondhato, hogy a tanulas melletti munkavdallalas a tarsadalmi t6-
keszerzés egyik szintere is, aminek ereje tulmutat a gazdasagi t6keszerzés jol beha-
tarolhaté funkcioin. A téma kutatasa nemzetkozi szinten mar jelent6snek szamit, ha-
zai szinten tobbnyire részteriileteinek vizsgalatara vannak tapasztalatok, de a hall-
gatoi munkavallalas folyamatosan névekvé tendencidja nagy valdszintiséggel a je-
lenlegitdl elterjedtebbé teszi majd a kutatasi teriiletet (Szdcs 2021).

Kulesszavak: tanulas melletti munka, egyetemistak, elméleti modell

Abstract

Youth and the World of Work — Employment characteristics and motivations among
students since the appearance of Covid-19

Institutions of higher education are important agents of adult socialization. We can
find a type of non-traditional students in this milieu for whom simultaneous working
and studying is playing a more and more important part according to international
data (OECD 2015, EUROSTUDENT 2022). Research results show that the future
employment of the youth is greatly helped by work experience gained during their
studies (HERI 2012, NCES 2020). We can state that the free-time activity of the stu-
dents is manifold; paid work is something of a novelty in the examined institution of
Higher Education but can become more and more important from the point of view
of the future labor market. The students’ attitudes may also project certain future
tendencies on the labor market (Sz6cs 2021).

Keywords: working while studying, university students, theoretical models

A Covid-19 megjelenése 6ta sokat valtozott a vilag: 2020 6ta a reménytelenség és a remény
egymast valtjak eurdpai tarsadalmunk miikodésében és normarendszereiben. A virus pusztito
kozelségét azota felvaltotta egy foldrajzilag hozzank kozel es6, a humanum szempontjabol ér-
telmetlennek tiné haborus eszkalaci6, ami Gjabb bizonytalansagot felerésit6 faktorra valt
2022 6ta, kiillonosképpen a fiatalok kérében: a mentalis egészség gyengiilése, az elmaganyoso-
das felerésodése és az 6ngyilkossagi hajlam novekedésének tekintetében (OECD 2022). A mes-
terséges intelligencia (MI) megjelenése és gyors térnyerése a 2023-as évet sz6tte at, rovid id6n
beliil komoly foglalkoztatasi dtrendezddést is okozva a munkaerdépiacon, érintve a palyakezdd
fiatalokat is (WEF 2023), az oktatas teriiletén pedig aggalyokat sziilt a szellemi t6ke progra-

mozott masolhatésaga miatt (Kiss-Kozma, Székely 2024).
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Az ifjisagi korcsoport Gabor (1995), Gabor, Jancsak (2004), illetve Jancsak (2013) altal meg-
fogalmazott ,sebezhetfsége” meghjult értelmet nyer ezekben az id6kben, amit érdemesnek
tartunk vizsgalni, kiilonosképpen az egyetemi tanulmanyaikat folytat6 fiatalok szemszogébdl
(lasd még Szbcs 2021, Kocsis 2023), mint akik a munkaerdpiacra torténd (és allandésuld) be-
1épés kozeli varomanyosai. Néhany évvel ezel6tt az Eurdpai Gazdasagfejlesztési és Egylittmii-
kodési Szervezet egyik vezet6 kozgazdasza tapintott ra figyelemfekeltGen a téma fontossagara:
»,a munka és a tanulas kombinacidja donté fontossagu annak biztositasa érdekében, hogy a
fiatalok fejlesszék a munkaerépiacon sziikséges készségeiket, azért, hogy az iskolabol a
munka vilagaba torténd atmenet rovidebb és zokkenémentesebb legyen” (Quintini 2015: 7).
Az iskola és a munka vildga kozotti &tmenetet ugyanakkor elsésorban az atipikus foglalkozta-
tasi formak, koztiik a tanulas melletti munka képes jelent6sen el6segiteni (OECD 2017; Faze-
kas et al. 2019).

Az ifjisagkutatas iranti elkotelezettségiink homlokterében elsésorban az ifjisag és a munka-
erépiac egyes Osszefiiggései allnak (Sz6cs 2013, 20144, 2014b, 2017, 2021, 2022). Ezt folytatva,
jelen tanulmanyunkban az ifjisagi korcsoport egyik életkori kohorszara — a diplomaszerzés
folyamataban, azaz a felsGoktatasban nappali tagozatos hallgatoként tanul6, és tanulmanyaik
mellett fizetett munkat is vallal6 fiatalokra — koncentralunk, els6sorban a 2023 és 2024 évek
hatarmezsgyéjén. Azért rajuk iranyul figyelmiink, mert 6k kifejezetten sajatos helyzetben van-
nak: bar ,f6allast” egyetemistak, kétharmaduk mégis fél 1abbal mar a munkaerépiacon van
azaltal, hogy tanulnak és mellette eltéré gyakorisaggal, de névekvd tendenciaval fizetett mun-
kat is vallalnak. Korabbi kutatasi eredményeink azt mutatjak, hogy t6két épitenek: gazdasagi
(jovedelemszerzés), tarsadalmi (kapcsolatépités) és kulturalis (munkapiaci jartassag) tkét,
végiil, és nem jelentéktelen mértékben pedig szimbolikus (sziil6k iranti empatia) t6két is
(Sz6cs 2021). Eredményeink erdsitik a nemzetkozi és hazai empirikus kutatasok adatait?, mi-
szerint ezen ,,nem tradicionalis”2 hallgat6i csoport ardnya névekvd tendenciaji a munkavalla-
lasban (Sz6cs 2021).

Az emlitett szempontok az alabbiakban 6sszegz6en mutatjuk be egy korabbis és egy a kozel-
multban4 (egyetemi hallgatok korében) megvalosult kutatas néhany eredményét, komparativ
modon. Masrészt, szemléltetjiik roviden egy 2023-ban, Magyarorszag egyik legnagyobb diak-
munka-kozvetit6 szervezeténél megvaldsult kvalitativ adatfelvétel (struktaralt interja) f6bb
eredményeit is, ami hozzajarulhat a fiatalok Covid19 utani munkavéllalasi jellemz&inek jobb
megismeréséhez.

Tanulmanyunkban elsGsorban arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy az egyetemi tanulma-
nyok mellett fizetett munkat vallal6 hallgatok milyen f&bb jellemzokkel birnak.

1 Jasd még: Szemerszki (2023)

2 A nem-tradicionalis hallgat6 kifejezést Tintot6l (1993) adaptaltuk, de megjelenik kés6bb Pusztainal
(2011) is: azon hallgatokat soroljuk ide, akiknek kozos jellemzdjiik, hogy az intézményi tarsas integraci-
6juk bizonytalan. Ugyanakkor Brock (2010) nyoman idesoroljuk azokat is, akik adott ismérvek mentén
eltérnek a tobbségtd], igy példaul az egyetemi tanulmanyaik mellett fizetett munkat vallal6 hallgatokat,
akik a felsGoktatas kontextusédban egy sajatos csoportnak tekinthetdk.

3 Kvantitativ elemzésiinkben két survey tipusd, egyetemi hallgatok korében megvaldsult kutatés részada-
tait mutatjuk be: a ,HERD 2012” kutat4s a Debreceni Egyetem (N=1.118), CHERD-H kutatdcsoportjanak
megvaldsitasaban, illetve a ,SAPI 2024” kutatés Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem (N=1.041),
a szerzg altal megvalositott kutatas. Mindkét kutatds hasonld életkor, életallapott célesoportra iranyul,
szinte azonos mintaelemszadmmal bir, amely szempontok 6sszehasonlithatésigot tesznek lehet6vé, els6-
sorban a hallgat6i munkavallalas elterjedését, tendencijét illetGen.

4 A ,SAPI 2024” kutatas adatfelvétele 2024. 02. 19. és 2024. 04. 15. koz6tt valésult meg, a Magyar Allam
altal finanszirozott Magyar Allami Eétvos Osztondij keretében.
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Korcsoportbeli jellemz6k — sebezhet6ség — fobb kvantitativ
eredmények

Az ifjisagi korcsoports foglalkoztatési helyzete torékeny, a szezonalitasnak, konjunkturalis cik-
lusoknak és a valsadgoknak van kitéve (lasd példaul az ILO® és EUROSTAT7 adatok alapjan).
Magyarorszagon a Kézponti Statisztikai Hivatal nyoman a 15—29 év kozotti fiatalokat soroljuk
az ifjasagi korcsoportba, az Europai Statisztikai Hivatal a 15—24 éves korosztalyt vizsgalja. A
korcsoporton belill mi az egyetemi tanulmanyokat folytat6 fiatalokra koncentraltunk, mint
akik korében ez az id6szak tobb szempontbol is sajatosnak tekinthetd, hiszen a munkaerdpiaci
szocializacib és a munka vilagaval valé megismerkedés, beilleszkedés ebben az életszakaszban
kezdbdik el, illetve 1ép a huzamossag szintjére.

Hallgatbi fizetett munkavdallalasi okok eddigi eredményeink alapjan: a ,HERD 2012” survey
kutatas (N=1.118) nem vizsgalta az okokat, ezekre a 2013—2018 kozo6tt megvalosult kiscsopor-
tos interjuk adtak valaszt N= 53) és kutat6i indittatast, hogy késébb a mérdeszkozbe keriiljenek
oksagra iranyul6 kérdések is. A kozelmultban megvaldsult ,SAPI 2024” survey kutatas
(N=1.041) soran vizsgaltuk tehat az okokat is: a legf6bb munkavallalasi okok kozott nemesak
az pénzszerzésre, zsebpénzkiegészitésre iranyuld leggyakoribb okot (a hallgatok 78%-a valasz-
totta) talaljuk meg, de némely esetben 1étfenntartasi kényszert (20%) is. Masodik legnépsze-
riibb munkavallalasi okként a tapasztalatb&vités (a hallgatok 60%-a jelolte meg okként) for-
dult el6, majd az 6nalléva valas igénye (58% jelolte meg okként) is el6bbihez hasonlé mérték-
ben jelenik meg. JelentGs az emberi kapcsolatok bévitése iranti igény is (38%), de a megvalto-
zott fogyasztoi szokasokat és az életszinvonal novelése iranti igényt is jelentés mértékben je-
161ték meg a fiatalok (27%).

A hallgatéi fizetett munkavdllalas el6forduldsat az 1. tablazatban szemléltetjiik, ami azt mu-
tatja, hogy hasonl6 elemszam mellett és az adatfelvételek id6pontja szerint szemlélve a hasonld
életkoru fiatalok kérében névekvé tendencia mutathaté ki a fizetett munkavallalas tekinteté-
ben. Az adatok alapjan azt latjuk, hogy novekvd tendenciat mutat mind a nem rendszeres,
mind pedig a rendszeres munkavallalas. A mesterszakos hallgatok feliilreprezentéltsdga talan
nem meglepd, hiszen 6k kozelebb allnak a ,tényleges” munkapiacra torténé 1épéshez (minél
kozelebb van valaki a diplomaszerzéshez, annal nagyobb eséllyel dolgozik egyetemi tanulma-
nyai mellett). Annél inkabb meglepd lehet, hogy a két egyetem hallgat6i korében kvazi hasonlo
aranyban dolgoznak a koltségtéritéses és részben, vagy teljesen ingyenesen a képzésben részt-
vevo fiatalok (nemcsak a pénz szamit, egyfajta tudatossag is megnyilvanul ebben).

Ez azon korabbi eredménylinket tamasztja ala (Szécs 2021), mely szerint a pénzszerzésen tal
tovabbi fontos szempontok mutatnak novekv6 érdeklGdést a fiatalok korében: igy a tapaszta-
latb6vités (munkapiaci tudas szerzése és személyes Onkiteljesedés igénye), az 6nallova valasi
torekvés, emberi kapcsolatok bévitése és életszinvonal-novelés iranti igény is segit kozelebb
vinni benniinket a fiatalok értékvilagahoz, ami 6sszességében pozitiv képet mutat a Z-genera-
ci6s korcsoportrol. Nem elhanyagolhat6 az sem, hogy a hallgatok kozel fele olyan tipusa mun-
kat vallal, ami részben vagy egészben kapcsolodik aktualis tanulmanyaihoz.

5 Az ifjisagi korcsoport fogalom alatt elsGsorban Roth (1970) és Andorka (2006) szocioldgiai fogalom-
meghatarozasat értjiik, akik szerint a 18—24 év kozotti tarsadalmi aktorok a tarsadalmiasulés és a tarsa-
dalmiasultsag hataran allnak (statuszkeresés kiiszobén), akik még nem illeszkedtek be a munkapiacba,
de mar megtették els6 1épéseiket. Az EU Ifjusagi Stratégiaja, az Eurobarométer felmérései és az Eurostat
jelentései alapjan azonban ebbe a korcsoportba soroljuk a 15—29 év kozotti fiatalokat is.

6 JLO (International Labour Organization): https://ilostat.ilo.org/resources/
concepts-and-definitions/description-youth-labour-market-statistics/

7 EUROSTAT (The statistical office of the European Union): https://ec.europa.eu/eurostat/
statistics-explained/index.php?search=Being+young+in+Europe+today++labour+market+ac-
cess+and+participation&title=Special%3ASearch&profile=default&fulltext=1
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Debreceni Sapientia
Egyetem EMTE
rendszeres (naponta, hetente) tanévkoézben 15 27
rendszeres (naponta, hetente) sziinid6ben 41 55
alkalomszerti tanévkozben 32 47
alkalomszerti sziinidében 28 39
mesterszakos hallgatok feliilreprezentaltsaga rendszeres
munkaban 21 24
egyensuly-kozeli arany a finanszirozasi formak és rendszeres 1218 23; 31
munka kozott: allamilag finanszirozott; koltségtéritéses ’ ’
tanulményokhoz valé kapcsolédas rendszeres munka esetén 8
(nem rendszeres 31%, 41%) 4 45

1. tAblazat: Hallgatoi fizetett munka altalanos jellemzéi (szazalékban, %)
(Forras: HERD és SAPI kutatas, sajat elemzés és szerkesztés®)

A csaladi/szarmazasi hattér jellemzdit vizsgalva tobb eltérés tapasztalhat6 a két mintan: ne-
mek kozotti szignifikans eltérést a HERD 2012-ben igen, a SAPI 2024-ben nem talaltunk. A
sziil6k iskolai végzettsége és a fizetett munka kozott nem all fenn szignifikans Osszefiiggés
egyik mintan sem, ami szintén a ,nemcsak, hanem...” tipusd munkavallalasi okokra vezethet6
vissza (azaz 6nmagaban nem a pénz hidnya okozza a munkavallalast, hanem egy att6l komp-
lexebb a vizsgalt generacidra jellemz6 igény-matrix). A sziil6k munkaerdpiaci helyzete azon-
ban mindkét mintan nemcsak a véletlennek koszonhet6 6sszefiiggést mutat az édesanyék in-
aktivitasa esetén (2. tiblazat).

Debreceni
Egyetem

Sapientia
EMTE

lanyok feliilreprezentaltsaga fizetett munkaban (HERD: fiak 6

12,5% SAPI: fitk 25,5%) 10,5 27

sziil6k iskolai végzettsége és fizetett munka kozott nincs

szignifikdns Osszefiiggés

szlil6k munkaerépiaci statusza és fizetett munka kozott van

szignifikans Osszefiiggés (édesanyak inaktivitasanak hatasa 49 54

fitigyermekiikre)

rossz anyagi helyzettiek (atlag alatti és szegény)

feliilreprezentaltsiga fizetett munkaban

atlagos anyagi hattertiek és kifejezetten jomoduaak aranya

jelentés a fizetett munkaban

lakhatas, felekezeti hovatartozés, valldsossag mutatoi

nincsenek szignifikins dsszefiiggésben a munkavallalassal

az egyetem megyéjében tervezett jovébeni munkaerdpiaci

elhelyezkedésben a rendszeresen dolgozo hallgatok - -

feliilreprezentéltak

elvandorlasi szandék a rendszeresen dolgozok korében a

legalacsonyabb

2. thblazat: Szocio-demografiai hattér és rendszeres fizetett munka tanév kozben (szazalékban, %)
(Forras: HERD kutatas és SAPI kutatés, sajat elemzés és szerkesztés)

34 4

14 12 27

15

15,5 22

Az is kivil4glik eredményeinkbdl, hogy az atlag alatti anyagi helyzeti fiatalok feliilreprezental-
tak mindkét mintaban és mindkét idészakban, ezzel szemben ugyanakkor figyelemreméltd
mértéket olt az atlagos, de féleg a jomoda csaladokbol szarmazoé fiatalok rendszeres munka-
vallalasa is. Az elvandorlasi szandék a rendszeresen dolgoz6 hallgatok korében a legalacso-
nyabb, ugyanakkor koriikben a legmagasabb az egyetem megyéjében tervezett jovGbeli elhe-
lyezkedési szandék is, amint ezt a fenti tablazat is szemlélteti.

Munkaértékek tekintetében9 a tanév kozben fizetett munkat rendszeresen vallalo hallgatok
nem anyagi és anyagi értékek mentén inkabb egyensilyt mutatnak: minimalis eltérés a dol-
gozd és nem dolgoz6 hallgatok kozott (kivétel munkahely kozelsége, ami mindkét mintdban

8 Az adatok a Debreceni Egyetem nappali tagozatos hallgatéinak kb. egy évtizeddel ezel6tti tanul4s mel-
letti fizetett munkavéllalasi jellemz6it mutatjdk komparativan, a kozelmultban lezarult Sapientia EMTE
hallgatéi kutatas adataival 6sszehasonlitva.

9 Mindkét kutatas soran a Donald Super (1970) féle 45 itembdl all6, és 15 munkaértékre iranyulé6 mun-
kaérték-mérdeszkozt hasznaltuk.
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hasonl6 mértékben fontos szempont Likert skaldn mérve). Nemek kozotti szignifikans eltérés-
r6l beszélhetiink néhany munkaérték-item tekintetében: a stabilitas, érzelmek, sokszintiség,
kapcsolatok, tudas, egyiittérzés, kollektiv érzet, egylittm{ikodésre irdnyuld6 munkaértékek te-
kintetében.

Tarsadalmi aktivitas kapcesan azt talaltuk, hogy mindkét mintan alacsonynak mondhat6 a tar-
sadalmi és szabadidGs aktivitas (37% DE, 41% SAPI). Ett6] még alacsonyabb a fizetett munkéat
vallal6 hallgatok k6zosségi aktivitasa (29% DE, 34% SAPI), ugyanakkor egyes intézményi tar-
sadalmi téketo-ellatottsag (barati, hallgatoi, oktato6i kapcsolatok, bizalom, intézményen beliili
aktivitas) magasabb aranyban jellemzik Gket, mint az alkalomszeriien-, vagy munkat nem val-
lal6 hallgatokat (DE 43%, SAPI 48%), azaz bar a hallgatok egy kisebb hanyadat érinti a tanév-
kozbeni rendszeres munkavallalas, aranyaiban mégis ez a csoport rendelkezik kiterjedtebb
kapcsolati haloval a tobbiekhez képest. A baratokkal val6 intézményen beliili és kiviili kapcso-
lat(ok) vonatkozasaban nagymértéki hasonldsagot talaltunk, és az is jol kivilaglik, hogy mind-
két csoportra magas aranyban jellemz6 a baratokkal valé rendelkezés, a campusokon beliil és
azon kiviil is.

Végiil bemutatunk egy faktoranalizist (3. tdblazat), amely soran 6t kiilonb6z6 orientacidval

rendelkez6 hallgatéi csoportot kiilonboztethetiink meg:

Munkaértékek Faktorelemzés
Max-likehood elemzés KMO=0.922, magyarazott variancia 49,74%
kozosség- biztonsag- teljesitmény- élmény- kényelem-
orientalt orientalt orientalt orientalt orientalt
humanus karrierista onkiteljesité impressziv komfortista
hasznos legyen a 686 115 209 212 100
tarsadalomnak ’ ’ ’ i ’
lehetGséget adjon a
mésokor% tﬁrtéJn('i segitésre 669 085 172 147 203
fﬁ‘ﬁiﬂfﬁfﬂ lehessen 538 211 101 369 119
biztos allas ,149 ,716 ,010 172 ,106
magas elérhetd kereset -,081 ,594 177 ,077 ,385
j6 elSrejutési lehetfségek ,039 ,559 ,345 ,135 ,287
bejelentett allas ,220 ,525 ,087 ,245 -,055
csaladra jut6 id6 ,241 ,500 ,131 ,276 -,058
szakmai kihivas ,102 ,100 ,764 ,211 ,058
tovabbképzés biztositott ,248 ,266 ,516 ,186 ,195
munka felelGsséggel jarjon | ,405 ,000 ,504 ,159 ,150
teljesitménykozpontiisag ,108 ,146 ,501 ,070 ,364
?gg}il;ahelyjo hangulata 306 260 008 769 146
munka sikerélményt
nyfitson ,266 ,346 ,243 ,637 ,087
munka érdekes legyen ,213 ,266 ,300 ,611 ,161
Egﬁﬁz&f sven 245 077 -,018 054 623
rugalmas munkaid8 ,070 ,064 ,1908 ,216 ,609
cég hires legyen ,071 ,051 ,360 -,064 ,500

3. tablazat: Hallgatok munkaértékeit2
(Forras: HERD kutatas, sajat elemzés és szerkesztés)

10 A tarsadalmi t6ke mérését néhany valtozo 0sszevonasaval tettiik lehetévé: tarsas kapesolatok, a biza-
lom/elégedettség, és kiilonb6z6 szabadidés aktivitasok (részvétel) alapjan 6sszevont index valtozokat al-
kottunk, skalas és 6sszehasonlit6 atlagokkal szamoltunk (lasd b6vebben Szécs 2021).

11 A faktorok elnevezését a szerzé adta aszerint, hogy milyen munkaérték-itemek jellemeztek egy-egy fak-
tort.

12 Fzek az adatok egy évtizeddel korabbi allapotot tiikroznek a Debreceni Egyetemen. A nemrég lezarult
~SAPI 2024” kutatds adatai még nem keriiltek a faktoranalizis megvalositasahoz sziikséges szinten fel-
dolgozasra, azonban a primer adatok hasonlésiga alapjan arra szamitunk, hogy munkaértékek tekintet-
ében sem lesz szignifikans eltérés a két kutatasi mintaban.
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A faktorelemzés és varianciaanalizis tovabbi eredményei is magukban hordoznak némi Gjdon-
sagot, amit szovegesen kozliink: a ,,kozosségorientalt — humanus” faktor-csoport mogott elsé-
sorban nék allnak. A masik, elnevezésiink alapjan a ,biztonsagorientalt — karrierista” csoport
mogott szintén tébbnyire nék allnak, a ,teljesitményorientalt — 6nkiteljesit6” csoportban a nék
és férfiak egyensulyat, tovabba a jomoduak feliilreprezentaltsagat talaltuk.

Az ,élményorientalt — impressziv” faktorcsoportban is egyensuly fedezhetd fel a nemek kozott,
akik inkabb jomadduak. Végiil, a ,kényelemorientalt — komfortista” csoportban f6leg férfiakat
talaltunk.

Regresszidelemzés tekintetében: a hallgat6i tanulds melletti munkavallalasra az Gsszetart6
kapcsolatokon til pozitivan hat egyetemi-intézményi integraltsaguk er6s mivolta is, ugyanak-
kor a szarmazasi hattér egyes adottsigai negativan hatnak a hallgat6i munkavallalasra (Pozitiv
hatasok: kortarscsoport, baratok, hallgatétarsak, intézményi integraltsag magas szintje; Nega-
tiv hatasok: szarmazasi hattér j6 anyagi helyzete, sziil6k anyagi tAmogatasa, és sziil6kkel vald
j6 kapcsolats.)

Kvalitativ adatok 2023-bol — Iskolaszovetkezeti informaciok

Erdeklédésiink fokuszaban az allt, hogy feltarjuk a munkavallalasi lehet6ségek véltozasait az
ifjasagi korcsporton beliil, elsGsorban célcsoportunk, az egyetemistak korében, A strukturalt
interjin részt vevé didkmunkakozvetitd szervezet képviselGje arrél szamolt be, hogy a 2020-
ban hirtelen megjelen6 munka-visszaesés hamar elillant, tapasztalataik alapjan az idGsebb, 50
év folotti felnGttek lehet6ségei estek vissza elsGsorban. Masik, figyelemremélté informacio,
hogy ,a fiatalok olcsé munkaerének szamitanak, sokan tdmaszkodnak erre a lehetGségre,
nyitottabba valtak a cégek, egyre tobb didkot foglalkoztatnak” (...) ,jellemz6, hogy kozépis-
kolasok is dolgoznak évkozben is, nem raszorultsagi alapon” (interjaalany).

Munkalehetoségek

Ebben a tekintetben azt talaltuk, hogy szoros Gsszefiiggés all fenn a hazai ifjisigra vonatkozo
munkavédelmi szabalyozas és a 18 év alattiak munkavégzése kozott: ,,a 18 év alattiaknak kevés
a lehetéség, legtobb helyen nem tartézkodhatnak bent a gyarban... nyaranta mezégazdasagi
munka adott 15-16 évesek szamara, de altalanosan elterjedt, hogy kereskedelmi partnerek-
nél kevés a megrendelés ahhoz képest amennyi fiatal jelentkezik... a legelterjedtebb munka
az operdatori, 0sszeszereld, takaritéi munka, de adottak gyartosori diakmunkalehetbségek is”
(interjhalany). A gyakornoki poziciok feliilreprezentaltsaga jellemz6vé valt, els6sorban mér-
nok, HR gyakornok, adminisztracios gyakornoki munkak adottak, amelyek keretében a 18 év
folottieket favorizaljak a munkaltatok: ,elsésorban az egyetemistakat szeretik foglalkoztatni,
akiknek tobb a szabadidejiik, illetve tudatosan terveznek azzal a cégek, hogy egyetem utan el
tudjanak helyezkedni a fiatalok az adott cégnél” (interjaalany). Egy masik érdekességre lel-
tlink az interja soran, tudniillik a sziil§ — gyermek viszonyrendszerére épiil6 munkavallalasra:
Jellemzb, hogy a sziil6k ahol dolgoznak, oda felveszik a gyerekeket is, elsésorban nyaranta”
(...) ,van olyan partner, ahol 50 didk is eléfordul, hogy sziil6 hozza a céghez” (interjaalany).

Munkahoz val6 hozzaallas

Az interjtalany valasza alapjan jellemz6 egy komfortorientalt attit{id a fiatalok korében: ,nem
mindenki megy el 3-4 kg-os csomagot pakolni, vagy degradadlé esetenként egy arufeltoltoi
munka, van aki csak irodai munkat szeretne” (...) ,,egyetemistaknal jellemzé, hogy nyaron
kiviil is dolgoznak, konzervipar” (...) ,a nyar lenne a legkiemelkedébb, ekkor van a legna-
gyobb lehetbség” (...) ,kisfiam te ne dolgozzal, hanem tanuljal ilyen is van”(...) ,vannak nehéz
sorstl fiatalok is, akik barmit elvallalnak”.

13 Az elemzést egy komplex tobbvaltozos regresszios modell (log.reg.) 1étrehozésaval, 54 fiiggetlen valtozo
egylittes hatasvizsgalataval valdsitottuk meg, magyarazomodell — Nagelkerke R2, fiiggetlen valtozok ma-
gyarazo ereje 37,3% (lasd bévebben SzGcs 2021).
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Szja-mentesség hatasa

Ugy tiinik a személyi jovedelemadd-mentesség bevezetése kifejezetten jo hatassal van a hall-
gat6i munkavallalasra: elsGsorban az egyetemistak azok, akik emiatt tobb napot is vallalnak,
jarulékmentesség van, azaz a brutté jovedelem kvazi ugyanannyi, mint a nett6 jovedelem: , ez
magas faktorit motivaciét adott a fiataloknak” (...) ,vannak karpataljai magyar diakok is,
Gket nagyobb szamban foglalkoztatjak, és nagyobb szamban is jelentkeznek didkigazolvany
birtokaban” (...) ,,sokan azonban tovabb mentek kiilfoldre csaladostol” (interjualany).

Munkaérak, motivaciok

Mar a korabbi kutatasunk soran is jellemz§ volt, hogy a hallgatok heti t6bb napon dolgoznak
pénzért: ,heti 2-3 nap jellemzd, napi 8 6rdban, ez hétkoznapokra esik tobbnyire” (...) ,k6zép-
iskolasok korében is nagyon elterjedt a munkavdllalas, inkabb hétvégi munka jellemz6” (...)
»Cstitortok kiugrdé napnak szamit jelentkezések szempontjabél”. Motivaciok: anyagi okok,
vagy kényszer csupan? Jellemzg, hogy valamely célhoz kapcsolddik a motivacié: ,,...kukorica
cimerezés nydron: 180 f6s didkallomany nagyon megosztott célok: hangszoré, telefon, cipd,
jogositvany, nyelvvizsga, raszorul a csalad, tobbségében mindig van egy cél, minden héten
bulira legyen pénz, fesztivalokat jarjon be”.

A bérezés kapesan optimizmusra ad okot, hogy a kérdezett személy véleménye alapjan az 4j
cégek (BMW) megjelenése emelni fogja a bérezéseket:

— oOrabér jellemzGen miniméalbér 1150 Ft/6ra

—  atlagos munkabér 1200-1400 Ft/6ra — ezek a betanitott, kereskedelmi munkak

— gyakornoki munkaknal, vagy végzettséget igényl6 munkalehetdségek esetén atlagosan
1495 Ft/o6ra

— van olyan is, ahol 2700 Ft/6ra a gyakornoki 6rabér (mérnoki, tervrajz készités stb.)

A legfrissebb strukturalt interja kvalitativ eredményeit 6sszefoglalva azt mondhatjuk, hogy egy
drasztikus néhany honapig tartd visszaesés utan a fiatalok kvazi problémamentesen tudtak
Gjra munkat talalni a Covid1g id6szakaban és azt kovetGen. Els6sorban a konnyen elvégezhetd
munkak irdnt magasabb az érdekl6dés a korcsoportban, akik atlagosan napi két-harom oérat
dolgoznak, személyi jovedelemadé-mentesen, de még igy is viszonylag kevés pénzért.

Elméleti modell4

Eddigi kutatisi eredményeink alapjan kirajzolodott benniink egy lehetséges, tobbdimenzios
elméleti modell. Az egyénben (hallgat6) a szarmazasi hattér altal biztositott szocializicios szin-
tereken (inputok) keresztiil alakulnak ki a viszonyulési-attittid rendszerek, majd gyermek- és
serdiil6korban tapasztalhatja meg tudatosan a munka (alkotd) élményét. Tobbek kozott ez a
szempont is hozzajarul az egyén 6nmegvalositasi és 6nallova valasi igényének kibontakozasa-
hoz. Ugy véljiik, a munkahoz valé viszonyulas 6j szintje (jovedelemszerzés) tobbnyire a kozép-
iskolai tanulmanyok soran kezd&dik el. A kivancsisag, a kompetenciaszerzés igénye, a tudatos-
sag és a jovobe tortén6 beruhazas idészaka ezzel veszi igazan kezdetét. Az egyetemi szintér 1j
dimenziot jelent, az intézményi hatasok szocializaciés funkcioi mellett az egyén kornyezetéhez
val6 hozzaallasan és reakcidin (attitlidjein) at, az emberi kapcsolatain keresztiil jut el tobbnyire
a tanulas melletti munkavéllalés ,els6 élményéhez”. A szdrmazasi hattér és az egyes szociali-
zacios szinterek altal biztositott attitidok hatasai mindvégig érvényesiilnek. A tarsadalmitéke-
hatasok mar az egyetemi évek alatt kimutathatok, de az egyén inter-és intrageneraciés mobi-
litasdhoz is alapot képez ez az idGszak. Az egyetemi évek utols6 éveit munkaerGpiacra torténd
elGkésziileti szakasznak nevezziik. A hallgat6i munkavéllalas eléfordul4sa, okai, modelliink
szerint tehat tobbdimenziés. A kozeljovében megvaldsulé kutatas soran kiemelt fokuszt helye-
zlink arra, hogy a korabbi szocializacios szinterek munkahoz valé viszonyulasra vonatkozo jel-
lemzdit is feltarjuk. Kutatasunk fokuszaban tehat az alabbi, 1. abran lathat6 elméleti modell
all:

14 Az elméleti modell tesztelését a nemrég lezarult ,SAPI 2024” kutatis eredményeinek mélyrehato elem-
zése soran fogjuk elvégezni, majd publikalni a jov6ben.

121



122

K6z0ssEGI KAPCSOLODASOK 2024. 1.

Inter- &= intrageneracios mobilitas
lehetd=ségei
Diplomaszer=cs

Eldkeészldlel a munkaerbpiacra
Tanulas melletti munkavallalas
Kapcsolat baratokkal, sz lldkkel

Embern k latok b&wale »
e téemenyi hatasok ELMELETI MODELL

Egyetemi szocializacio

F
-
Beruhazas a jovibe
Tudat oss ag x
Em pa_a‘tla ; a hallgatOl
Kom p!a‘tenmasz’erzes L, L,
Pénzszerzés munkavallalés
_ Khancsisag
Onmegvalds tasi véay el6fordulasanak

lehetséges Osszetevoi
Munkahoz kapcsolddd attitdddk
részleges kialakulasa

gyermek- &s serdulSkorban (Ok—Okozati
Osszefiiggések)

AttitlGddk kialakulasa
a gyermekkori szocializacid soran

Szamazasi hattér

Inputok

A hallgatdi munkavallalashoz vwezetd
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Osszefoglalas

A fiatalok/egyetemistak tanulas melletti munkavallalasanak témajaval legalabb két okbol ér-
demes foglalkozni: nemcsak azért mert minden mésodik egyetemi hallgatét érint6, az elmult
15 évben novekvd tendenciat mutat6 jelenségrol van sz6, hanem mert a fiatalok munkapiaci és
egyéb jellemzGinek vizsgilataval kozelebb tudunk keriilni a jov6 munkaerdpiacanak értékvila-
gahoz is. Tanulmanyunkban két kutatas eredményeit szemléltettiik, amely altal betekintést
nyerhettiink a fizetett munkaban érintett egyetemistak legf6bb, munkaval 6sszefiiggé és mun-
kaérték-jellemzdibe, a szadrmazasi hattér részleges hatasaiba, a munkavallalas tobbdimenzibs
oksagi hatterébe, és alacsony mértékd tarsadalmi-szabadidds aktivitasukba, mindamellett,
hogy a fizetett munka t6bb el6nnyel jar, mint amennyi hatrannyal.

Pozitiv lizenetet hordozhat azon oksagi eredményiink, miszerint a pénzszerzés mellett nyoma-
tékosan jelenik meg a tapasztalatszerzés, az emberi kapcsolatok bévitése, az 6nallova valasi
torekvés, az életszinvonal emelkedése iranti igény vagy a fogyaszt6i szokasok valtozésa mint
munkavallalasi ok. Eredményeink azt mutatjak tovabba, hogy az egyetemistak tarsadalmi-sza-
badidés aktivitisa meglehetésen alacsony mértéket 6lt, ami még inkabb igaz a fizetett munka-
ban érintett hallgatokra, akiknek azonban tarsadalmi téke-ellatottsidga kiterjedtebb, mint
munkat nem vallal6 tarsaiké, ami varhatoan pozitivan jarul majd hozza a munkaerépiacra 1é-
pés folyamatahoz.

Az egyetemi tanulmanyok és az els6sorban szabadidSben torténd fizetett munkavallalas egyen-
sulyban tartasa fontos szempont lehet a sikeres diplomaszerzés, majd munkaerdpiacon valo
elhelyezkedés atjan, ennek felsGoktatasi intézmények altali elGsegitését fontosnak tartjuk a jo-
vére nézve.
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Onkéntesség a szegedi Mora Ferenc Mizeumban

Absztrakt

Az utébbi években egyre inkabb elterjedében van az onkéntesség gyakorlata Ma-
gyarorszdagon és vilagszerte egyarant. El lehet jutni a vilag legkiilonboz6bb orsza-
gaiba rovidebb-hosszabb idére, bekapcsolédni egy-egy szervezet, intézmény vagy
akar egy csalad mindennapjaiba. Nem sziikséges azonban tavolra utazni az 6nkén-
tes munka lehetGségéért, szamtalan intézmény munkdjaba be lehet csatlakozni akar
kozvetlen kornyezetiinkben is. Tanulmanyomban a szegedi Moéra Ferenc Miizeum
onkéntes képzését és programjat kozéppontba allitva kivanom bemutatni az onkén-
tes munka kiilonbozé aspektusait, valamint magyarorszagi torvényi hatterét.

Kulesszavak: onkéntesség, kultira, mazeum

Abstract

Culture, mediation, generations.
Volunteering at the Méra Ferenc Museum

In recent years, volunteering has become an increasingly widespread practice in
Hungary and around the world. It is possible to go to the most different countries of
the world for shorter or longer periods of time, to get involved in the everyday life of
an organisation, institution or even a family. But you don't have to travel far to vo-
lunteer, you can join in the work of countless institutions, even in your own ne-
ighbourhood. In my study, I would like to present the various aspects of volunteer
work and its legal background in Hungary by focusing on the volunteer training and
programme of the Mora Ferenc Museum in Szeged.

Keywords: volunteering, culture, museum

Bevezetés

Az 6nkéntes munka ,,a tarsadalom tagjainak szolidaritasan alapulé, az dllampolgarok ontevé-
kenységét kifejezd, a személyeknek és kozosségeiknek mas vagy masok javara ellenszolgaltatas
nélkiil végzett 6nkéntes tevékenysége” — olvashat6 a Magyar Orszaggytilés altal elfogadott, az
onkéntességrol szold 2005. évi LXXXVIIL. torvény elsG soraiban. Az utdbbi években egyre
gyakrabban lehet 6nkéntes munkat vallalni hazankban és vilagszerte egyarant, s egyre inkabb
szélesedik az onkéntesség lehetGségeinek tarhéza is. El lehet jutni a vilag legkiilonb6z6bb or-
szagaiba, Indiato] Uj-Zélandig, Eurépan beliil barhova ugyanigy, ahogy Magyarorszagon is.
Egyre kiilonlegesebb helyszineket is lehet az 6nkéntességhez talalni: be lehet kapcsolodni egy
afrikai maganiskola hétkoznapjaiba vagy békakat menteni a Pest varmegyei Farmoson!. Ha-
zankban a rendszervaltast kovet6en szamottevGen nétt az onkéntes tevékenységet végzdk ara-

1 A Duna-Ipoly Nemzeti Park munkatarsai rendszeresen szerveznek békamentd akciokat a Pest varme-
gyében elhelyezked$ Farmos kozség melletti 311-es f6aton. A teleld helyiikrdl szaporodé helyiikre van-
dorl6 barna as6békak atvonalat keresztez6 forgalmas f6t rendkiviil sok allat pusztuldshoz vezetett, ezt
akadélyozta meg a 2004 6ta mikodd tavaszi akeio, amelyhez egyre t6bb 6nkéntes kapcsolédott.
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nya (Czike, Bartal 2006: 25), s egyre kevésbé jellemzé az a kozvélekedés, miszerint az 6nkén-
tesség unatkozo6 koézéposztalybeli haziasszonyok tevékenysége (Czike, Bartal 2005) vagy in-
gyen munkaerd (Bartal, Czike, Nagy 2021).

Az onkéntességet sokféle szempont szerint lehet osztalyozni és elemezni. Beszélhetiink forma-
lis, vagyis szervezetekhez kapcsolodo, illetve informaélis (csaladok kozotti) onkéntességrol, ha-
gyoményos onkéntességrol, ahol az adoményozas a legfontosabb tevékenység, vagy 1j tipusi
onkéntességrdl, ahol tudisalap(, az informéacios tarsadalomra jellemzé értékek allnak a ko-
zéppontban (Czike, Bartal 2005: 26—28). Jellemzfen mégis a valasztott helyszin a meghata-
roz6: az 6nkéntes munka kiilf6ldon — utazashoz, nyelvtanulashoz kapcsoldédva — vagy helyben
(akar sajat telepiilésen, akar orszagon beliil) torténik. Bar kutatasom kozéppontjaban a ma-
gyarorszagi mizeumi onkéntesség all, fontosnak tartom réviden a kiilf6ldi mazeumok gyakor-
latara is kitérni.

Onkéntes munka kiilfoldon

Kiilfoldi 6nkéntes munkat tobb modon lehet el6késziteni és megvaldsitani. Megoldhat6 sajat
szervezésben, aminek — a vilaghalo eszkozeivel — szamtalan lehetGsége van. Egyik legismer-
tebb és vilagszerte legnagyobb tagszdmmal bir6 platform a Workaway nevi oldal, ahol meg-
hatarozott éves tagdij fejében a felhasznaloknak szabadon kereshetd vagy ajanlhat6 onkéntes
munkaz2. Ez egyfel6] kultirat, otthont vagy munkalehetGséget kinal vallalkoz6 szellemiieknek,
akik kis koltségvetéssel kiilf6ldon szeretnének hosszabb-rovidebb ideig élni, idegen nyelvet ta-
nulni, masfelSl segitséget nydjt azoknak, akik mindezt onkéntes munka fejében kinaljak. A
munkaid6 — ellatds — szallas feltételei rendszerint hasonloak, de mindegyik munkavallalas
mégis kiilon megéllapodas szerint torténiks.

Onkéntes munkat keresni — nemzetkozi — szervezeteken keresztiil is lehet. Az adott szervezet-
nél jelentkezve, meghatarozott dij ellenében a kozremtikodo szerv a kozvetités oroszlanrészét
magara vallalja, kapcsolattartoként a hattérben all az 6nkéntes munka soran mindvégig, mint
példaul az AFS Magyarorszag Nemzetkozi Csereprogram Alapitvanynal is. A nem profitorine-
talt, onkéntes alapon miikodé alapitvany segitséget kinal, f6ként kozépiskolas kortaaknak, akar
teljes iskolai tanévre is. A program lényege elsGsorban az intézményi szintd tanulas, de annak
soran kiegészité programként szdmos onkéntes munka is jelen van. A kozvetités dija jelentGs,
de természetesen nem haladja meg egy teljes tanév — piaci alapon kiszamitott — koltségeit, igy
pusztan anyagi szempontbol vizsgalva a kérdést is rentabilis ,befektetésnek” szamit4.

Muazeumi onkéntes munka kulfoldon

A muzeumi onkéntesség formaja a kiilfoldi muzeélis intézményekben t6bb éves, helyenként
tobb évtizedes multra tekint vissza. Kutatisom soran tizenegy kiilfoldi mtzeum honlapjats te-
kintettem at, és tartalomelemzés modszerével azt kerestem, milyen informéaciokat szolgaltat-
nak az ott folyd onkéntes munkarél. Arra voltam kivancsi, miként lehet 6nkéntes munkara
jelentkezni, milyen feltételei vannak a felvételnek, az érdekl6d6k milyen munkafolyamatokba
kapcsolédhatnak be. Azt is kerestem, van-e megfogalmazott kiildetéstudat vagy célkitiizés a
vallalt munkaval, milyen hozadékot ,igérnek” az intézmények, s fellelhetGek-e az 6nkéntesek
visszajelzései a tapasztalatokrodl, eredményekrdl.

A vizsgalt honlapok adatai alapjan kevéssé deriilt ki konkrét évszam azzal kapcsolatban, hogy
pontosan mibta folyik 6nkéntes munka az adott intézményben. A tizenegy elemzett mizeum
koziil mindossze a franciaorszagi a The Paris Museum and Historical Society intézménye

2 Az oldal elérhet8sége: https://www.workaway.info/. Utolsé let6ltés: 2024. 03. 31.

3 Atlagosan napi 4-5 6ra munkaért cserébe szallast és ellatast vagy az étkezések egy részét lehet megkapni.
4 Pontos 6sszegekrdl és adatokrdl az https://www.afs.hu/ oldalon lehet informaciot szerezni.

5 American Museum of National History, Australian Museum, British Museum, Metropolitan Museum,
Musee de Louvre, Museum of the Moving Image, National Museums Scotland, Qatar Museums, The
Museo Reina Sofia, The Paris Museums and Historical Society, Western Australian Museums
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emelte ki, hogy mar t6bb mint 6tven éve foglalkoztat nkénteseket®. Ezzel az adattal a felkuta-
tott mazeumok koziil a legnagyobb onkéntes multra tekinthet vissza.

Az 6nkéntes munkara jelentkezés feltételei jellemzGen nem szigortak. A nyelvi kompetenciat,
konkrétan a folyékony angol nyelvtudast csupan az Australian Museum? emelte ki. Az életkor
viszont fontos szliré: a legtobb esetben minimum18 éves életkor a jelentkezés feltétele. A vizs-
galt mazeumok kozott harom olyan mizeum talalhato, ahol 16 év az als6 korhatar. Az Ameri-
can Museum of National History? a betoltott 16. életévet jelolte meg, a Qatar Museums? ugyan-
csak, azzal a megjegyzéssel, hogy 16 év alattiak sziil6k feliigyelete alatt 6nkénteskedhetnek, a
Western Australian Museum?° szintén a 16 éves kort jelolte meg, bar a legtobb onkéntesiik 18
év feletti. A New Yorkban taldlhaté Metropolitan Museum nem jelzett korhatarral kapcsola-
tos elvarast, a tobbi vizsgalt mizeum a bet6ltott 18. életévet jelolte meg.

A muzeumok honlapjait elemezve arra is kivancsi voltam, pontosan milyen tevékenységekbe
vonjak be az 6nkéntes munkara jelentkezdéket. A The Paris Museum and Historical Society in-
tézményében az onkéntesek jellemzGen recepciosként dolgoznak, kutatasokban vesznek részt,
de fotosként, s6t kiallitasok el6készitésében is kozremiikodnek, mikézben az intézmény mind-
0ssze 16 6ran at van nyitva hetente. A mtizeumok dontd t6bbsége ennél joval hosszabb nyitva-
tartasi id6vel rendelkezik, az 6nkénteseket pedig legtobb esetben a latogatok koszontésére és
korbevezetésére, tarlatvezetésekre, adminisztrativ feladatokra varjak. A skdciai, négy intéz-
ményt magaba foglalé National Museums Scotland!? 6nkéntes programja négy kiilonb6z6
részre osztja a feladatokat: adminisztracios, kozosségi programokon, kiilonb6z6 eseményeken
val6 részvétel mellett gytijteményi munkaban val6 egylittmiikodést is jelenthet. A Museum of
the Moving Image New Yorkban médiamtuzeumként latogatok fogadasara, 4j latogatok regiszt-
ralasara, valamint tarlatvezetések tartasara varjak mindazokat, akik egy éves ingyenes muze-
umi tagsag fejében onkéntes munkat vallalnak.

Fontos kiemelni, hogy a legtobb mazeum — kiilonb6z6 idGintervallumban — a vallalt id&vel
kapcsolatos elvarast is tAimaszt az 6nkéntes munkara jelentkez6k kozott. Havonta minimum
négy oraban (Museum of the Moving Image) dtlagosan legalabb egy éves elkotelezGdéssel lehet
onkéntesként a miizeumi munkaba bekapcsolodnis.

Az 6nkéntes programok elemzése kapesan azt is fontosnak talaltam kutatni, a mzeumok hir-
detnek-e képzést leend§ munkatarsaiknak, illetve feltételként szabjak-e annak elvégzését. A
legspecialisabb feltételeket a — tobb mtizeumot is magaba foglalé — Qatar Museums szabja,
ahol fontos, hogy a jelolt egyetemi tanulmanyait végezze vagy frissdiplomaés legyen, illetve az
érettségi bizonyitvanyanak atlaga 2,5 vagy annal magasabb legyen. Konkrét képzésr6l nem
mindegyik mtzeum szadmolt be, illetve nem részletezte azt. Kivételt képez a Metropolitan Mu-
seum New Yorkban, ahol beszamoltak képzésrdl, illetve azt is jelolték, hogy hat honapon at
hetente egy alkalommal online vagy jelenléti médon kotelez6 részt venni az onkéntes képzé-
sen. Természetesen az adat hianya nem jelenti a képzés hidnyat, hiszen t6bb helyen is olvas-
hato volt a felhivasban, hogy a részletes feltételek a jelentkezés utan deriilnek ki. A British Mu-
seum szabja a legszigorubb feltételeket: a képzés nem csupan a munkafolyamatokba val6 be-
avatast, informaci6- és tudasatadast, egészségvédelmi oktatast jelent, hanem maga utan vonja
automatikusan a titoktartasi kotelezettség betartasat is.

Nagyon fontos kérdés az is, miként toboroznak az intézmények, milyen szempontok szerint
emelik ki a mizeumi 6nkéntesség el6nyeit és hozadékat. Kozos jellemzdje a vizsgalt mazeu-
moknak, hogy — ahol emlitést tesznek rola — minden esetben a fejlédés lehetGségét, az élet-
hosszig tarto6 tanulas elényeit, a miivészetkozeliséget, egyéni fejlédés lehetfségeit, csapatmun-
kat és kozosséghez valo tartozas élményét kinaljak. A National Museums Scotland szervezGi

6 2024-es bejegyzés alapjan, forras: https://www.theparismuseum.com/

7 https://australian.museum/. Utolsé letoltés: 2024. 03. 10.

8 https://www.amnh.org/. Utols6 letdltés: 2024. 03. 10.

9 https://qm.org.qa/en/. Utolso letoltés: 2024. 03. 10.

10 https://visit. museum.wa.gov.au/. Utolso let6ltés: 2024. 03. 10.

1 https://www.metmuseum.org/. Utolso letoltés: 2024. 03. 10.

12 https://www.nms.ac.uk/. Utolsoé letoltés: 2024. 03. 01.

13 Museum of the Moving Image (forrés: https://movingimage.org/). Utolsoé letoltés: 2024. 03. 01.
14 https://www.britishmuseum.org/. Utolso letoltés: 2024. 03. 05.
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emelték ki, hogy az 6nkéntes munkatapasztalat felbecsiilhetetlen értékii kiegészités lehet bar-
milyen onéletrajzban.

Az atlagostol eltér6 gyakorlat zajlik a parizsi Louvre-ban's és a spanyolorszagi The Museo Re-
ina Sofia-bant. A spanyol muzeum 6nkéntes programja kiilonb6z6 tarsadalmi szereplok ko-
zOtti egylittmiikodésre épiil, leginkabb iskolai csoportok és idGskort 6nkéntesek kozott. 1993-
ban létrehoztak a Senior Cultural Volunteer nevii programot, amelyet kifejezetten arra tervez-
tek, hogy a mizeumot bemutassék iskolai csoportoknak, fiataloknak, f6ként nyugdijkora on-
kéntesek kozremiikodésével, ezzel tamogatva a kiilonboz6 generaciok kozotti kapesolattartast.

Az évente megkozelit6leg kilenc milli6 latogatot vonzé Louvre-ban nincs onkéntes program,
viszont tAmogatoként lehet segiteni a mizeum munkajat. A mizeumnak van sajat tamogato6i
kore Louvre Patrons Circles néven, amelyhez adomanyozas révén barki csatlakozhat. A Louvre
Patrons Circles célja kapcsolatot kialakitani a miivészet rajongoi kozott, akik jotékonykodasa
megszilarditja a kultdra iranti elkotelezettségiiket és a Louvre iranti kozos szenvedélyiiket.
Cserébe az adomanyozok egész évben élvezhetik a kifejezetten szamukra szervezett kulturalis
programokat.

Az Amerikai Egyesiilt Allamok, Ausztralia és Eurépa tizenegy mizeumanak honlapelemzése
természetesen kis elemszam kovetkeztetések levonasara, am felfedezhetéek torvényszertisé-
gek és azonossagok (életkor megjeldlése, vallalhatd tevékenységek jellege stb.), melyek mintat
jelenthettek a magyarorszagi mizeumi 6nkéntes programok bevezetéséhez is.

Muazeumi 6nkéntes munka Magyarorszagon

A hazai mizeumok o6nkéntes programjainak kutatasahoz Osszesen tizenkét muzedlis intéz-
mény?” honlapjat elemeztem azzal céllal, hogy informaciot gytijtsek arrél, milyen gyakorlat jel-
lemz6 a kivalasztott intézményekben. A mintdban nyolc f6varosi és négy vidéki mazeum sze-
repel.

A Szépmiivészeti Mizeum Onkéntes programja 2006 nyaran deklaraltan a nagy kiilfoldi mu-
zeumok példaja nyomén indult Gtjara. Az intézmény azbta rendszeresen fogad onkénteseket,
a szakemberek az elmult 18 évben t6bb mint 700 fével dolgoztak egylitt. A tekintélyes szam
egyik oka az, hogy a Szépmiivészeti Mizeum:8 és az 1987 6ta filidléjaként m(ikodé Vasarely
Mizeum® hasonl6 programokkal miikodik. A t6bbi elemzett mtizeum honlapjan nem talal-
hat6 konkrét datum a program kezdési évével kapcsolatban.

A vizsgalt mazeumok jellemz&en nem szabnak szigora feltételeket nyelvtudassal, életkorral
kapcsolatban. A Balatoni Mtizeum?2° Keszthelyen mar a felhivasban is utalast tesz arra, hogy a
kozépiskolasok kozosségi szolgélata végezhetd, igy az als6 korhatar 14 év2t. Idegen nyelv isme-
retét feltételként szintén a keszthelyi mizeum jelezte.

A hazai mtzeumokban végezhetd feladatok igen valtozatosak. A Szépmiivészeti és a Vasarely
Mizeumban az informaci6s pultokban és a mtazeumpedagogiai foglalkozasokon val részvételt
emelték ki, a Semmelweis Orvostorténeti Mtizeumban22 a gy(ijteményi munkaba és a kiallitas-
rendezés folyamataiba is be lehet kapcsolodni mindazoknak, akiket a mizeumi vilag és az or-
voslés torténete egyarant érdekel. A Budapesti Torténeti Mtzeum?23 a régészet irant érdekl§-
déknek is lehetGséget nyajt: részt lehet venni dsatasokon. A Budapesti Torténeti Mtizeumhoz

15 https://www.louvre.fr/en. Utols6 letoltés: 2024. 03. 05.

16 https://www.reinasofiamuseum.com. Utolsé let6ltés: 2024. 03. o1.

17 Balatoni Mazeum, Budapesti Torténeti Mtizeum, BTM Kiscelli Mizeum, BTM Varmuzeum, Intercisa
Mfuzeum Dunatjvaros, Magyar Kereskedelmi és Vendéglatéipari Mtzeum, Magyar Mez6gazdasigi M-
zeum és Konyvtar, Semmelweis Orvostorténeti Mazeum, So6stéi Muzeumfalu, Szépmiivészeti Mizeum,
Vasarely Mizeum, Szentendrei Skanzen

18 https://www.szepmuveszeti.hu. Utolsoé let6ltés: 2024. 03. o1.

19 https://vasarely.hu/. Utolso let6ltés: 2024. 03. o1.

20 https://balatonimuzeum.hu/. Utols6 letoltés: 2024. 03. 01.

21 A legtébb muzeum fogad Gn. IKSZ-es (Iskolai K6zosségi Szolgalatra) didkokat, ha azt nem is jelzi az
onkéntes program felhivasaban.

22 https://semmelweismuseum.hu/. Utols6 letoltés: 2024. 03. 02.

23 http://www.btm.hu/. Utols6 letéltés: 2024. 03. 02.
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tartozoé Kiscelli Mizeumban24 szintén valtozatos munkalehetGséget kinalnak a jelentkez6knek
a tarlatokhoz és a mazeumpedagobgiai eseményekhez kothetéen egyarant. A Magyar Mez6gaz-
dasagi Mazeum és Konyvtarban2s a hagyomanyosnak mondhaté 6nkéntes feladatokon til
nyari tdborok szervezésébe és lebonyolitasaba is be lehet kapcsolédni.

A legvaltozatosabb tevékenységi korben a Szentendrei Skanzen26 miikddtetésében lehet részt
venni. A Skanzen és a mogotte allo MOKK, azaz Mtzeumi Oktatési és Képzési Kozpont minta-
projektként all szamos magyarorszagi mtzeum kezdeményezése eltt. A Skanzen otthon vé-
gezhet6 adminisztrativ munkéat, kertészeti tevékenységet és szakmai munkalehet6séget egy-
arant felkinal — utobbit kizarolag képzéshez kot6dGen. Sikeres vizsgat kovetGen akar tajhazak
suzemeltetését”, tarlatvezetést, mtzeumi sétékat és latogatovezetést is lehet véllalni. Kiilonle-
ges lehetGségnek szamit, hogy nem csupan gytijteményi, hanem restauratori munkaba is be
lehet kapcsolodni. A vidéki mizeumokat képvisel6 dunatjvarosi Intercisa Mizeumban27 két
tipusi tevékenységet lehet vallalni: informaciés munkatars és teremdéri munkéakban, valamint
nagy rendezvények lebonyolitasaban lehet részt venni.

A magyar mazeumok tobbsége — a kiilfoldi modell alapjan — meghatarozza azt, hogy havonta
minimalisan hany 6ran at szadmitanak az 6nkéntesek kozremtikodésére. A Budapesti Torténeti
Mizeum intézményeiben minimum 8—12 6rat sziikséges vallalni, a Kereskedelmi és Vendég-
latéipari Miizeumban havonta nyolc 6ra az elvart id6.

A vizsgalt magyar mtizeumok koziil nem minden esetben van informaéci6 arrél, hogy tartanak-
e képzést, illetve pontosan mennyi id6t vesz igénybe, hiszen a részletes tajékoztatast az online
jelentkezést kovetGen igérnek. A budapesti Magyar Kereskedelmi és Vendéglatéipari Mizeum
egy tréningen val6 részvételt kér elGfeltételként, melyet egy kviz kitoltésével kell zarni. A Szép-
miivészeti Mizeum, a Szentendrei Skanzen szintén tart képzést, a nyiregyhazi Sostéi Muze-
umfalu altaldnos oktatast igér az onkéntes munka megkezdése el6tt, a Budapesti Torténeti
Muazeum pedig négyodras workshop keretén beliil késziti fel a jelolteket.

A muazeumok felhivasai ritkan ejtettek szot az onkéntes munka hozadékarol. Legpraktikusab-
ban a Balatoni Miizeum kozelitette meg az 6nkéntesség elényeit: a kozépiskolas didkok 50 oras
iskolai kozosségi szolgalat kotelezettsége mellett a foglalkoztatast helyettesité tdmogatasra
val6 jogosultsag megszerzését, vagyis a 30 napos kozérdekli onkéntes tevékenység lehetGségét
is kinalja.

A hazai mtzeumok 6nkéntes programjai koziil fontos kiemelni a Szépmiivészeti Mizeum kez-
deményezését, ahol az 6nkéntes program sajat bloggal is rendelkezik. A Képben vagyunk felii-
leten onkéntesek publikaljak irasaikat mazeumi és kulturalis élményekrdl, onkéntes tapaszta-
lataikrol. A bejegyzések az onkéntes kozosségnek, és a program irant érdekl6déknek szblnak.

A kiilf6ldi mintan alapul6 hazai mizeumi 6nkéntes tevékenységek jellegzetességeinek bemu-
tatasa utan célszerti roviden szot ejteni a hazai 6nkéntesség torvényi szabalyozottsagarol, hogy
aztan részletes képet kapjunk a szegedi Moéra Ferenc Miizeumban miik6dé programrol.

A magyarorszagi onkéntes torvény

~Annak érdekében, hogy e jelentds tarsadalmi er6forras a kozcélok elérése érdekében is mind
hatékonyabban mozgosithat6va valjon, az Orszaggyiilés a jelen torvény megalkotisaval meg-
hatarozza a kozérdekl onkéntes tevékenység alapvets szabalyait, tovabba kedvezmények és
garanciak biztositasaval 6sztonozni kivanja az allampolgarok és szervezeteik részvételét a tar-
sadalom el6tt 4116 feladatok megoldasaban, a kozcélok elérésében” — fogalmazza meg a Magyar
Orszaggytlés a 2005. évi LXXXVIIL. torvény els6 bekezdésében. A kozérdekd onkéntes tevé-
kenység meghatarozasat tartalmazé rendelet részletesen lefekteti, pontosan mit jelent az 6n-
kéntes tevékenység, kik és hol végeztetik. A toérvény nem tér ki az 6nkéntes véradasra, az 6n-
kéntes, illetve létesitményi tlizoltoként végzett tevékenységre, a polgari természetérként vég-
zett tevékenységre és a kozosségi szolgalatra. Jelen kutatas szempontjabol relevans, a torvény

24 http://www.kiscellimuzeum.hu/. Utolsé letoltés: 2024. 03. 02.

25 https://www.mezogazdasagimuzeum.hu/. Utolsoé letdltés: 2024. 03. 02.
26 https://skanzen.hu/hu. Utolsé letoltés: 2024. 03. 01.

27 https://www.intercisamuzeum.hu/. Utols6 let6ltés: 2024. 03. o1.
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muzedlis intézményekre vonatkoz6 fontos része az, hogy pontosan hol lehet 6nkéntes tevé-
kenységet végezni. A torvény 3.8.(1)f. pontja sorolja fel a kovetkez6 helyszineket: magyaror-
szagi székhelyd, illetve magyar hatosag altal kiadott miikodési engedéllyel rendelkezd, jogké-
pes szocidlis, gyermekjoléti, gyermekvédelmi szolgaltato, intézmény vagy halozat, egészség-
iigyi szolgaltato, koznevelési intézmény, szakképzs intézmény, felsGoktatasi intézmény, muze-
alis intézmény, nyilvanos konyvtar, kozlevéltar, nyilvanos maganlevéltar és kozmtivel6dési in-
tézmény.

A muzealis és kozmiivel6dési intézményekben jellemz&en 16 vagy 18 éven feliili 6nkénteseket
varnak, az iskolai kozdsségi szolgalatban résztvevd kozépiskolasok 14 éves kor folott is részt
vehetnek mar. A 2005-0s torvény azonban kimondja: 6nkéntes lehet minden tizedik életévét
betoltott személy, aki megfelel a jogszabalyokban meghatarozott képesitési, egészségiigyi, nyil-
vantartasba vételi és egyéb feltételeknek. A torvény azonban szabalyozza a 18. életévét be nem
toltott személy 6nkéntes tevékenységét is: olyan kozérdekli onkéntes tevékenységet folytathat-
nak, amely megfelel életkoruknak, testi, értelmi és erkolcsi fejlettségiiknek, illetve képessége-
iknek, s nem veszélyezteti egészségiiket, fejlédésiiket és tankotelezettségiik teljesitését.

A torvény koriiltekint6en szabalyozza az 6nkéntes munkat végzd, 18. életévét be nem toltott
tanulok tevékenységi idejét is: este 8 ora és reggel 6 6ra kozott nem végezhetnek 6nkéntes
munkat. A 16 évnél fiatalabb 6nkéntesek idejét tovabb pontositja: a tevékenységre fordithatd
id6 nem haladhatja meg a tanitasi sziinet ideje alatt a napi harom 6réat és a heti tizenkét o6rat,
tanitasi idében a heti hat 6rat és tanitasi napon a két 6rat, tanitisi napon kiviil a harom 6rat.
A 16 és 18 év kozottiek onkéntes tevékenységre fordithat6 ideje nem haladhatja meg a napi
négy és fél orat, illetve a heti tizennyolc o6rat. Végiil azt is kimondja, hogy18 éves korig az 6n-
kéntes tevékenység befejezése és masnapi megkezdése kozott legalabb tizennégy 6ra pihend-
id6t kell biztositani.

Az onkéntes torvény mindezeken tilmenden kitér az 6nkéntességet vallaldé személy és az 6t
foglalkoztat6 szervezet kozotti szerz6déskotés részleteire és a varatlan események kovetkez-
ményeire. A torvényi szabalyozottsagnak fontos szerepe van abban, hogy az 6nkéntes munkéat
vallalok meghatarozott keretek kozott tudjak onkéntes tevékenységiiket végezni, a fogado szer-
vezetek pedig kovetkezetes és kiszamithato feltételekkel tudjanak a jeloltekkel szerz6désben
allni.

Onkéntes program a szegedi Méra Ferenc Mtizeumban

A megyei hatokor( varosi mizeumként miikodé Moéra Ferenc Mizeum azon intézmények kozé
tartozik, ahol lehet 6nkéntes tevékenységet folytatni. Az onkéntesség egyik lehetséges modja
iskolai kozosségi szolgélat keretén beliil 50 orat elt6lteni mazeumi kornyezetben — a torvényi
szabalyozottsidg és a mizeum szabta lehetfségeken beliil. Kutatidsom fokuszaban azonban az
az 6nkéntes program &ll, melyet a Méra-mutzeum a szegedi Talentum Alapitvannyal28 egyiitt-
miikodésben kiilfoldi és hazai mintara hirdetett meg és hozott 1étre 2017-ben, s amely mind a
mai napig része a muzeum életének.

A muizeum 2010-ben is megvalositott egy onkéntes projektet, mely jo-gyakorlatként szolgalt a
hét évvel késébbi képzéshez. Az el6z6 programban minddsszesen 54-en vettek részt, s 45-en
zartak eredményes vizsgival. Az akkor végzett tarlatvezetSk kozel 60%-a tobb éven at aktivan
részt vett a mizeumi programokon, valamint részt vallalt az Gj onkéntesek toborzasaban is
(Lippai 2017).

A Moéra-muzeum onkéntes képzésének meghirdetése egy atgondolt kommunikécibs stratégia
része volt, mely a kiilf6ldi és magyar mintat egyarant figyelembe vette. Az Intézmény Face-
book-feliiletén 2017. jilius 17-én jelent meg el6szor az 6nkéntes program felhivasa. A platform

28 A 2003 6ta miikddd Talentum Alapitvany az Onkéntesség Tamogatasaért kiildetése civil munkatarsak
és onkéntesek képzése, fejlesztése és szakmai Gsszefogasa a Dél-alfoldi régidban.
https://www.talentumonkentes.hu/sites/default/files/modositott_alapito_okirat_2021.pdf. Utolsé le-
toltés: 2024. 03. 05.
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hangnemének megfelel6en tegez6dd, kozvetlen stilusban megirt, jol tagolt hirdetés ,Haho, le-
end6 onkéntesek! Titeket varunk!29” — megszolitassal kezd6dott. A szoveg részletesen ismer-
tette a legfontosabb informaciokat, a jelentkezés feltételeit, valamint azt is felsorolta, miért
érdemes muzeumi 6nkéntesnek jelentkezni. Az 1. tdblazatban lathato, hogy formailag is, tize-
netében is emlékeztet a British Museum Onkéntes felhivasara, kérdésfeltevésére, majd a nyolc
pontban Osszefoglalt rovid valaszaira. Az egyes gondolatok szd szerinti idézetek az egymassal
valé parhuzamok szerint.

Why volunteer?3° Haho, leend6 6nkéntesek! Titeket varunk!
Mit adunk?3!
» Meet people from around the world « Talalkozhattok latogatokkal.
« Egy szuper kis csapatot, akik segitenek majd
» Make new friends Benneteket és egy még szuperebb csapatot, ami

majd 6sszeall eddigi és j onkénteseinkbdl.

» Magatok kalauzolhatjatok el 6ket a mizeum
kiallitasaiban.

» Megismerhetitek a mizeumok miikodését,
mindennapijait, a kiéllitisokat, a munkénkat.

« Részvételt miizeumi programokon,
rendezvényeken, bekapcsolodasi lehetGséget a

« Share your passion and enthusiasm

 Learn new skills

« Become part of a supportive team and

community muzeum kézmiivel6dési munkajaba.

« Access to exclusive events and training for « Sok-sok muzeumi érdekességet, hiszen
volunteers bepillanthattok a kulisszdk mogé.
 Enjoy the Museum and its collection  Egy szuper képzést.

« Learn about world cultures « Talalkozhattok latogatokkal.

1. tablazat: A British Museum és a Mora Ferenc Muzeum onkéntes felhivasdnak Gsszevetése

A muazeum felhivasa alapvet6en az onkéntes tarlatvezetGi feladatot helyezte a fokuszba, de a
célkit(izés tobb volt annél: programokon vald részvételt, a gylijteményi munkaba valo betekin-
tést, illetve j6 kozosséget is igért. A jelentkezés beadasanak els6 hatarideje a meghirdetéstdl
szamitott egy honap volt, melyet végiil kozel harom héttel meghosszabbitottak, végs6 id6-
pontja — online formaban — igy 2017. szeptember 7-¢ lett. Egy formanyomtatvany kitoltésével,
egy szakmai 6néletrajz és egy motivacios levél megirasaval lehetett palyazni, melyek alapjan a
Moéra-muzeum és a Talentum Alapitvany munkatérsai kivalasztottak az 6nkéntes-jelolteket. A
jelentkezés feltétele volt a 18. életév betoltése. Maga a hirdetés pontosan jelezte a képzés id6-
tartalmat, konkrét id6épontjait, hogy a jelentkezék kiszamithaté6 médon lassak, tudjak-e val-
lalni az egyes képzési alkalmakon val6 részvételt.

A teljes onkéntes program nyolc héten at tartott, 2017. szeptember 13. és oktober 20. k6zott. A
kiilonbo6z6 tematikus egységek atfogd képet adtak a mazeum teljes miikodésérdl, gytijteményi
munkajarol, az egyes kiallitasok kialakitasanak stratégiajarol és koncepciojarol, tervezésrol,
valamint a kiallitasok anyagarol. A Méra Ferenc Mizeum torténete, a Fekete haz és Kass Ga-
léria mint kiallitohelyek torténete, az 6nkéntesség rendszere, tarlatvezetési modszertan, a ma-
zeumi gylijtemények és szervezeti struktara ismertetése, az alland6 és idészaki kiallitasok
anyaganak ismertetése, a mizeumi miitargyak jelent6sége, mazeumpedagbgiai alapismeretek
— ezek voltak a legfontosabb témakorok. A képzés soran valamennyi téma elméleti és gyakor-
lati megkozelitésben is feldolgozasra keriiltsz.

A képzést a Moéra-mizeum KozmiivelGdési Osztalyanak munkatérsai szervezték és bonyolitot-
tak le, az elGadasokat elsGsorban az Intézmény szakemberei, valamint meghivott eladok tar-
tottak. A nyolc héten at tart6 projekt soran egy ismertet6 elGadast és 6t képzési alkalmat kove-

29 https://www.facebook.com/photo/?tbid=1415679885152981&set=a.136940756360240. Utolsd letol-
tés: 2024. 03. 10.

30 https://www.britishmuseum.org/support-us/volunteer. Utolsé letoltés: 2024. 03. 01.

3t https://www.facebook.com/photo/?tbid=1415679885152981&set=a.136940756360240. Utolsd letol-
tés: 2024. 03. 10.

32 A részletes program leirasa elérhetd: https://cselekvokozossegek.hu/wp-content/uploads/Gyakorlati-
%C3%BAtmutat%C3%B3-int%C3%A9zm%C3%A9gnyi-%C3%B6nk%C3%Agntes-programok-
19%C3%A9trehoz%C3%A1s%C3%A1hoz-%C3%A9s-m%C5%B1k%C3%B6dtet%C3%A9s%C3%Aghez-
1%C3%B3-gyakorlatok-.pdf. Utolso letoltés: 2024. 03. 15.
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téen a jeloltek kéthetes vizsgaidGszakkal zartak a folyamatot. Feladatuk volt két szabadon va-
lasztott kiallitas bemutat6 tarlatvezetését prezentalni jelolttarsaik, az Gket felkészit6 mizeumi
szakemberek és a mizeum munkatarsai el6tt. Sikeres tarlatvezetdi vizsgat 6sszesen 40 jelolt
tett, akik egy linnepélyes szertartas keretei kozott hivatalosan is a Moéra Ferenc Mazeum 6n-
kéntes tarlatvezetGivé valtak.

A képzés részletes bemutatisan til fontos szot ejteni arrdl is, hogy mi tortént az elmult tobb
mint hat évben. Jelen vannak-e az 6nkéntesek a mazeum életében? Milyen feladatokba kap-
csolédnak be? Van-e torvényszerliség abban, hogy mely korosztaly képvisel6i maradtak akti-
vak a hosszt évek soran?

A 2017-es program a felhivasban alapvet6en 6nkéntes tarlatvezetSk képzését igérte. A célkit(i-
zés maximalisan megvaldsult, a tudasatadas soran a tarlatvezetés elmélete, modszertana és
gyakorlata volt a fokuszban. Az aktiv 6nkéntesek tobbsége ma is mazeumi tarlatvezetGként
tevékenykedik, az elmult évek soran azonban nem csupén ez volt a feladatuk. Rendszeres koz-
remi{koddi a Mora-muzeum kiemelt eseményeinek (mint pl. mizeumok nyari éjszakaja, mu-
zeumok &szi fesztivalja, konyvbemutatok, kiallitAismegnyitok), ahol nemcsak a lebonyolitas-
ban, hanem az el6készitésben is rendszeresen kozremtikodnek. Szintén aktivan részt vesznek
azokban az elGkésziiletekben is, melyek egy-egy idGszaki vagy allandé tarlathoz kothet6ekss.
A muzeumi élet legfontosabb, nagy tomegeket megmozgatd eseményein, kézmiives foglalko-
zasok megtartasaban, dekoraciés munkalatokban, latogatok fogadiasaban, hattérmunkakban
is segédkeznek. Mas mizeumok gyakorlatatol eltéréen azonban nem végeznek recepcios, te-
remdri feladatokat, csak nagyon kivételes helyzetekben (pl. nemzeti iinnepek hosszabbitott
nyitva tartasa idején, mizeumok nyari éjszakaja soran).

Onkéntes munkajuk egy sor elényhoz juttatja §ket. Valamennyi tarlatot korlatlanul megtekint-
hetik, hivatalosak a mizeumi élet valamennyi eseményére, linnepségére, kiallitismegnyitokra,
dijatad6 ceremonidkra. Mindezeken feliil a mtizeum K6zmiivel6dési Osztalyanak munkatarsai
szamos — szakmai és szabadidds — programot szerveznek nekik. Ennek keretén beliil az elmult
években lehetGségiik volt tarsintézményekben tett szakmai latogatasokra, egy-egy kiallitashoz
kothet6 szakmai el6adasok meghallgatasara, kuratori bemutat6 tarlatvezetéseken vald részvé-
telre, mas mazeumok meglatogatasara, csapatépité programokon vald részvételre. Az Intéz-
mény honlapjan talalhato az 6nkénteseknek egy platforms4, ahol valamennyi programfelhivas,
informacio6, eseményekrdl késziilt fotd6 megtekinthets. Az elmult években — a kulturalis szfé-
rara kiilonésen nagy hatassal 1év6 — pandémia alatt is megvolt a szandék és kezdeményezés az
onkéntesek ,megtartasara”. Emlékeink mizeuma cimen meghivast kaptak személyes targyaik
bemutatasara és virtualis ,tarlatvezetésre”, otthonukbol.

A muzeumi onkéntességet vizsgalva fontos elemezni, melyik korosztily vesz részt aktivan
hossz id6n keresztiil (akar évekig) egy adott intézmény 6nkéntes programjaban, s mely kor-
osztaly tagjai szoktak inkabb csak atmeneti idére bekapcsolddni. Egy 2270 f6s nemzetkozi ku-
tatas vizsgalta azt a tendenciat, kik azok, akik epizodikusan, s kik azok, akik hosszabb id6n at
képesek onkéntesként megmaradni egy szervezet miikodésében. Az eredmények szerint a ten-
dencia szoros Osszefiiggésben all az életkorral: az alkalmi vagy révidtavia 6nkéntes munkat val-
lalok leginkabb a 18—24 év kozotti korosztaly tagjai (Vamos, 2023). A Méra-mizeum gyakor-
lataban ezek az adatok megerdsitést nyernek, hiszen a 2017-ben végzett 40 6nkéntes tarlatve-
zet6bdl mara 15 f6 — atlagosan a 60 év feletti korosztalyt képviselve — vesz részt a mazeumi
munkaban. A fiatal 6nkéntesek ,palyaelhagyasanak” okai szerteagazoak: megvaltozott élet-
helyzet, mobilitas, egyetemi tanul6i 1étb6l munkaba allés, széles szocialis hald. Az idGsebb —
nyugdijkozeli vagy nyugdijas kortt — korosztaly képviselGire mindezek kevésbé jellemzsek,
ezért (is) maradnak hosszabb ideig 6nkéntesként egy-egy intézménynél. Szamukra motivald
tényezd hosszt tavon is a szocialis kapcsolatok erésitése, kozosséghez tartozas élménye (Va-
mos, 2023).

33 https://www.facebook.com/profile/100064468219148 /search/?q=ibolya. Utols6 letoltés: 2024. 03.
10.
34 https://moramuzeum.hu/onkentesek/. Utolso letoltés: 2024. 03.29.
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Osszefoglalas

Kutatasomat az onkéntes munka, s azon beliil a muzealis intézményekben végzett onkéntes
tevékenységek iranti — egyre nagyobb — érdeklédés inspiralta. Kiilf6ldon és Magyarorszagon
egyarant egyre tobb szervezet, intézmény életében kap egyre nagyobb teret az onkéntesség.
Epp ezért bevezetémben réviden utaltam arra, milyen platformokon keresztiil lehet 6nkéntes
munkéat keresni, ezt kovetGen kiilfoldi és hazai muzealis intézmények honlapjait elemezve ta-
jékozodtam az aktualis 6nkéntes gyakorlatrél. Roviden kitértem a 2005-0s torvény szabalya-
ira, majd a szegedi Méra Ferenc Mizeum onkéntes programjardl széltam részletesebben, ahol
magam is részt vettem a képzés szakmai lebonyolitasaban.

Az onkéntesség jelenléte mara a legtobb muzealis intézményben természetesnek mondhato,
igy a programok elemzése, hatasvizsgalata és az onkéntesekkel vald kapcsolattartis tovabbi
kutatasra és kovetkeztetések levonasara érdemes.
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Intergeneracios jogyakorlat
Kutatas és projekt a Szeged Klebelsberg-telepi generaciok
osszekapcsolasara

Absztrakt

Szeged Klebelsberg-telep egy olyan sajatos, lokalis kulturalis orokséggel és kozos-
séggel rendelkezik, amely figyelemremélto értéket képuvisel napjainkban. Grof Kle-
belsberg Kuno munkassaga jelentésen meghatarozta a telep kialakulasat, s ezzel je-
lenlegi életét is. A telepen él6 lakosok, nagyrészt a Baby-boomer generacio tagjai,
Jjelenleg is 6rzik a kultuszminiszter iranti tiszteletet és hagyomanyokat. A telepen
megfigyelhetb egy generdcios szakadék, a Baby-boomer és a Z-generacié tagjai ké-
z0tt. Az idGsebb generacié szamara nehézséget jelent a fiatalok bekapcsolasa a ko-
z0sségi életbe, illetve a mult értékeinek atadasa. Egy kutatas soran kidertiilt, hogy
sziikség lenne segitségre a generacios kapcsolodas kialakitasa érdekében. A genera-
cios probléma megoldasara kidolgoztam egy olyan projekttervet, csapatvetélkeds
otletét, amellyel fiatalos, jatékos formaban lehet a kézépiskolasokkal megismertetni
a helyi 6rokségek fontossagat. A csapatvetélkedd 2023. oktéber 20-an valésult meg,
az emlitett két generacié részvételével. A vetélkedb szervezése és meguvalbsitasa re-
mek tapasztalatszerzést jelentett szGamomra, tovabba hasznos mintaként szolgalhat
a generacios problémak megoldasara.

Kulcssszavak: fiatal és idGs generaciok, generacios probléma, projektterv, csapatvetél-
kedd, Szeged Klebelsberg-telep

Abstract

Intergenerational good practice: research and project to connect the generations of

the Klebelsberg estate in Szeged
The Klebelsberg settlement in Szeged has a specific, local cultural heritage and com-
munity that is of remarkable value today. The work of Count Klebelsberg Kuno sig-
nificantly determined the development of the settlement, this tradition is still known
among the older generation. The inhabitants of the settlement, mostly belonging to
the Baby-boomer generation, still maintain their respect and traditions for the Mi-
nister of Culture. A generational gap can be observed on the site, between the mem-
bers of the Baby Boomer and Generation Z. For the older generation, it is difficult to
involve young people in community life and to pass on the values of the past. During
a research, it became clear that help would be needed in order to establish a genera-
tional connection. In order to solve the generational problem, I developed a project
plan that can be used to introduce local heritage to high school students in a youthful,
playful way in the framework of a team competition. The team competition took
place on October 20, 2023, with the participation of the mentioned two generations.
The organization and realization of the competition and the learning of the lessons
meant a great experience for me, and it can also serve as a useful model for solving
generational problems. In my study, I present this project, analyzing the lessons
learned.

Keywords: young and old generations, generational problem, project plan, team
competition, Szeged Klebelsberg settlement
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Bevezetés

Tanulmanyom témaéja egy olyan, kozépiskolas fiatalokat célzo, jatékos csapatvetélked6 bemu-
tatasa, amelynek célja a helyi értékek és hagyomanyok 4tadasa, valamint a kiilonb6z8 genera-
ciok osszekapcesolasa. 2022 Gszén Szeged Klebelsberg-telep helytorténetével és k6zosségi élet-
ével kapcsolatban kutatast végeztem, majd TDK dolgozatot készitettem Klebelsberg-hagyo-
manyok Szeged Klebelsberg-telep kozosségi életében cimmel. A terepen készitett interjuk ha-
taséra, a dolgozat megirasa soran felmeriilt egy olyan projekt terve, amelynek révén, csapatve-
télkedd keretében megismertethetjiik a helyi fiatalokkal a telep helytorténetét, valamint Kle-
belsberg Kuno munkéssagat. Mindez tervezetként szerepelt a TDK dolgozatban. 2023 tava-
szan, a KAPOCS Kutatocsoport konferenciajara készitett el6adassal mar konkretizalédott, el6-
térbe helyezve egy telepi probléma megoldasat is: vagyis a Z-generacio és a baby boomer-ge-
neraci6 kozotti szakadék athidalasat. A program a 2023—24. évi UNKP palyéazat timogatasaval
valésult meg, s kivaloan megfelelt szakmai gyakorlatnak is. Tanulmanyomban tehat az emlitett
telepi kutatast, a szervezés menetét, a program megvalosulasat, majd az értékelést kivinom
bemutatni, s bizom benne, hogy az olvas6 atfogo6 képet kap errdl a generaciokat 6sszekapcsolod
projektrdl.

Szeged Klebelsberg-telep és kozosségi élete

A TDK-dolgozatomban grof Klebelsberg Kuno munkassagaroél, valamint Szeged Klebelsberg-
telep helytorténetérdl végeztem kutatast. Azt is megvizsgaltam, hogy a kultdrpolitikus milyen
hatassal volt a varosrész életére, s napjainkban hogyan 6rzik a lakosok az iranta érzett tiszte-
letiiket. Azért, hogy jobban megismerjem a helyi hagyomanyokat és a kozosségi életet, fokusz-
csoportos és egyéni interjikat készitettem telepi lakosokkal, amelyek 2022. oktober 10-12-én
valbsultak meg. Az interjik soran egy olyan felmeriil6 problémaval talalkoztam, amelynek
megoldasaban — ugy gondoltam, hogy kozosségszervez6 hallgatoként — én is részt vehetek;
ezért fogalmazodott meg bennem a kordbban emlitett projektétlet.

Szeged Klebelsberg-telep Szeged varos dél-nyugati részén talalhatd, egy olyan zart teriileten,
amelyet a Gyalai holtag és a vastti t6ltés hatarol. A Tisza-holtag melletti Hattyas eredetileg
belvizes teriilet volt, ahol az els6 lakosok 1900 koriil kezdtek épiteni tanyasi hizakat. A teriile-
ten a szervezett épitkezés az 1920-as évektbl kezd6dott el a vasutas csaladok megérkezésével,
ugyanis a trianoni békeszerz6dés utan tobb sziz menekiilt vasutas csalad érkezett Szegedre a
vajdasagi Banat és Erdély teriiletérdl. Az 1j, vasutasok altal emelt szegedi varosrészt akkoriban
»vasutas-telepként” emlegették az 1920-as évek kozepén. A telep 1928-161 kezdve fejlédésnek
indult, szdmos 4j intézményt hoztak 1étre, s mindez Klebelsberg munkassagaval szorosan egy-
bekothets (Ujvari 2007: 9—14).

A telepi iskola elsd tanit6i a Wéber hazaspar volt, akik 1928-ban koltoztek a telepre. A Klebels-
berg altal hirdetett iskolaépitési program a telepre is eljutott, s itt is épitettek iskolat és hozza
tartozoé tanitoi lakast. Az iskola és az elsé tanitok hozzajarultak ahhoz, hogy a gyerekek 6rom-
mel jartak iskolaba, s tanitok a sziil6kkel is igyekeztek kapcsolatot kialakitani (Wéber 2007:
41—43). Klebelsberg Kuno rendkiviil sokat tett Szegedért és a varosrész fejlédéséért is, ezért a
lakosok az iranta érzett tiszteletiik kifejezéseképpen kérték fel a kultarpolitikust, hogy vallalja
el a telep névadojanak szerepét (Wéber 2007: 43—44). 1929. december 8-4n alapitottak a Kle-
belsberg Kuno-telepi Polgari Kort, amelynek célja a telepi programok megszervezése, a tagok
miiveltségének bévitése volt (Ujvari 2007: 15). Klebelsberg Kuno halala utan egy évvel késébb,
a helyi lakosok, a tiszteletiiket kifejezve a helyi 6voda falan egy Klebelsberg-emléktablat avat-

tak fel (Ujvari 2007: 17-18).

A Klebelsberg-telepi Polgari Kor a II. vilaghaboruig miikddhetett, az 1949-ben hatalomra ke-
riilt kommunista rendszer megsziintette a civil onszervezédéseket. Igy a varosrész az 1950-es
évektdl a Hattyas-telep nevet kapta, s csak a rendszervaltas utan, 1991-ben Hegyi Ferenc kez-
deményezésére nyudjtottak be kérelmet a telep korabbi nevének visszaallitdsara. Ezt a szegedi
onkorményzat 1992-ben jovahagyta, s a Polgari Kor Egyesiilet is Gjjaszervez6dott 1999-ben,
immar egyesiilet formajaban (Ujvari 2016).
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A vérosrészben a korabbi iskolaépiilet jelenleg kozosségi hazként miikodik, Osszefogas Haza
néven, amely ellatja a helyi kozmiivel6dési feladatokat. Mindezt az 1999-ben Gjjaalakult Sze-
ged Klebelsberg-telepi Polgari Kor miikédteti 2015 6ta. Célja a telepi kozosségi élet 6sszetar-
tasa és fejlesztése, a helyi hagyomanyok és a Klebelsberg iranti tisztelet megérzése. A k6zosségi
hazban 2015 6ta rendszeresen tartanak kiilonboz6 eseményeket, klubokat, valamint a telepi
lakosoknak sz616 rendezvényeket. Az épiiletben egy allando kiallitas is talalhato, amely Kle-
belsberg munkassagat és a telep torténetét mutatja be tablok és targyi emlékek segitségével
(Ujvari 2016).

A kutatdsom soran tébbszor is ellatogattam Klebelsberg-telepre, az Osszefogas Haz4ban is jar-
tam néhany alkalommal. Amikor személyesen is megtekintettem a helytorténeti kiallitast,
megértettem, hogy miért fontos mindez a lakosok szamara: a kozosség Osszetartasa és a ha-
gyomanyok megdrzése miatt. Ugyanis a vasutas-6rokség és a Klebelsberg iranti tisztelet, vala-
mint a hozza fiz6d6 hagyomanyok generacioérol generaciora szalltak, és még most is igyekez-
nek mindezt megGrizni és tovabbadni. A kiallitas hiien visszaadja a lakosok Klebelsberg Kuno
és a mult iranti tiszteletét. Mindez példaértéki lehet szamunkra, tovabba az is, hogy a varos-
részben rendszeres programok, iinnepségek és megemlékezések kapcsolodnak a telep névado-
jahoz. 2022. oktober 17-én, egy hagyomanyos iinnepség keretén beliil emlékeztek meg a lako-
sok grof Klebelsberg Kuno halalanak 9o. évforduléjarol; az eseményen Klebelsberg-idézetek
felolvasasaval én is részt vettem. Ez az iinnepség még inkabb megerdsitett abban, hogy a mult
értékeinek meg@rzése és tovabbadasa rendkiviil fontos napjainkban (Kiralykuti 2022).

Szeged Klebelsberg-telepen napjainkban is aktiv kozosségi élet zajlik, tovabba a lakosok mind-
maig 6rzik Klebelsberg Kuno iranti tiszteletiiket. Mindezt a telepi lakosokkal készitett interjuk
is jol bizonyitottak. Olyan lakosokkal készitettem fokuszcsoportos és egyéni interjakat, akik
szorosan fliz6dnek a telephez, gyermekkori emlékeik vagy feln&ttkori eseményeik meghataro-
zb6ak, tovabba aktivan bekapcsoldédnak a helyi kozosségi életbe. Azért valasztottam a kutatas-
hoz ezt a modszert, mert személyes talalkozas és beszélgetés soran szerettem volna kozelebb
keriilni a témahoz, tovabba ezaltal hiteles informéacidkat gytijthettem. Az interjak félig struk-
turalt kérdéssora épiiltek, mely az interjialanyok telephez val6 kot6désérdl, a helyi kozosségrél
és a Klebelsberg iranti hagyomanyokrol sz6lt. Mindegyik interjtialanyom aktiv kozosségi életet
él, és részt vesz a helyi hagyomany6rz6 tevékenységekben és a Polgari Kor Egyesiilet vagy a
Haranglab Nyugdijasklub tevékenységeiben. A legtobben csaladjuk, sziileik, nagysziileik altal
kotédnek a telephez, és egész életiiket ott toltotték. Mindannyian szdmos olyan kedves emléket
és eseményt Griznek emlékezetiikben, amelyek a telep fejlédéséhez, hagyomanyaihoz f{iz6d-
nek, példaul 1992-ben a Klebelsberg-emléktabla avatasa, a strandfiirds és az ott eltoltott idd,
a telepi k6zosségi események. J6 élmény volt hallgatni, hogy milyen kedvesen emlékeznek visz-
sza azokra a pillanatokra (Kiralykuti 2022).

Az interjaalanyaim a korabbi és jelenlegi k6zosségi életre vonatkozoan eltér valaszokat adtak.
A telep kialakulasakor és fejlédése soran szamos iinnepség és program altal kapcsolodtak be a
lakosok a k6zosségbe, tovabba sokkal aktivabbak is voltak. Napjainkban is jelen vannak a szin-
vonalas és rendszeres programok, ugyanakkor problémat jelent a fiatalok kozosségi élethez és
hagyomanyGrzéshez val6 hozzaallasa. A mostani fiatalabb nemzedék, vagyis a Z-generacio tag-
jai kevésbé vesznek részt a telep életében, nemigen ismerik Klebelsberg Kuno jelentGségét és
a telep torténetét. Ennek egyik oka lehet, hogy a telepen mar nem miikodik altalanos iskola,
igy a fiatalok teljesen kiszakadtak a helyi életbdl. Tovabba kevésbé jellemz6 rajuk a hagyoma-
nyok iranti érdekl6dés és azok tudatos megdrzése. A mostani fiatalok életét sokkal inkabb a
kozosségi eseményekbdl vald kimaradas hatarozza meg, ezért mar kialakult egy bizonyos sza-
kadék az idGsebbek és a fiatalabbak kozott.

A Polgari Kor Egyesiilet tagjai kiemelkedGen végzik a hagyoméanydrzést, és arra térekednek,
hogy minél szélesebb korben megszolitsak a lakosokat. Azonban, mivel 6k is az id6sebb gene-
raciohoz tartoznak, nehézséget jelent szdmukra a fiatalok megszolitdsa. Elmondésuk szerint
ezért segitségre lenne sziikség a két generacid 6sszekapcsolasiban, a fiatalok kozosségi életbe
valé bekapcsolasaban, kiilonb6zg programok altal (Kiralykuti 2022). Az egyik interjialanyom,
aki a Polgari Kor Egyesiilet vezet6ségi tagja, igy nyilatkozott a helyi generaciés probléméardl:



KIRALYKUTI A.: INTERGENERACIOS JOGYAKORLAT

,Nincs iskola, és nem ismerjiik az iskolas gyerekeket, ez a legnagyobb hiany, amikor
keresiink szerepl6ket, akiket be szeretnénk vonni [az egyesiileti programokba].
Ovoda van, ket mindig tudjuk kérni, és részt is vallalnak, de az iskolas korosztaly
kiesett. Nem tudjuk megszoélitani, mi mar oregek vagyunk, nincs kapcsolatunk
gyerekekkel. Ugy érzem, hogy a mi korosztalyunk, tehat a nyugdijas korosztaly, az
minden teriileten megszolitottnak érzi magit. De a programokat tgy kellene
béviteni, hogy minél tobb iskolas korut és fiatalt meg tudjunk szolitani.” (Kiralykuti
2022).

Az interjukbol atfogo képet kaptam a varosrész kozosségi életérdl és a jelenlévd problémakrol.
Egy olyan aktiv kozosség életébe nyerhettem bepillantast, ahol az id6sebbek szamara rendkiviil
fontos a mult értékeinek meg6rzése. Az, hogy a fiatalok megszolitasa nehézséget jelent a helyi-
eknek, motivaciot adott szamomra, hogy én is bekapcsoldédjak a probléma megoldasanak elG-
segitésébe.

A projektotlettol a megvalositas elhatarozasaig

Az interjuk készitése soran fogalmazodott meg bennem az a kérdés, vajon hogyan lehetne a
telepi fiatalokat bevonni a kozosségi életbe, és megismertetni veliik a telep helytorténetét és
Klebelsberg munkassagat. Ugy gondoltam, hogy jatékos formaban lehet8ség lenne aktivizalni
a fiatalokat, és tudatositani benniik a lokalis értékek fontossagat. Ekkor alapoztunk meg téma-
vezetGmmel egy olyan programtervet, vagyis egy csapatvetélkedd otletét, amelyet akar a ké-
s6bbiekben érdemes lenne megvalodsitani. A projekt célcsoportja a Z-generacio tagjai, vagyis a
telepi kozépiskolas fiatalok, azért, mert elsGsorban az § életiikben szerettiik volna erdsiteni a
lokalis értékek ismeretét és fontossagat. A kutatas soran Klebelsberg-telepen is olyan vissza-
jelzéseket kaptunk, hogy ez a program jo6 lehetGség és segitség lenne a Polgari Kor Egyesiilet és
a Haranglab Nyugdijasklub szdméra, a fiatalok megszolitasaval és a kozosségi életbe bevona-
sukkal kapcsolatban.

2023 aprilisaban, a 36. Orszidgos Tudomanyos Didkkori Konferencian a TDK dolgozatom fon-
tos pilléreként bemutattam a tervezett programot is; a pozitiv visszajelzések megerdGsitettek
abban, hogy a projektétlet hasznos és van benne lehet8ségt. 2023 majusdban témavezetém-
mel, Ujvari Edittel az SZTE JGYPK Miivelsdéstudomanyi Tanszéken a KAPOCS Kutatcsoport
altal szervezett Generaciok — egymas kozt cimii konferencian az alabbi el6adassal vettiink
részt: Generdcidk viszonya a lokdlis értékekhez Szeged Klebelsberg-telepen. Ebben az el6-
adasban, majd kés6bb tanulmanyban generacidelméleteket elemeztiink, tovabba generacios
szempontbol vizsgaltuk meg Szeged Klebelsberg-telep kozosségét (Ujvari, Kiralykuti 2023).
Osszességében ezeknek a kutatasoknak a soran keriilt elétérbe a telepi generacios probléma
megoldasanak igénye, ezért elhataroztuk, hogy a generacids programot 2023 oktéberében meg
fogjuk valositani.

A program szervezése

A Kozosségszervezés BA szak 4. szemeszterében egyetemi kurzusok keretén beliil, témaveze-
témmel és hallgato tarsaim segitségével kezdtiik meg a program tervezését és az otletek gytj-
tését. A tervezést nagyban elGsegitette, hogy Keczer Gabriella kurzusan (A kulturalis és hu-
manfejlesztési projektek menedzsmentje) szamos ismeretet szereztiink a projektmenedzsment
teriiletén, igy a kurzus soran mindezeket hasznosithattuk a projekttel kapcsolatban. Néhany
hallgatétarsammal ezen a kurzuson készitettiink itemtervet, feladat lebontasi struktarat, erd-
forras- és koltségtervet, illetve megterveztiik a csapatvetélkedd feladatait is (Keczer 2018).
2023 majusaban elnyertiik a Szeged Megyei Jogi Varos onkorményzati kiirdsti palyazatat
(Kulturalis Keret), amelybdl kés6bb a nyereményeket finansziroztuk.

A program aktiv szervezése 2023 augusztus végén vette kezdetét, a Klebelsberg-telepi Polgari
Kor és a Haranglab Nyugdijasklub egyiittmiikodésével. Ez a torekvés lehetévé tette, hogy a

1 A dolgozatot a Pécsi Tudomanyegyetemen megrendezett 36. OTDK 13. szekci6jadban mutattam be 2023
aprilisaban, II. helyezést érve el.
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telepi id6sebb generaci6 kozelebb keriiljon a fiatalokhoz, illetve azt is, hogy egy kozos élmény-
ben legyen résziik a fiatalokkal. A szervezés egy kozos megbeszéléssel kezddott szeptember
elején az egyesiilet részvételével, ahol egyeztettiink a program részleteirdl, illetve arrél, hogy
miben kériink segitséget a vetélked6hoz. A programot a 2023/24. tanévi UNKP palyazat kere-
tén beliil szerveztiik és valositottuk meg.

Feladat 1. honap | 2. honap | 3. honap | 4. honap | 5. héonap
(szept.) (okt.) (nov.) (dec) (jan)

SWOT-analizis készitése
forgatokonyv
egyesiileti megbeszélés
didkok toborzasa
szervezési feladatok
interjavazlatok kidolgozasa X
interjialanyok keresése X
interjik készitése X
interjak feldolgozasa X
vetélked§ el6készitése
vetélkedS megvaldsitasa
a program elemzése X
el6adés a Tanszék Napjan
elGadas készitése X
beszamol6 készitése X
1. tablazat: A projekt litemterve

elisltaitallel

ikl

>4

2023 szeptemberében és oktdberében valosult meg a tervezett program szervezése és lebonyo-
litasa, a feladat- és iitemterv alapjan. El6szor az esemény plakatjat, online jelentkezési feliiletét
és a hozza kapcsoldodo QR kodot készitettiik el, valamint megfogalmaztuk a felhivast; a prog-
ram a ,Fiatalok Klebelsberg-telepi csapatvetélkedGje” nevet kapta. A vetélked6n vald részvételt
el6zetes regisztracidhoz kotottiik, tovabb4 a jelentkezés feltétele az volt, hogy a harom f6s csa-
patokban legal4dbb egy csapattag telepi kot6désii legyen. A csapatok toborzasaban és az ese-
mény hirdetésében az egyesiilet tagjainak, illetve a telepen lakd kézépiskolai tanaroknak a se-
gitségét kértiik. A vetélkeddre végiil a megadott hatariddig 4 csapat jelentkezett. Arra a meg-
allapitasra jutottam, hogy a fiatalokat nehéz megszolitani, kiillonosen egy olyan programmal
kapcsolatban, amely a helyi értékek ismerete és a kultira koré szervezédik. Ugyanakkor, ha
van motivaciojuk, akkor nyitottabbak és alaposan felkésziilnek; igy volt ez a mi esetiinkben is.
Miutin szeptember végén lejart a jelentkezési hataridd, a csapatokkal tovabbi részleteket osz-
tottunk meg. E-mailben vettem fel veliik a kapcsolatot, ahol egy dokumentumban foglaltam
Ossze a felkésziilés menetét és a vetélkedS pontos id6pontjat. A csapatok kaptak egy el6zetes
feladatot is: kreativ szelfiket kellett készitenitiik telepi és szegedi Klebelsberg-szobrokkal, em-
1ékmiivekkel. A képeket minden csapat a hataridé el6tt elkiildte, igy teljesitették a feladatot,
amelyeket a vetélked6 napjan a zstiri plusz pontokkal értékelt. Tovabba, a felkésziiléshez min-
den csapattag szamara biztositottunk egy-egy példanyt a helytérténeti kiadvanybol, a sziiksé-
ges olvasmanyok kijel6lésével. A szervezés soran a Polgari Kor Egyesiilet és a Haranglab Nyug-
dijasklub néhany tagjaval folyamatosan egyiittmiikodtiink, mindenben szamithattunk rajuk,
ha segitségre volt szilikségiink. Hasznos volt, hogy 6ket is bevontuk a szervezésbe, mert 6k tud-
tak igazan, hogy a telepi lakosoknak, elsGsorban a fiataloknak milyen programra lenne igénye,
s mi az, amivel konnyen megszolithatjuk 6ket.

A vetélked§ nyereményeit a 2023 méajusaban elnyert Szeged Megyei Jogt Varos 6nkormény-
zati kiirasa palyazat (Kulturélis Keret) 6sszegébdl finansziroztuk. Nagy hangsulyt fektettiink
arra, hogy a csapatok a vetélked6n motivaltan vegyenek részt. Ezért a plakaton is meghirdettiik
a vonz6 nyereményeket, hogy felhivjuk a kozépiskolasok figyelmét. Az elsé harom helyezett
csapatnak, minden csapattag részére kiilonb6z6 értékben Libri és New Yorker ajandékutalva-
nyokat vasaroltunk. Ezenkiviil szponzoracioként szamos értékes nyereményt kaptunk. Az IH
Rendezvénykozpont felajanlasabol a f6dij egy-egy napijegy a 2024. évi Szegedi Ifjusagi Na-
pokra, a masodik helyezettek szamara pedig paros koncert belépdjegyek a sajat szervezésii el-
adasaikra. A Moéra Ferenc Mtizeum felajanlasa altal pedig belépGjegyeket oszthattunk ki a har-
madik helyezett csapattagoknak a Kinai agyagkatonak kiallitasra.
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1. kép: A csapatvetélkedd plakétja

A Kozosségszervezés BA szakon szerzett elméleti tudidsunkat és gyakorlati tapasztalatainkat
hasznaltuk fel a program el6készitésére, majd lebonyolitasara. 2022 tavaszan az Eurépa-nap,
2023 tavaszan pedig a Kézmiivel6dési Konferencia szervezésével kapcsolatban foglalkoztunk
a projekt-modszerrel. A projekt-modszertan 1ényege, hogy a hallgatok aktivan bekapcsolodja-
nak az alkot6 folyamatba, és a szervez§ csapattagok egyiittmiikodjenek, és K6zosen oldjak meg
a feladatokat. A vetélkeds szervezése soran én is erre helyeztem a hangstlyt: az évfolyamtar-
saim bevonasara, az egylittmiikodésre, és a komplex feladatok megoldasara (Hortobagyi 2002:
10—14). A projekt soran fészervezéként tevékenykedtem, ugyanakkor a szervezésben és lebo-
nyolitasban hallgaté tarsaim is aktivan és preciz munkaval vettek részt. A vetélkedd allomasa-
inak kidolgozasaban, majd a megvalésitasban is rendkiviil sokat segitettek. A szervezést egy
el6zetesen jol kidolgozott feladat- és litemterv segitette. Rendszeresen, hetente egy-két alka-
lommal tartottunk csapatmegbeszélést is, ahol egyeztettiink a szervezés haladasarol és a ko-
vetkez6 feladatokrdl. Az aktualis feladatokat mindenki hataridGre elvégezte, igy megfelel§
iitemben haladtunk a szervezéssel. Tovabbi feladataink voltak a szervezés soran az allomasok
feladatainak és a pontozas rendszerének kidolgozésa, a feladatokhoz sziikséges eszkozok be-
szerzése, dokumentumok szerkesztése és kinyomtatasa, oklevél és emléklap szerkesztése, kap-
csolattartas a csapatokkal és az egyesiilet tagjaival, valamint forgatokonyv készitése.

Ugy gondolom, a program szervezése soran nemcsak a kozosségszervezd szakmahoz kapcso-
16d6 elméleti tudasunkat alkalmazhattuk a gyakorlatban is, hanem mélyebb bepillantast nyer-
tlink egy esemény szervezésének részleteibe is. Mindemellett, a szervez§ csapat tagjait is re-
mekiil 6sszekovacsolta, j6l megtanultunk egylittmtikodni.

A vetélkedo feladattipusai

A vetélkedd feladatait annak figyelembevételével dolgoztuk ki, hogy a csapatok megismerjék
Klebelsberg Kuno munkassagat és a telep helytorténetét. Valamint torekedtiink arra, hogy a
feladatokban szerepet kapjon az IKT eszk6zok hasznélata, kreativitas, a szdbeli és irasbeli
kommunikaci6. Mivel a mostani kozépiskolasok a ,,digitalis nemzedék” tagjai, fontos szamukra
a kiillonb6z6 okoseszkozok hasznélata. Ezért a hagyoméanyos feladatokba beillesztettem olyan
digitalis elemeket is, amelyekben ezek a készségeik érvényesiilnek. Ezaltal a hagyoményos
mellett modern technikat igényld feladatok keretein beliil is ismerkedhettek Klebelsberg Kuno
munkassagaval és Klebelsberg-telep torténetével.
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A feladattipusokat tekintve, a vetélked6n voltak elméleti, logikai, gyorsasagi, mozgésos és di-
gitalis jellegliek. A feladatok a kévetkezdk voltak: Kahoot, keresztrejtvény, memoria, puzzle,
szokeresd, E16 Konyvtar. A feladatoknak olyan kreativ neveket adtunk, amelyek a telephez kap-
csolédnak, illetve részben utalnak a feladat tipusara is, példaul E16 Konyvtar — Mesélé milt,
keresztrejtvény — A telepi mult nyoméban, memoria — Emlékszel? stb. Minden feladathoz el-
készitettiik és kinyomtattuk a feladatlapokat, képeket. A vetélked6 pontozasi rendszerét is ko-
zosen dolgoztuk ki, tovidbba minden feladatot egy hallgatétarsam allomasvezet6ként segitett
lebonyolitani. A csapatok hat allomason Osszesen 45 pontot szerezhettek, tovdbba plusz pon-
tokat kaphattak az elGzetesen elkiildott, Klebelsberg szobrokkal, dombormiivekkel készitett
kreativ szelfikért.

A generaciok osszekapcsolasat elGsegits egyik feladat a Kahoot jaték volt, ugyanis, mig a fiata-
lok j6l ismerik a jaték menetét, addig az id6seknek az Gjdonsagnak szamit. ,Ezaltal 6k is része-
siilhetnek a kozos kvizjaték élményében, s a fiatalok is lathatjak, hogy az id6sek is képesek
elsajatitani a digitalis eszkozokkel kapesolatos 6j ismereteket.” (Ujvari, Kiralykuti 2023) A ja-
ték soran a négy csapathoz négy segitd telepi lakos is bekapcsolodott, s kdzosen valaszoltak a
kivetitén megjelend kérdésekre. A keresztrejtvény soran az Osszefogis Haziban taldlhatd,
helytorténeti gytijteményben kiéllitott tablokon kellett megtalalni az egyes meghatarozasok-
hoz, kérdésekhez tartozé6 megoldisokat, amelyek Klebelsberghez és a telep torténetéhez kap-
csolodnak. A memoria jatékban neves telepi épiiletek és helyszinek, személyek fot6i (példaul
Klebelsberg-emlékm{, a telepi 6voda, a Hirharang tjsag boritoja stb.) voltak lathat6ak a kar-
tyakon, s a parokat kellett minél gyorsabban megtalélni Ggy, hogy a csapatok felvaltva szalad-
tak a kartydkhoz, s mindegyik csapattag két kartyat fordithatott fel. A puzzle feladatban 6t
olyan képet kellett kirakni, amelyen szegedi és telepi Klebelsberg-szobrok, dombormiivek, em-
1ékmiivek voltak lathatoak. A szokeres6 jatékban minden csapatnak egy feladatlapon kellett a
szokeres6 mezdében a telephez f(iz6d6 személyek, hagyoményok, jelképek neveit megtalalni,
példaul Paduai Szent Antal (a telep védSszentje), Osszefogas Haza, vasutasok, haranglab stb.

A generaciok kozotti kapesolat kialakitasat segitette el az E16 Konyvtar. Az E16 Konyvtar mod-
szere Daniabol szarmazik, szempontjait 2000-ben dolgozta ki egy dan ifjasagi civil szervezet
annak érdekében, hogy aktivizaljak a fiatalokat. Elképzelésiik szerint egy olyan fizikai teret
hoztak létre, amely olyan berendezési, mint egy valodi konyvtar, a benne 1év6 ,konyvek” pedig
olyan emberek, akik 6nkéntesen atadjik torténeteiket és valaszolnak az ,olvasok” kérdéseire.
A modszer kidolgozoéi gy vélik, hogy ,Az E16 Konyvtar az emberi jogok és az emberi méltosag
tiszteletét elGsegits eszkoz” (Abergel 2005). A programunk céljait figyelembe véve hasznosnak
talaltuk ezt a modszert, ezért beépitettiik a vetélkeds feladatai kozé. Az E16 Konyvtar szereplsi
a telepi baby boomer-generaci6 tagjai voltak, az ,,0lvasdk” pedig a telepi fiatalok. Olyan helyi
idGseket valasztottunk ki a feladatra, akik szorosan kot6dnek Klebelsberg-telephez, és szivesen
mesélnek gyermekkori emlékeikrdl, a telephez ftiz6d 6 viszonyukrol. A csapatok még a program
elején, nevek htizasaval, véletlenszertien valasztottak egy , E16 Kényvet”, igy minden csapathoz
egy telepi lakos keriilt. A fiatalok személyes beszélgetés soran ismerték meg az idésebbek tor-
téneteit; a fiatalok allitottak 6ssze a kérdéssort, ugyanis olyan élményekre, tapasztalatokra kér-
deztek ra, amelyek 6ket érdekelték. A vetélkedd végén minden csapat elmesélte a szamara leg-
érdekesebb informaAciot, térténetet, amit az ,,E16 Kényv” mesélt nekik. Azt tapasztaltam, hogy
a feladat soran a fiatalok tényleg beszélgettek az idGsebbekkel, kivancsian, érdekl§dve kérdez-
tek t6liik, és nem zarkoztak el a feladat teljesitésétdl. A program értékelésekor pedig tobben
kiemelték, hogy szdmukra ez volt a legizgalmasabb és legérdekesebb feladat. Ennek alapjan
gy gondolom, hogy az eredeti cél megvaldsult, kialakult a kapcsolat a fiatalok és az idGsek
kozott.

A vetélkedo napja

A program 2023. oktéber 20-an délutan, Szeged Klebelsberg-telepen, a helyi Kozosségi Haz-
ban valoésult meg, négy, haromfGs csapat részvételével, valamint a Polgari Kor Egyesiilet és a
Haranglab Nyugdijasklub egyiittm{ikodésével. A program kezdete el6tt a szervezd csapattal
id6ben megérkeztiink a helyszinre, ahol berendeztiik a vetélkedd allomaésait, kihelyeztiik azok
tablait, el6készitettiik az eszkozoket és a pontozolapokat, kiprobaltuk a sziikséges technikai
eszkozt, kiosztottuk a névkartyainkat, és még egyszer atbeszéltiik a program pontos menetét.
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Ekozben a Nyugdijasklub tagjai segitettek a szendvicskészitésben, hoztak siiteményeket és teat
is f6ztek. A program kezdete el6tt érkeztek meg azok a telepi lakosok, akik részt vettek a vetél-
ked§ feladataiban; mindenki kapott egy névkartyat, hogy a fiatalok név szerint tudjak szélitani
Gket. Amikor a csapatok is megérkeztek, Gket is fogadtuk, és beinvitdltunk mindenkit a k6zos-
ségi haz udvaraban talalhat6 fahazba, ahova az els6 allomast helyeztiik ki. 16 6rakor kezdtiik
el a programot egy rovid megnyitoval és a program menetének ismertetésével. Ezt kovette az
els6 feladat, vagyis a k6zos Kahoot jaték, amely soran a csapatok és a hozzajuk tartozo telepi
segiték egylitt valaszoltak a kérdésekre. A jaték utan minden csapat a menetlevele szerint ha-
ladt alloméasrodl allomasra, korforgasban valtottak egymast a helyszineken. A vetélked§ rend-
kiviil j6 iitemben haladt, az dllomésvezet6k pontosan elmondtak az utasitasokat, figyeltek a
csapatokra és az id6 betartasara is. F6szervez6ként a vetélkedd alatt azt feliigyeltem, hogy min-
den rendben haladjon, illetve, ha segitség kellett valahol, én is bekapcsolédtam. Miutdn min-
den csapat teljesitette a feladatokat, atkisértiik ket a helytorténeti kiallitas termébe, ahol el-
mesélték egymas elbtt az interjik legérdekesebb informéciot. Ezalatt a zsiri, vagyis szintén
telepi lakosok, 6sszesitették a pontokat, és megirtak az okleveleket a végleges eredmények sze-
rint. Az eredményhirdetésre és a nyeremények atadasa is a helytorténeti kiallitas termében
kertilt sor. El6szor a zstiri tagjaitol egy rovid koszontd és értékelés hangzott el, majd kiosztottak
az emléklapokat és az okleveleket, a nyereményekkel egyiitt. A csapatok 6rommel fogadtak a
nyereményeket, majd ezt kovetSen a fahazban tinneplésként kozosen elfogyasztottuk a szend-
vicseket és a sliteményeket. Legvégiil pedig a szervezd csapattal elpakoltunk a kiilénb6zé hely-
szineken, mindent visszarendeztiink, gy ahogy volt, majd koszonetet mondtunk a helyi segi-
t6knek a sok segitségért és felajanlasért, tovabba a lehetfségért, hogy nyitottak voltak a prog-
ram megvalositisara.

- v 5

2. kép: A szervezd csapat a vetélkedd napjan (2023. oktéber 20.)

3. kép: Kahoot jaték kozben a Kozosségi Haz melletti fahdzban

141



142

K6z0ssEGI KAPCSOLODASOK 2024. 1.

f
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A4. i(ép: E16 Kényvtar — beszél

getés telepi lakosokkal

- —~

6. kép: Az 1. helyezett csapat atveszi a fédijat, a 2024. évi Szegei Ifjisagi Napokra sz616 napijegyeket?

A projekt értékelése

A vetélked6t kovetGen keriilt sor a program értékelésére és a tanulsdgok levonasara. A csapa-
tok szdméra készitettem egy online kérdéivet, amelyben a vetélkedGvel kapcsolatos néhany
kérdésre kellett valaszolniuk, pl. miért jelentkeztek, melyik volt a kedvenc feladatuk, milyen

2 A fotokat Toth Erika Ingrid készitette, a tanulméanyban valé publikalasukhoz hozzajarult.
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valtoztatasokat javasolnanak a szervez&knek stb. A valaszok alapjan elsGsorban azért jelent-
keztek, mert érdekesnek tartottak a vetélkedd témajat, és eddig nem sokat tudtak a telep tor-
ténetérsl. A legkedveltebb feladatok pedig a Kahoot és az El6 Konyvtar voltak, utobbi azért,
mert sok érdekes torténetet hallottak a telepi lakosoktol, és jé élmény volt veliik kozvetleniil
beszélgetni. A legtobben azt javasoltak, hogy a feladatok nehézségén, illetve a pontozasi rend-
szeren kellene valtoztatni.

A programot kovetSen, 2023 novemberében a Polgari Kor Egyesiilet és a Haranglab Nyugdi-
jasklub egy-egy tagjaval készitettem fokuszcsoportos interjat. Elmondésuk szerint nagy segit-
ség és jo lehetGség volt szamukra a program megvaldsitasa, tovabba élvezték az elGkésziileteket
és a vetélkedd napjat is. Véleményiik szerint a programmal sikeriilt a telepi fiatalokat kzelebb
hozni a helyi értékekhez és szokasokhoz, valamint egy k6zos élményben vettek részt a fiatalok-
kal. Ugy érezték Sk is, hogy a fiatalok élvezték a vetélkedét, izgalmas volt szamukra, s driiltek
a nyereményeknek is. Az interj soran t6liik is kaptam valtoztatasi javaslatokat, szintén a pon-
tozasi rendszerrel kapcsolatban, s ezekbdl sikeriilt a tanulsagokat levonni. A visszajelzések
alapjan elégedett voltam, hogy 0sszességében sikeres volt a szervezés és a program.

Osszegzés

A kutatas soran megismertem Szeged Klebelsberg-telep helytorténetét és hagyomanyait, s ez-
zel parhuzamosan egy rendkiviil értékes, a mult 6rokségét 6rz6 kozosség életébe nyerhettem
bepillantast. Napjainkban példaértékiinek szamit az a tevékenység, ahogy a telepen igyekeznek
megdbrizni a lokalis értékeket, tovabba, ahogyan a lakosok egy kozosségbe szervez6dnek. Bar a
varosrészben leginkabb az id6sebb generacio tagjai vesznek részt a kozosségi életben, 6k annal
inkabb Osszetartbak, és fontos szamukra a helytorténeti 6rokség és a hagyomanyorzés. Az in-
terjuk elkészitése soran olyan emberekkel beszélgettem, akik nagy lelkesedéssel és teljes oda-
adéssal végzik a hagyoméany6rzé tevékenységet, valamint 6rommel vesznek részt a kozosségi
eseményeken. Tovabb4 ravilagitottak egy olyan telepi generacios problémara, amelynek meg-
oldasiban egy kozosségszervezd szakember is kozremiikodhet. Mindez maradand6 élményt
jelent szamomra, s mar ebbdl is sokat tanultam.

A csapatvetélked§ megvalositasahoz rendkiviil sok motivaciot adott a telepi lakosok altal tobb-
szor is emlitett probléma megoldésa: vagyis a baby boomer és a Z-generaci6 kozotti szakadék
athidalasa. Mivel mar az interjas kutatas soran kideriilt, hogy igény lenne segitségre, a két ge-
neracib 0sszekapcsolasara, igy jo otletnek tartottuk ezt a fiatalos programot, bevonva az id6-
sebbeket is, amellyel egy k6zos élményben lehet résziik. A helyi telepi fiatalokat célz6 csapat-
vetélkedd jo lehet6ség volt a fiatalok megszolitasara, Klebelsberg munkassaganak és Klebels-
berg-telep helytorténetének megismertetésére. Ahogyan a kutatas elején megallapitottam, va-
I6ban nehéz megszolitani a fiatalokat egy részben kultira koré szervez6d6 programmal kap-
csolatban, ugyanakkor, ha motivaljuk 6ket, sokkal lelkesebbek és nyitottabbak.

A program soran megvalosult az eredeti cél, vagyis a baby boomer és a Z-generaci6 tagjainak
Osszekapcsoldsa. Mar a szervezés soran sikeriilt egyiittmiikodni az idGsebb telepi lakosokkal,
akik igyekeztek mindenben segiteni. A Polgari Kor Egyesiilet és a Haranglab Nyugdijasklub
tagjai kiilonboz6 feladatokat vallaltak a szervezés soran, mindig érdeklédtek, hogy mire van
sziikséglink, s emellett szamos Gtletet is adtak azzal kapcsolatban, hogy szerintiik mire lenne
igényiik a telepi fiataloknak. Motivaciojuk és lelkesedésiik ezaltal kell6 lendiiletet adott a szer-
vez6 csapatnak is. A vetélkedS napjara is rendkiviil sok felajanlast és tAmogatast kaptunk,
amely nagyban elGsegitette a program lebonyolitasat.

A csapatvetélked$ feladatai koziil, a Kahoot jaték és az El§ Konyvtar kiemelkedd volt azért,
mert valoban 0sszehozta a két generaciot. Mar a Kahoot jaték soran is beszélgettek a fiatalok a
hozz4juk csatlakozé segit6vel, nem kellett sok id6, hogy megtalaljak a kozos hangot. Az E1§
Konyvtar modszere pedig nagyban elGsegitette, hogy a fiatalok még kozvetlenebbiil fordulja-
nak az idGsebb telepi lakosokhoz. A fiatalok batran és érdekldve kérdeztek, s olykor egylitt
nevetettek az idGsekkel, tehat valéban jol érezték magukat.

A program szervezése és lebonyolitasa szakmai szempontbol is jo lehetGség volt szamomra.
Mar a helytorténeti és interjas kutatas soran szamos 1ij ismerettel és elméleti modszerrel tall-
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koztam. A szervezés soran pedig, az eddig szerzett tuddsomat a gyakorlatban is alkalmazhat-
tam. Ugy gondolom, kozosségszervezd hallgatoként, majd leendd szakemberként hasznos ta-

pasztalatokat szerezhettem, j emberi kapcsolatokat kotottem, s mindezeket a kés&bbiekben
biztosan hasznositani tudom.
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Képzés és programszervezés?
Az Eurépa-naphoz kapcsoldédé kulturalis projekt a szegedi
Kozosségszervezés BA szakon

Absztrakt

A Ko6z6sségszervezés BA szak gyakorlatorientalt képzési programjaban nagy hang-
sulyt helyeziink azoknak a kompetencidknak a fejlesztésére, amelyek erdésitik a hall-
gaték csoportmunkaban valé egyiittmiikodési készségét, a kreativitasukat és kom-
munikacios képességeiket. Tobb olyan programra is sor keriil a képzés soran, ame-
lyek révén a szervezési feladatok megoldasaban is jartassagra tesznek szert a hall-
gatok. Ehhez az oktatasi célhoz a projektmodszer megfeleld eszkoz, amellyel a majus
9-1 Eurépa-nap szervezése és lebonyolitasa a feladat a képzés elsé évfolyaman. Ez a
feladat kapcsolédik az Eurdpa-tanulmanyok tantargy révén az elméleti tanulma-
nyaikhoz, valamint a Szakmai gyakorlat 1. kurzushoz is. A tanulmany ennek a kul-
turdlis projektnek a bemutatasat és elemzését célozza, dsszevetve a projektmédszer
elméleti szakirodalmanak megallapitasaival. A korabban megvalésitott Eurépa-
nap szervezéivel készitett interjitkkal a hallgatéi tapasztalatokra kivanok ravilagi-
tani. Ez a hallgaték aktivitasara épité kulturalis projekt a szegedi Kozosségszervezés
BA képzés egyik innovativ elemének tekinthetd.

Kulesszavak: projekt, kompetenciik, team-munka, programszervezés, Eurépa-nap

Abstract

Training and programme management — a cultural project related to Europe Day at
the Community Cordination BA major in Szeged

In the practice-oriented curriculum of the Community Coordinator BA studies, we
place great emphasis on the development of competences that strengthen students'
ability to work in groups, their creativity and communication skills. There will also
be a number of programmes during the course, which will provide students with
skills in organisational tasks. The project method is an appropriate tool for this edu-
cational objective and it is used in the first year of the studies to organise and run
Europe-Day on 9 May. This assignment is linked to their theoretical studies through
the Europe Studies course and also to the Professional Training 1 course. This paper
aims to present and analyse this cultural project in comparison with the findings of
the theoretical literature on the project method. Interviews with the organisers of the
previously implemented Europe Day will be used to shed light on the students' expe-
riences. This cultural project, based on student activism, can be considered as an
innovative element of the Community Coordination BA major in Szeged.

Keywords: project, competences, team work, organisation, Europe Day

1 A tanulmany az SZTE JGYPK-n 2023. oktéber 12—13-4n megrendezett 150 éve a Pedagdgusképzésért
ciml neveléstudomanyi konferencidn elhangzott el6adas kiegészitett, szerkesztett véltozata.
https://www.jgypk.u-szeged.hu/hirek/szte-jgypk-2023-aprilis/150-eve-230413 Utolsd letoltés: 2024.
01. 08.
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Bevezetés

A Kozosségszervezés BA szak gyakorlatorientalt képzési programjaban nagy hangsulyt helye-
ziink a szakmai gyakorlatokra, valamint azoknak a kompetencidknak az erésitésére, amelyek-
kel fejleszthetd a hallgatok csoportmunkaban valé egyiittmiikodési készsége, kreativitasa és
kommunikaci6ja. Egyuttal a szervezdi feladatok megoldasiban is jartassagra tesznek szert. Eh-
hez az oktatasi célhoz a projektmddszer megfelel eszk6z, amely mar a képzés elsé évfolyamén
szerepet kap. Ekkor még egy kisebb volumeni rendezvény szervezése és lebonyolitasa zajlik a
projektmddszerrel, a masodik tanévben pedig egy tobb napos kulturalis rendezvényt, az Or-
szagos Kozmiivel6dési Konferenciat (KMK) kell megszervezniiik a hallgatoknak, ugyancsak
projektmoddszerrel. Ezért is megfelel feladat az elsésok szamara az Eurdpa-nap, amely az Eu-
ropa-tanulmanyok tantargy kapcsan az elméleti tanulményaikhoz, valamint a Szakmai gya-
korlat 1. kurzushoz is kapcsolodik. A tanulmany ennek a kulturalis projekinek a bemutatasat
és elemzését célozza, Osszevetve a projektmodszer elméleti szakirodalmanak megéallapitasai-
val.

1. A projektmoédszertan

»--. az alkotd, teremt tevékenység kiilonféle forma-
inak az iskol4ba val6 bevitele az iskola egész szelle-
mét megvaltoztatja.”

(Dewey 1912: 23.)

A 20. szazad elejének reformpedagogiai torekvéseiben el6térbe keriilt a didkok aktiv bevonasa
az oktatasi folyamatba, az tgynevezett ,,cselekvéses” tanulas. Ennek elméleti és gyakorlati ki-
dolgozasiban egyontettien John Dewey jelent&ségét hangstlyozzak a téma kutat6i. A pragma-
tikai nevelésfilozofia és pszicholbgia kiemelked§ alakjanak munkéssaga elméleti alapot, irany-
elveket biztositott az Gj oktatési és személyiségfejlesztési modszerekhez, melyek a passziv be-
fogadéasra épité oktatds meghaladasat szorgalmaztak (Bender 2012: 42; Hegedls 2011: 9;
Honfi, Komldi 2010: 17; Hortobagyi 2002: 10). Dewey szerint:

A nevelés csak akkor lehet hatékony, ha a tanul6 nem passziv, szemlél6dé alanya az
oktatasnak, hanem egy jol szervezett kozosség aktiv tagjaként, korabbi tapasztalatait
felhasznalva szerez 1jabb tapasztalatokat, ismereteket sajat cselekvéseinek
folyamatarol és targyarol, azok tarsadalmiasult hatasarél és kovetkezményeirdl.
(idézi Hegedtis 2011: 18.)

Ez a szemléletmdd az aktivitast és az Onfejlesztést szorgalmazo6 pedagogiai innovacié megha-
tarozo elemévé valt, mind az egyéni, mind a csoportban térténd tanulas esetében (Hegedfis
2011: 7). Ennek eredményeként a reformpedagogiai irdnyzatok az oktatasi modszertanaikban
a didkok 6nallo cselekvését batorito, életszert, tapasztalatszerz6 alkotomunkara igyekeznek
épiteni (Hortobagyi 2002: 8—9).

Jozsa Krisztian, a neveléstudoményi motivacioé témajaban zajlé kutatasok eredményeit 6ssze-
gezve, A motivacidkutatas 1jj trendjei? cimi el6adasaban azt hangstlyozta, hogy a tanulasi ha-
tékonysagban és eredményességben a didkok motivaltsiga meghatarozoé jelentéségi. Az ér-
dekl&dés, a tananyag elsajatitasanak bels6 motivacidja pedig nagyban fiigg a megfelel6 okta-
tasi metodikatol és a tanari attitidtSl. Kétségtelen, hogy azok a modszerek, amelyek a didkok
aktivitasara, az ismeret- és tapasztalatszerzés élményszertiségére épitenek, valamint a tanar és
a didkok partneri egyiittmtikodését, a diakok kooperacidjat segitik el6, hatékonyabbnak bizo-
nyulnak a hagyomanyos frontalis oktatasnal. Ide kapcsolédik William Bender megallapitasa,
aki szerint a 21. szdzad meghatérozo tanitési technikéja a projekt alapti tanulés, mivel ez erdsiti
a didkok tanulasi motivacidjat, a csoportmunka révén pedig fejleszti a kommunikacios és kol-
laboracios készségeket (Bender 2012: 8).

A munkaerdpiac szempontjabol ezek szintén meghatarozoé jelentdségli kompetenciik, tehat
fejlesztésiik az oktatas fontos feladata. Eppen ezen célok miatt, a kiilonb6z6 reformpedagogiai

2 https://www.jgypk.u-szeged.hu/hirek/szte-jgypk-2023-aprilis/150-eve-230413 Letoltés: 2024. 01. 04.
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modszerek kozott fontos hely illeti meg a projektmodszertant, amely a projektpedagdgia me-
todik4ja. Honfi Anita és Komlédi Nora fogalmi tisztdzasa mentén a projektpedagogiat olyan
atfogo6 gytjt6fogalomnak nevezhetjiik, amelybe a projektorientalt oktatas (egy tantargyban
megvalosulo, egy adott téma koré szervezett oktatas), a projektmodszer (tantargyak integraci-
6ja egy adott téma feldolgozasa soran) és a projektoktatas, azaz a projektmoédszer komplex
oktatasban val6 érvényesitése is beletartozik (Honfi, Komlédi 2010: 18-19).

A kiindul6 szd, a latin projectum jelentése terv, tervezet, javaslat, a projektiv sz6 pedig a ’kive-
tités’ szinonimaja. A projekt, legaltalanosabb meghatarozisa szerint, egy konkrét célkitizés
megvalodsitasa, ,id6ben behatarolt er6feszités egyedi eredmény létrehozasa érdekében” (Kec-
zer 2018: 10). Fontos tényezdje a projekteknek a koordinacié és a kontroll, hiszen eltérnek a
napi rutin tevékenységekt6l. Az SZTE Miivel6déstudomanyi Tanszékének oktatéja, Keczer
Gabriella, a hallgatoéink szamara irt egyetemi jegyzetében, a kulturalis és oktatasi projektek
jellemzdire fokuszalva ismerteti a projektek tipusait, SMART kritériumait, a projekt tervezés-
ének és megvalositasanak fazisait. Mivel ez a kotet a Kozosségszervezés BA képzésben alkal-
mazott jegyzet, a benne szerepl§ szempontrendszert a tanulmany 2. részében, az Eur6pa-nap
projekt bemutatéasa soran alkalmazom.

A pedagdgia projekt olyan komplex vallalkozas, amelyben a feladat val6sagos (targyi vagy szel-
lemi produktum), a részletek egységben kezelése valosul meg (Hortobagyi 2002: 9). Az okta-
tasban alkalmazott projekt tehat alapvetéen tervet és tervezést, egy probléma vagy konkrét
feladat kifejtését jelenti az optimalis megoldésig (Heged(s 2011: 9). A tanuldk aktivitasat, ta-
pasztalatszerzését hangsilyozo6 nevelésfilozofiai elvek és a pragmatizmus Dewey-i elvei men-
tén a pedagogiai projekt tobb mint mddszer, a hagyomanyos pedagbgiai metodikdknak nem
varidnsa, hanem azok alternativaja, hiszen alapvetGen atalakitja a tanulas menetét, a pedago-
giai-didaktikai folyamatban a két fészereplé: a tanar és a diak viszonyat, és ezzel a tanitas-
tanulés viszonyat is (Bender 2012: 7; Hortobagyi 2002: 5).

A projekt esetében a 1ényeg az alkotd tevékenységre, a didkok bels6 motivacidjanak, 6sztonos
aktivitasanak erdsitésére helyezddik, igy a cél nem csupan a végeredmény, hanem a folyamat
megtapasztalisa, amely a val6saghoz kot6d6 téma kapcesan is gazdagitja az élettapasztalatot.
Ez a folyamatorientalt szemlélet jol megkiilonboztethet6 a konyvtanulas”-t6] (Hegedis 2011:
19). Kovats Maria a valos életet integral6 tanulési tartalmat, a tevékenység-koézpontd, feladat-
orientalt tanuldi tevékenységet hangstlyozza a projektmodszer esetében, Radnoéti Katalin pe-
dig kiemeli, hogy ez a modszer az egész személyiségre kihat, hiszen elsegiti a készségek és
képességek (kiilonosen a problémamegold6 képesség), valamint az egyiittmiikodési és alkal-
mazkodasi készség fejlédését (Honfi, Komlodi 2010: 20—21).

Hortobagyi Katalin (2002) kiemeli, hogy a pedagodgia projekt kézpontjaban egy elvégzendd
tevékenység all, amelynek megvalositasa soran a csoporton beliili feladatmegosztas, az 6nkén-
tes vallalas dominal, teret engedve a képességek kibontakozasanak és szandékok érvényesiilé-
sének. Az alkot6 jellegli megismerési—cselekvési folyamat specidlis eleme a tanarok és a didkok
partneri egylittmiikodése. Mivel nyitott képzési formarol van szo, a pedagogia projekt nagyban
fiigg a didkcsoport adottsigaitol, képességeit6l. A tanar részérdl elsGsorban el6készits, tanacs-
ado és timogatd munkat, azaz kozremiikodést igényel, melynek soran nagyfoki rugalmasséagra
van sziikség. A feladat, azaz a projektcél meghatirozasat kovet6en, mar a tervezési fazis kez-
detétdl érvényesiil a diakok aktivitasa, szervez6munkaja és a demokratikus cselekvési elv.

A projekt megvaldsitasa soran a csoportmunka és a kisebb, feladatorientélt csoportokban valo
tevékenység, a részfeladatok megoldéasa és 6sszehangolasa a kooperaciora épiil, ezaltal fejleszti
a didkok szocialis és kommunikaicios készségeit, onreflexidjukat, elGsegiti a kreativitasuk ki-
bontakozasat (Bender 2012: 47, 53; Heged{is 2011: 9; Estefanné, Szikszay 2007: 6-7). Ezek a
fontos kompetenciak val6jaban a projekt minden fazisdban fejlédnek, hiszen a célok kittizése,
a tervezés és a megvalositas, valamint az értékelés soran egyarant aktivizalédnak. Hozza kell
tenniink, hogy a pedagogiai projektmddszertan jellegébdl adoddan, a tantermi oktatastol el-
téré tanari szerep az oktat6 szamara is élményt, kihivasokat biztosit, erdsiti a tanari motivaciot
(Hortobagyi 2002: 11). Mind a tanarto6l, mind a didkoktdl kreativitast igényel a pedagogiai pro-
jekt tantargykozisége, hiszen szintetizalé megkozelitésre, a gyakorlatban is hasznosul6 isme-
retek alkalmazasara 6sztonoz (Honfi, Komlédi 2010: 15).
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A pedagogia projekt — a didkok életkori sajatossagaihoz és ismereteihez igazodva — minden
korosztalynal, igy az egyetemi hallgatoknal is hatékonyan alkalmazhat6. A projektmddszertan-
nal torténd tanitas jellege szakonként eltérd lehet, a szak specifikumait figyelembe véve érde-
mes kialakitani a kereteit. Kiilonosen hasznos azoknal a képzéseknél, amelyek a szervezetek
vezetését, a pedagogiai, andragogiai munkat, valamint programok, rendezvények szervezését
magukba foglalé6 munkakorokre készitik fel a hallgatokat. A Kozosségszervezés BA szak ki-
emelten ezek korébe tartozik.

2. Eurdpa-nap — a szegedi kozosségszervezés szakos hallgatok
projektje

»~Maga a feladat kialt projekt utan”
(Hortobagyi 2002: 25.)

A projekt alapti szakmai programok szervezésének beillesztése az oktatasi folyamatba tobb év-
tizedes hagyomannyal rendelkezik az SZTE JGYPK M{ivel6déstudomanyi Tanszékének K6z6s-
ségszervezés BA képzésében és el6dszakjain. A jelenlegi szak Képzési és Kimeneti Kovetelmé-
nyeiben meghatarozott elvarasoknak megfelelGen, fontos oktatoi feladat a hallgatok kommu-
nikAcids és kooperacios készségeinek fejlesztése, az egyetemi kereteken tali szakmai tevékeny-
ségekben valo tapasztalatszerzés biztositasa. Szamos tantargy — koztiik a kommunikacio, pro-
jektmenedzsment, szakmai gyakorlati kurzus — segiti a hallgatok ezen ismereteinek és tapasz-
talatainak bévitését. Ugyanakkor a képzési programunkba illesztett projektek a kiilonb6z6 tan-
targyaknal tanultak szintetizalasat, valamint a hallgatok aktivizalasa révén a gyakorlati tapasz-
talatszerzést, valos, csoportmunkéaban szervezett programok lebonyolitasat is biztositjak.

A szak halotervében, a 80 6ras Szakmai gyakorlat II. kurzus feladataként, a nagy multd, 1992
oOta a szegedi hallgatok 4ltal szervezett Orszagos Kozmiivel6dési Konferenciat 2011-t61 kezd6-
dden, Siit6 Erika oktat6i koordinédl4saval projektmodszerrel szervezik meg a 2. éves nappali
tagozatos kozosségszervezés szakos hallgatok. A honapokig tartd el6készit6 és szervez6 mun-
kat kovetGen a projekt megvalositasi szakasza maga a 3—4 napos konferencia, amelyet értéke-
1és zér le. Ennek soran a XX. KMK-t megval6sité hallgatok a ,felel6sségvallalast, az egytittm-
kodést, az 6nall6 munkat, a dontést, a munkafegyelmet emelték ki” (Siit6 2016: 79).

A tanulési eredmény szemléletii oktatasban elGtérbe keriilt a kompetenciafejlesztés, amelynek
kiilonosen hatékony modszertana a hallgat6i projektmunka. Ez a K6z6sségszervezés alapszak
jelenleg hatalyos Képzési és Kimeneti Kovetelményeibens a képességek kozott is szerepel: ,,Ké-
pes a projekt alaptt munkavégzésre, rendelkezik a munkamegosztasra épiil6 egyiittmiikodési
képességgel, 1atja a kozos sikerhez valo egyéni hozzajarulasokat”. A tanulasi eredmények atti-
tid-elemeiben is fejl6dést eredményez a k6zos szervez§ munka: ,Rendelkezik munkéjahoz ha-
tékony kommunikacioés, problémamegold6 készséggel”. Valamint az autondmia és felelGsség
kritériumok kozott is szerepelnek olyan meghatarozasok, amelyeknek fejlesztésében a projekt-
munka megfelel6 moédszertan, példaul: ,Rendelkezik a kezdeményezés és dontéshozatal ké-
pességeivel.; Rendelkezik az egyéni és kozosségi felelGsségtudattal, felelGsségvallalassal.; Fe-
lelGsséget vallal az elvégzett munkaiért, tudatdban van azok lehetséges kovetkezményeivel.”

A Kozosségszervezés BA szak masodik szemeszterében, az Eurdpa-nap programmal a hallga-
tok a benevezd szegedi kdzépiskolasok szamara projektmoédszerrel valositanak meg egy olyan
jatékos csapatvetélked6t, amely Eurdpara vonatkozo feladatokbol allo. A projekt soran a hall-
gatok a szervezés valamennyi fazisat gyakoroljak, a tervezést6l és titemezéstdl a szponzorkere-
sésen at a vetélked6 feladatainak el6készitéséig és lebonyolitasaig, a megnyité és a dijatado
iinnepséget is beleértve. A projektet kezdeményez6 és koordinalé oktato6i tapasztalataim 0sz-
szegzése mellett a korabban megvaldsitott Eur6pa-nap szervezdivel készitett interjiikkal a hall-
gatoi tapasztalatokra kivanok ravilagitani.

A Kozosségszervezés BA szak 2018-ban indult a tanszékiinkon, a hallgatok aktivizaldsanak je-
gyében mar az els§ évfolyammal szerveztliink Eur6épa-napot, 2019 majusaban, majd a kezde-
ményezést két évre megakasztotta a covid-jarvany. Viszont 2022 és 2023 tavaszan sikeresen

3 https://www.felvi.hu/felveteli/szakok_kepzesek/szakleirasok/!Szakleirasok/
index.php/szak/18814/szakleiras
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megrendeztiik az els6 évfolyambdl jelentkez6k 15 f6s csoportjaival. A képzés els6 tanévének
tavaszi szemeszterében keriil sor az Eurépa tanulmanyok miivel6déstorténeti kurzusra, vala-
mint a (nappali tagozaton) 45 6ras Szakmai gyakorlat 1. szeminariumra. Az Eur6épa-nap mint
projektfeladat, mindkét kurzushoz kapcsolodik, valamint aktivizalja a kommunikacié, IKT
kompetenciak kurzusokon tanultakat is, el6késziti a szintén projekt alapt K6zmiivel6dési Kon-
ferencia szervezési gyakorlatat és tanulsagos a 4. szemeszterben sorra keriil6 projektmenedzs-
ment kurzus szempontjabdl is.

Az Eurdpa-tanulmanyok el6adas témakorei kozott, az eurépai kultira f6bb sajatossagainak
attekintését kovetGen szerepel az Eurdpai Unio létrejottének ismertetése, valamint jelképeinek
bemutatésa, koztiik a majus 9-i Eurépa-nap. Ez a nap Eurépa békéjének és egységének az iin-
nepe, amely a II. vilaghabort lezarasara és Robert Schuman francia kiiliigyminiszter a francia—
német megbékélést és a nyugati orszagok 6sszehangolt gazdasagi egylittmiikodését kezdemé-
nyezG6 1950. majus 9-i beszédére utal4. Az Eurdpai Unio 1étrejottének szimbolikus iinnepnapja
fontos alkalom lehetne az eurdpai identitas erdsitésére, amelyre az Europai Bizottsag 2017.
november 14-i keltezésti kozleménye a kvetkez6képpen tesz javaslatot:

Alegfiatalabb nemzedékek korében az aktiv polgari szerepvallalas és a kozos értékek
érvényre juttatdsaban sarkalatos szerepet jatszik az oktatas, a kulttra és a sport,
amelyek a helyi kozosségek konkrét projektjeiben megjelenve hozzajarulnak az
eurépai identitastudat megerdsitéséhez. Ujult erével kell tehat tamogatni és
szélesebb korben el kell terjeszteni az olyan kezdeményezéseket, mint az iskolai
Eurdpa-napoks.

Ennek jegyében, a kozosségszervezés szakos hallgato6i csoport feladata egy olyan, szegedi ko-
zépiskolasok szamara meghirdetett csapatvetélked6 megszervezése, amely élményen keresztiil
helyezi k6zéppontba az unids orszagokat, az eurdpaisag kulturalis 6rokségeit. Ahogy a motto-
ban megfogalmazddik, ez olyan feladat, ami a projektmddszer utan kialt.

Az Eur6pa-nap projekt, tipusat tekintve, vegyes — részben bels, részben kiils§ kozremiiko-
ddékkel megvalositott — rovid idGtartami projekt (Keczer 2018: 11). A kiils6 kozremiikodék —
kozépiskolasok, szegedi intézmények — bevonasa nagyon hasznos tapasztalat a hallgatok sza-
mara, a valos kozegben zajl6 tanulas eleve a projektpedagogia meghatarozo eleme. A kezde-
ményezés alapjan fentr6l indulé (top-down) projektrél van sz6 (Keczer 2018: 14), mivel a kép-
zés keretei kozé illesztve, oktat6i feladatként inditjuk. A pedagobgiai projektek osztalyozasi elvei
alapjan oktat6i témavalasztassal (csapatvetélked§ szervezése), tananyagokhoz (eurépai kul-
tara, szakmai gyakorlat, kommunikacid, forrasteremtés, IKT kompetenciidk) kapcsol6dd, mul-
tidiszciplinaris, teamben végzett, eredményorientalt rendezvényként hatarozhatjuk meg (Hor-
tobagyi 2002: 18—24). Az Eur6pa-nap projekt céljai megfelelnek a SMART kritériumoknak,
tehat a program célja specifikus, mérhetd, az érintettek egyetértésével valosul meg, teljesit-
het6, azaz realis, valamint konkrét id6tartamra vonatkozik (Keczer 2018: 29).

A projekt kezdeményezési, tervezési, megvalositasi és lezarasi fazisokra tagolodik, a kozos
munka soran ezeknek a projektmenedzsment ismereteknek a tudatositasa szintén hasznos,
gyakorlati tapasztalattal megerésitett ismeretanyag a hallgatok szamara. A 15 f6s projektcsa-
patba a nagy létszam1 (40—70 f6s) nappali tagozatos 1. évfolyamos csoportokbol 6nkéntesen
lehet jelentkezni. Az Eur6pa-napok tervezési fazisa mar az Gszi szemeszterben indult, a kiils§
kozremiikodGk bevonaséaval: a Szeged Megyei Jog Varos Oktatasi és Kulturalis Bizottsiga al-
tal kiirt, kulturalis/oktatési palyazatanak hallgatokkal egyiitt torténé kidolgozasaval és beada-
saval, az ,Eleten 4t” Fiatal Andragogusok Egyesiiletének kozremiikodésével. A tavaszi sze-
meszterben, marcius elejét6l, az onkéntes alapon jelentkezd két koordinator hallgatéval a pro-

4 https://www.consilium.europa.eu/en/70-schuman-declaration/ Utolso let6ltés: 2024. 01. 07.
https://european-union.europa.eu/principles-countries-history/symbols/europe-day_hu Utols6 letol-
tés: 2024. 01. 07.

5 Az eurdpai identitds megerdsitése az oktatds és a kultiira révén. Az Eurdpai Bizottsag kozleménye,
2017. november 14.
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/HTML/?uri=CELEX:52017DC0673&from=HU
Utolso letoltés: 2024. 01. 07.
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jekt eréforras tervezésével és idébecsléssel, a feladatkérok meghatarozasaval, iitemterv meg-
hatarozasaval inditottunk (Keczer 2018: 37). Ezt kovette a stabok szervezése, valamint a ren-
projekt tagjai szdmara. Legfontosabb stabfeladatok az aldbbiak voltak: plakat és oklevelek ter-
vezése, kozépiskolasokat megszolitd felhivas, poszterkészitési feladat szovegezése és eljutta-
tasa a célcsoporthoz, a regisztracio fogadasara google-feliilet, a kapcsolattartis érdekében pe-
dig e-mail cim létrehozasa és miikddtetése. A Dom tér hasznalata kapesan a Csongrad-Csanad
megyei Pilispokség és a Varoskép Kht. engedélyét kértiik, hivatalos levelekben. 2022-ben az
Eur6pa himnusz flashmob megvalositasat az énekkarral, zenekarral torténd egyeztetés, vala-
mint a teriilethasznéalati hivatalos kérelmek megfogalmazasa készitette el6. 2023-ban pedig a
Szegedi Gorog Nemzetiségi Onkormanyzat Eleftheria TAnccsoportjanaké vezet&jével zajlott az
egyeztetés a csapatvetélked6t kovetd gorog tanchazrol. Fontos feladata volt a szponzori stab-
nak is: a dijak egy részét, valamint az uzsonna biztositasat kellett megoldaniuk. Az 6nkorméany-
zati palyazatnak koszonhetSen 2022-ben Eurdpa-napi logoval ellatott polok és jelvények is ké-
sziiltek. A stabtagok nyolc standfeladatot (1. kép) készitettek el6 a csapatok szamara, ezek ki-
vitelezését is meg kellett oldaniuk, a koordinatorok pedig forgatokonyvet készitettek a rendez-
vény gordiilékeny lebonyolitasa érdekében. A sikeres rendezvényt kovetéen tartottuk meg az
értékel6 megbeszélést a projekttagok reflexidival. A program kommunikacidjat és disszemina-
cigjat a tanszéki facebook- és instagram-oldalak, a kari honlap hirfolyaman elhelyezett infor-
macib és a kari fotbalbum, valamint a hallgatok altal miikodtetett facebook eseményoldal se-
gitette el6.

Az Eur6pa-nap szervezGivel” készitett interjikkal a hallgato6i tapasztalatokat és visszajelzéseket
foglalom 6ssze (1asd Melléklet). A 2022. majus 9-i rendezvény a kari épiiletben tartott megnyi-
tot kovetden a kozeli Dom téren folytatddott, hét négyfés csapat részvételével. Majd a szintén
kozeli, frekventalt belvarosi helyszinen, az Arpad téren Eurépa-himnusz-flashmobbal folyta-
todott, amelyben az SZTE Vantus Istvan Zenemiivészeti Szakiskola zenekara és az SZTE ének-
kara miikodott kozre (2. kép). A kozépiskolasok altal készitett ,Mit jelent nekem Eurépa?” té-
maju posztereket a flashmob alatt kiallitottuk, igy nagyon sok jarokel megtekinthette. A dij-
kiosztot kovetGen a csapatok tagjai és a flashmobban kozrem(ikodék k6zos uzsonnan vettek
részt a JGYPK udvaran.

A hallgatok szamara Gjdonsag volt az 6nallosag, a sokréti feladat, a szervezd csapaton beliili
munkafazisok koordinalasa. Az el8re tervezés — amit az onkormanyzati palyazatnal mar meg
kellett fogalmazni — szintén tanulsagos volt, ahogy a flashmobhoz kapcsol6dé engedélyek be-
szerzése is. Toth Julianna, a program egyik hallgat6i koordinatora azt emelte ki, hogy: ,,...azért
jottlink ide, erre a szakra, mert szeretiink szervezni... ez volt az els6 komolyabb esemény, amit
mi szerveztiink, ez hatalmas eufériat adott”. Koordinatortarsa, Kreisz Imola a csoportmunka
élményszertiségére és jelentbségére vilagitott ra: ,Sikeres, j6 hangulata rendezvény volt, job-
ban megismertiik a csoporttarsainkat, hogy kire lehet szdmitani, kivel tudunk egyiitt dol-
gozni...”

6 https://www.facebook.com/EleftheriaTanccsoport/ Utolsé letoltés: 2024. 01. 07.

7 A 2023. 10. 02-an Kerekes Antoniaval és Safran Saroltaval, a 2023. 10. 06-4n Kreisz Imoléaval és Toth
Juliannaval készitett interjuk részleteinek nevesitett megjelentetése a hallgatok irasbeli beleegyezésével
torténik.

8 A fotok Ocskd Ferenc munkai. A 2022. évi Eur6épa-nap fotéalbuma: https://www.flickr.com/pho-
tos/jgypk/albums/72177720298834583 Utolso letoltés: 2021. 01. 08.
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A 2023. évi Eur6pa-nap szervezdesapatat Kerekes Antonia és Safran Sarolta koordinalta. Ezen
a rendezvényen 6t négyf6s kozépiskolas csapat vett részt, amelyet szintén a Dom tar arkadfo-
lyoséin rendeztiink meg (3. kép), majd pedig a JGYPK bels6 udvaran uzsonna, eredményhir-
detés és gorog tanchaz zarta le a rendezvényt (4. kép). A hallgatok az 6nall6 munka lehetGségét
szintén kiemelték, nagyon hasznosnak tartottak. A kiilonboz6 részfeladatokkal megbizott 2-3
f6s stabok munkéja nem volt egyenletes, a tagok kozti munkamegosztas is id6nként konflik-
tuskezelést igényelt. A szponzori stab munkaja kiemelked§ volt, ami a dijak nagy részét és a
vetélked6t kovets uzsonnat is biztositotta. A projektet lezar6 értékeléskor is megfogalmazo-
dott, amire a két koordinator az interja soran is utalt: a résztvevd kozépiskolai csapatok szer-
vezése okozta a legtobb problémat. A nehézségeket ellenstlyozta a rendezvény gordiilékeny-
sége, valamint az, hogy a vetélked6n résztveves csapatok nagyon jol érezték magukat, élvezték
a feladatokat. Safran Sarolta szerint az Eurdpa-nap megszervezése ,nagyon elGsegiti a szak
teljesitését, magabiztossagot ad, felbatorodtunk, varjuk a nagyobb kihivasokat.” Kerekes An-
tonia a projekt élményszertiségét emelte ki: ,,...kedvenc élményem, hogy masnap megiinnepel-
tiik a sikeres EU-napot, és a tobbiek is elismerték a koordinatori munkéankat...”

3. kép. Standfeladat a D6m téren. 4. kép. Eredményhirdetés a 2023. évi Eurépa-napon?

A projekt hallgaté-koordinatorai egyontetiien pozitivan értékelték a k6z6s munkaban érvénye-
siilé onallosagot, a szervezd csapat demokratikus egyiittmiikodését, a csapatmunka megta-
pasztalasat. A program lebonyolitasa soran jelentkez6 kisebb-nagyobb problémak megoldéasa
tanulsagos volt, ahogy a teljes szervezési folyamat atlatasa is. Oktatoi oldalrdl szintén fontos a
hallgatékkal k6zosen végig vitt projekt sikere, a vidam, j6 hangulata rendezvény élménye.

Osszefoglalas

Az Eurdpa-nap, a hallgatok aktivitasara épit6 kulturalis projekt, a szegedi Kozosségszervezés
BA képzés egyik innovativ elemének tekinthetd. A tanulokozponti, konstruktivista pedagogiak
korébe tartozo projektmodszertan kiilondsen alkalmas a szakon a folyamattervezés, a csopor-
tos tapasztalatszerzés és az egylittmiikodés gyakorlasara, a hallgatok képességeinek és készsé-
geinek fejlesztésére, valamint a k6zos projekt megvalositasaval a csoportkohézib élményalapt
erdsitésére. Fontos szakmai tanulsagot nytjt a rendezvény azaltal, hogy a hallgatok megtapasz-
taljak, hogy a kozosségi rendezvény sikerének a tudatos tervezés, a gondos el6készités, az 6sz-
szehangolt csoportmunka az alapja. Az egyetemi hallgatokra is érvényes Dewey cselekvéses
tanulasra vonatkozo pedagogia érve: ,,A gyermekek egyszeriien oriilnek, ha valamit csinalhat-

nak s megfigyelhetik, hogy mi is lesz ebbdl a dologb6l” (Dewey 1912: 40).
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Absztrakt

Olvasoéva nevelni és motivaltnak tartani a gyermeket az olvasas irant egy hosszi
folyamat. Nem elég a biztos alapokat letenni, a folyamatot fel kell épiteni, meg kell
tervezni hosszi tavon. A gyermekek nyitott koényvek, arra van sziikségiik, hogy joé
helyen tarjuk fel 6ket. Vass Dorottea Olvasdasmotivacié cimii kotete és a Do12 mod-
szer ehhez ad utmutatast, mind a sziil6k, mind a szakemberek szamara, de alkalmas
onfejlesztésre is.

Kulcsszavak: olvasaskutatas, olvasasi szokasok, ért6 olvasas, motivacio, tanulasi
motivaciok

Abstract

Educating readers
Educating children to read and motivating them to read is a long process. It is not
enough to lay solid foundations, the process must be built and planned for the long
term. Children are open books, they need us to explore them in the right place. Do-
rottea Vass's book Motivation to Read and the Do12 method provide guidance for
both parents and professionals, but it is also suitable for self-development.

Keywords: reading research, reading habits, reading compherensibly, motivaton,
learning motivation.

Az életlink soran alkalmazott olvasasi stratégidknak mindig valamilyen el6torténete van. Leg-
gyakrabban a fejlédéslélektan foglalkozik azzal, hogy minden életkori szakasznak méas kovetel-
ményei, mas igényei vannak. Vass Dorottea olvasiskutaté és az ELTE Altalanos Gybégypeda-
gogiai Intézet fémunkatarsa. Az Olvasasmotivacié cimid miivében végig érzédik az a lendiile-
tes hozzaallas, amely magaval ragadja az olvasot az utolsé fejezetig. A konyv egyarant szol szak-
emberekhez és sziil6khoz, ami nem egyszert célkitlizés. Megfogalmazasa vilagos, a leirt példak
életszertiek, a hétkdznapokban is lehet talalkozni nagyon hasonld esetekkel. A konyv célja nem
csupan 4j modszerek bemutatasa az olvasova neveléshez, hanem elemzi annak hatterét is,
hogy miért veszitheti el a motivacidjat az ember kisgyermekkorban az olvasas irant.

A szerz{ kilenc fejezetre bontja a konyvet. A fejezetek 6nmagukban is kiilon téméakat jelente-
nek, de egymasra épiilnek, megalapozzak és kiegészitik egymast. A szerzé harom gyermeket,
de mondhatjuk 4gy is, hogy harom f6hést valasztott ki, akiket végig kisériink a szerz6 modsze-
rének kiprobalasaban. Igy harom szemszoghél figyelhetjiik az eseményeket, mikozben az el-
méleti hatteret is megismerjiik.

Az 6korban, kozépkorban még 6riési privilégiumnak szdmitott irdAstudonak lenni. Napjaink-
ban az olvasas alapvetd feltétele a mindennapi életnek. A technikai fejlédéssel a kiillonb6z6
adattarak és virtualis konyvtarak bekeriiltek a szobankba, ahol gy alkothatunk, és értesithe-
tiink réla masokat, hogy fizikailag nem mozdultunk el sehova. Az Gjabb generaciok leginkabb
a rovid, tomor tartalmakat keresik, nemcsak az audiovizualis miifajokban, hanem az olvasott
anyagokban is, s egyre ink4bb elveszitik érdekl6désiiket a hosszabb, tobb figyelmet igényld


https://doi.org/10.14232/kapocs.2024.1.153-155
https://doi.org/10.14232/kapocs.2024.1.153-155
https://orcid.org/0009-0001-9228-181X

154

K6z0ssEGI KAPCSOLODASOK 2024. 1.

szovegek irant. Egyszerre tobb forrast kell, hogy feldolgozzanak, igy az elmélyiilt olvasas nem
el6nyos szamukra. A gyerekeket nagyban befolyasolja a szociokulturalis hattér: milyen csalad-
ban nének fel, a sziil6k milyen kapcsolatban vannak az olvaséssal, a digitalis technolégia altal
nyujtott lehet6ségekhez kot6dnek jobban vagy a digitalis eszk6zhoz.

Olvaséasra vagyunk kondicionalva — 4llitja a szerzG. A kozos mesélés talan az egyik els6 kultu-
rélis kapocs gyermek és sziil6 kozott. A konyv harom fészerepldje, a dacos Noé, a szorongbd
Anna, illetve a hangossagaval magara figyelmet kivivo Balint kiilonb6z6 utakat jartak be, azon-
ban valamiért nem szivesen olvasnak. K6zos pont mindharom gyermeknél a kisiskolaskorban
megélt kudarcok feldolgozasa. Amig iskolaskor el6tt az olvasas érzelmi tényez6khoz kot6dik,
az iskola bekoszontével az olvasas technikajanak elsajatitasa kertil elGtérbe. Akik ezt a valtast
konnyebben atvészelik, kevesebb negativ élményre tesznek szert, késébb jobban teljesitenek.
Noénak, Annéanak és Balintnak sziiksége volt olyan tAmogatasra, amely visszaidézte benniik
azt az id6szakot, amikor még szerettek olvasni.

A Vass Dorottea 4ltal kialakitott, olvasasra motival6 modszerben a gyerekek a foglalkozidsokon
hozott sajat dontéseik nyoman vonédnak be a fejlédés folyamataba. A cél, hogy a jatékos fog-
lalkozasok személyre szabottak legyenek. A teljes program egy egész tanévet olel fel, a foglal-
kozasok alapja a sajat torténetiras. A tanév végére a gyerekek egy maguk altal irt konyvet ké-
szitenek el. A konyv elkészitéséhez alapvet6 feltétel a gyerekek motivacidjanak feltérképezése,
illetve az elakadas okdnak meghatarozasa. Balintnak 6vodas koraban a sziil6k nem meséltek
otthon, szokincse elmaradt a tobbiekét6l, az iskolaban a tobbséghez képest a lasstubb didkok
kozé keriilt. Kevesebb pozitiv visszajelzést kapott, pedig szeretett volna t6bb figyelmet kapni.
Annénak csak olyan konyveket engedtek a sziil6k olvasni, amelyek a htiga korosztalyanak fe-
leltek meg. Annédnak ezek a konyvek unalmasak voltak, az érdeklédése csokkent az olvasas
irant.

A bels6 motivaci6 kialakitasahoz kiilonb6z6 motivacios allomasokon kell, hogy keresztiil men-
jink. Els6sorban a kiils6 motivaciot kell feltérképezni, kinek akarunk megfelelni, milyen kiils§
kontroll van rank hatassal, milyen bels6 szabalyozok, érzések miikodnek benniink. Az auton6-
mia novelésével elérhetjiik a magasabb motivacids szintet. A szerzd kilenc motivumot nevez
meg, amellyel novelni lehet az olvasisi motivaciot: 1.Vedd figyelembe a gyerek érdeklédését!
2. Ne hagyd, hogy negativ én séma alakuljon ki a gyerekben az olvasassal kapcsolatban! 3.
Hagyd, hogy & is érezze, irdnyitani tudja a sajat olvasasaval kapcsolatos helyzeteket! 4. Fogal-
mazzatok meg kozos célokat az olvasissal kapesolatban! 5. Ne féltsd Gket a kudarcoktol! 6.
Hagyd, hogy kialakuljon az olvasassal kapcsolatos sajat értékrendje! 7. Hagyd, hogy oriiljon
annak, amit eddig elért — és oriilj vele egyiitt! 8. Teremts lehet&séget arra, hogy masoknak is

7

meséljen az elért sikerekrdl és az odavezetd ttrdl! 9. Usszatok a flow-ban!

Jelenleg még mindig az olvasas az egyik leghatékonyabb modszer az ismeretek rogzitéséhez és
atadasahoz. Akinek az olvasasi motivacioja alacsony szinten mozog, a tanulasban is nehezeb-
ben fog pozitiv élményeket gyfijteni, igy nem adja at magat az elmélyiilt olvasasnak.

A kritikai gondolkodas alapja a személyes érdeklédés, melynek kialakulasdban nagy szerepet
kapnak a gyermeket koriilvevs felnéttek. Példaul felnGttként is emléksziink arra, hogy amikor
gyerekek voltunk, a csalad mely tagja inspiralt minket olvasasra. Azokban a csalddokban, ahol
mas kozegb6l nem kapja meg a mesékkel kapcsolatos tAimogatast a gyermek, elveszti érdekls-
dését az olvasés irant. A rajzfilmek fejlesztik a vizualis kultarat, de nem potolhatnak mindent.
Kész termékek, melyek nem hagyjak kibontakozni a fantaziat. A plusz effektusok, mint a hang,
zene, fények, szinek manipulacidja, vagasok gyakorisaga érzelmileg is befolyasolnak, mig az
interaktiv elemek tualterhelhetik a kognitiv folyamatokat, megosztotta valik a figyelem.

A tervezés folyamataban a gondolattérkép révén sz6 szerint feltérképezhetjiik a gyerek gondo-
latvilagat, és ez segithet megérteni miképp kapcsolja 6ssze az egyes fogalmakat. Ezt az eszkozt
hasznélja a szerzd is, az alkot6 gyerekek meséinek megtervezéséhez. Gondolattérkép akkor is
hasznélhato, ha a gyermek nem tud még irni, olvasni, szdmara a rajzolt elemek adjak meg a
torténet vazat. Ha mesére gondolunk, leginkabb szépirodalmi elemekre helyezziik a hangsulyt.
Kreativ irdson nemcsak a tervezés soran megalkotott elemek egymashoz illesztése értendd; ide
tartozik a sajat iro6i stilus és olvasasi mdéd megtalalasa. Amikor egy olyan torténetet olvasunk
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el, amely még akkor is mozgatja a fantazidnkat, amikor mar letettiik a konyvet, szivesen lapo-
zunk vissza a kedvenc részeinkhez, beleolvasunk par mondatba — ez a toprengg olvasas. Elet-
szakaszonként, személyiségenként mas olvasasi modot részesitiink elényben. Ha id6t szanunk
r4, hogy megismerjiik a sajat olvasasi mddszereinket, abbol kideriil, milyen kapcsolatban va-
gyunk az informaciéforrasok hasznélataval, s ez megalapozza a tanulasi technikiinkat. Az ér-
zelmi héméré alkalmas arra, hogy altala felmérjiik a gyerekek motivaciéjanak szintjét. Kiska-
masz korban erdsen befolyasolja a gyermek hozzaallasat, hogy éppen milyen érzelmi krizisen
megy 4t. Fontos ezekben az esetekben is a pozitiv élmények gytijtése. Erdemes néha alternativ
tanitasi modszereket is alkalmazni, hogy a tanulok figyelmét felkeltsiik.

Az Gjraelemzés, Gjratervezés, Gjraépités fontos részei a D12-es modellnek. Mindharom tevé-
kenység f6 célja a sikerek és kudarcok beismerése, elemzése, kijavitasa, illetve az alkotott tor-
ténet mélyebb kidolgozasara is lehetfséget ad. Nem mindig sziikséges atirni minden elemet,
csak mert nem tetszik a torténet. A gyerekek elemz6képessége fejlédik ezaltal, reflexidkat ké-
szitenek a munkaikrol, magukrol is. A reflektivitast kérdések révén lehet fejleszteni a legjob-
ban. Konkrét problémak kapcsan, mint Balint diihkitorései, érdemes esetmegbeszéléseket tar-
tani. Fontos a rendszeresség, és a probléma megoldasok értékelése is.

7”7

Tanévnyi munka stirtisodik bele a konyvbemutatokba. Ez az alkalom, amikor a kis alkotok gy
érzik, ez most tényleg roluk szol. Sajat élményeiket adjak at szocialis kornyezetiiknek. Az él-
mények megosztasa az Gket koriilvevl kozosséggel motivaldan hat mind az alkotdéra, mind a
konyvbemutaton részt vevikre. A torténetmesélés olyan tevékenység, amely soran a felhalmo-
zott ismereteinket rendezziik logikai sorrendbe és kontextusba. Ez torténik, amikor felel a
gyermek az 6ran, amikor beszamolét tart a beosztott a munkahelyén, a gyermek elmeséli mi
tortént vele az oviban, vagy este anya mesét mond. Minél magasabb szinten dolgozzuk fel az
informaciét, annal konnyebben latjuk meg az osszefiiggéseket.

Az Olvasasmotivacié cimi konyv az olvas6va nevelés iranyitott modszereit mutatja be, paro-
sitva a pedagogiai eszkozoket a pszichologiai jelenségekkel. A példak révén mi is részesei va-
gyunk a folyamatnak, a konyv munkaltatasra késztet, igy konnyebben érthetévé valik a tarta-
lom. Olyan nyelvezetet és magyarazatokat hasznal, melyek révén, jol érthet6vé valnak az 4j
ismeretek azok szamara is, akik nem pedagogusok, vagy nem érinti szakteriiletiik a pszicholo-
giat. A hagyomanyos olvasasi modok mellett nem fél bemutatni a digitalisan 1étrehozott tar-
talmak értékét sem.

Azoknak a felnGtteknek ajanlandm ezt a konyvet, akik szeretnének tobbet tudni a generacios
kiilonbségekrdl, és szeretnének kompromisszumos megold4sokat alkalmazni a mai fiatalokkal
kapcsolatban. A konyv elemzésre késztet, arra, hogy megértéssel probaljunk a gyermekek felé
fordulni. Problémamegold6é szemléletmod jellemzi a konyvben leirt eseteket. Minden eset
egyedi, j6 példak arra, hogy miképp lehet ugyanazokat a feladatokat egyénre szabni. A mod-
szerek leirasa teljesen érthetd, egyszertien alkalmazhat6. Nem igényelnek kiilonleges eszk6z6-
ket, ily mddon sziil§, pedagdgus, konyvtaros egyarant fel tudja venni az eszkoztaraba a mod-
szert részben vagy egészben. Annak szamara, aki mar eddig is hasznalt hasonl6 elemeket, a
Do12 segit tudatosabba tenni a motivalé technikakat. Az olvasdsmotivicié nem csupin két
szerepl6s folyamat, a sziil6k, pedagogusok, konyvtarosok mind hatassal vannak a gyermek
szemléletére, mely felnSttként meghatarozza Sket a jovében.
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