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Absztrakt

Elemzésiink attekinti azt a csaknem nyolcvan esztendds folyamatot, amelynek kere-
tében a kozel évszazados el6zményekre épitve, a felnéttek oktatdsa és tanuldsa szo-
rosan hozzdakapcsolodott a demokratizalédas folyamatanak legitimacios torténése-
thez, egyuttal hozzajarult tigy a hatékony foglalkoztatashoz, mint a kozésségek hu-
manizalo fejlesztéséhez. Ugyanakkor nem mulasztjuk el azt sem, hogy ramutassunk
a téma szempontjabol nagyon is meghatarozo tényezdékre, ezek kozott is az oktatas-
hoz valéb egyenlé hozzdférés és ennek medrében a masodik esély iskolaja tigyeinek
megerésodésére, vagy példaul a politikai és szakmai, vallalati/iizemi képzések ujboli
kibontakozasara a modernitas és jollét, valamint a demokracia és a folyamatos ok-
tatas (lifelong education) osszefiiggésében.

Emellett arra is ramutatunk, hogy a mar 6tven éve is felbukkané atfogé valsagfo-
lyamatok mennyiben individualizaltak és ezzel a foglalkoztatas, a munkaerdépiac ér-
dekvilagaba toltak a felnéttek oktatasat és képzését, kiszolgaltatva az oktatdsi és
képzési politikakat a piaci érdekeknek a liberdalis demokraciak zomében, melyhez az-
tan az 1989-90 utani politika rendszervdltasok kovetkeztében Kozép-Kelet-Eurdpa
is hamar ,felzarkozott”.

Kovetkeztetéseinket az UNESCO CONFINTEA (Felnéttoktatasi Vilagkonferencia) fo-
lyamat 1un. Marrakech Framework for Action/ Marrakech Cselevési Program
(2022) és az uniés New European Agenda on Adult Learning/Uj Eurépai Felnétt-
tanulasi Napirend (2021)” célkitlizéseinek tiikrében fogalmazzuk meg, azzal a szan-
dékkal, hogy érzékeltessiik: a felnétt tanuldkat részvételre és jobb teljesitményre dsz-
tonzé mindségi ,tanuld kézosségek” formalasanak torekvései ma is aktualisak tigy a
munka vilagat, mint a hatékony kézdosségi kornyezetet érintd cselekvések terén egy-
arant.

Kulesszavak: feln6ttkori tanulds, demokrécia, készségek, foglalkoztatas, aktiv al-
lampolgarsag, jollét

Abstract

The role of person-centred adult learning in the age of continuous learning.
A historical review of the European Year of Skills

Our analytic paper will provide a reflective overview of an eight-decade-long pro-
cess of Hungarian adult education and training to have been strongly connected to
legitimation-actions upon democratisation, welfare orientations in generating emp-
loyment and in formulating inclusive communities. However, we will also underline
the importance of equal access and opportunities for adult learners having been
based on second chance schooling, workplace and workbased education and trai-
nings for adults with growing VET-focuses, but also to reflect the matter of democ-
racy through political education in more and more deformed structures.
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We are going to point out that already five decades ago accelerating crisis with so-
cial, economic and environmental consequences started to shift adult education and
training to a reduced field of employment, labour markets to move nations states
away from their "traditional responsibilities” in providing education for all. This
shift can also be observed in Central-Eastern Europe afterr 1989—1990 period,
namely, after the collapse of communism with slow, but sure realisation.

Our conclusion will relate this focus to the recent UNESCO CONFINTEA VII protocol
and the Marrakech-framework for Action (2022), and to the New European Agenda
on adult Learning (2021) so as to claim necessary developments in participation and
performance in adult learning and education/VET for decent work, but also in active
and democratic citizenship and critical thinking for inclusive and equitable commu-
nities.

Keywords: adult education, democracy, skills, employment, active citizenship, well-
being

Modernitas és jolét — tanitas és tanulas szazotven év tavlataban

A modern eurdpai felnbttnevelés torténete remek lehetdséget nydjt annak szemléltetésére,
hogy az oktatésligy eléretorésével, illetve annak szakpolitikai tényezévé valasat alakitd szem-
pontok érvényesiilésével egyidében a korszer( felnGttnevelési, s6t -oktatasi kezdeményezések
is szarba szokkentek szamos europai orszagban, amelyek példat nydjtottak a tizenkilencedik
szazad méasodik felében, vagy éppen az elsé vilaghaboru el6tti id6szakban az iskolaztatas tigye
terén felzark6z6 mas nemzetek és allamaik szamara. Nagy-Britannia, Dania, Németorszag,
vagy éppen a Habsburg Monarchia és annak kései forméajaként az Osztrak-Magyar Monarchia
teriiletén valéban a korszakot meghalado6an fejlettnek tekinthetd, egyre inkabb térvényekkel
szabalyozott feln6ttnevelés bontakozott ki korszert intézményekkel, szervezetekkel és mozgal-
makkal. (Fieldhouse 1996; Steele 2007)

Ezen korszak jellemzGje, hogy igyekezett a joléti felfogas terjedésére, legitimacios erejére ta-
maszkodva béviteni az oktatasban résztvevik korét, tekintettel az iskolazatlan, vagy éppen az
iskolai végzettséggel nem rendelkezd felnéttek tomegeire. Ugyanakkor felértékel6dtek azok a
nem iskolai formak is, amelyek valdodi teret, befogadd kornyezetet nytjtottak a tanulni vagyok
szamara, hogy meg tudjanak kiizdeni a mindennapokat atformalé gazdasagi/munkavallalasi,
tarsadalmi/kozosségi/politikai kihivasokkal egyarant.

A magyar feln6ttnevelés torténetében kimutathatéan felértékel6dé szerepe lett az alfabetiza-
cios célokat, a foglalkoztathatosagot, tovabba a megvaltozo6 tarsadalmi felel6sséget erdsit6 fel-
néttoktatasi formaknak (Felkai, 1998), de ezek sok tekintetben jelent6s impulzusokat kaptak
olyan mintakbol, mint példaul a brit felnSttoktatas, melyet 1919-ben egy a brit parlament &ltal
elfogadott jelentésben nemzeti célként deklaraltak, amely a modern brit tarsadalom letétemé-
nyese (Ministry of Reconstruction 1919). E jelentés lehetGséget nyGjtott arra, hogy tisztazzak,
mi ebben az 4llam szerepe, és vilagossa tette, hogy egyszerre van politikai, gazdasagi és tarsa-
dalmi feltétele és haszna a felnGttoktatas fejlesztésének, hozzaférhet6vé tételének.

Ugyanezen célokat fogalmazta meg a radikalisan atalakuld, el§szor koztarsasagi format 61t6
Németorszag in. weimari alkotménya 1919 6szén, amely egyértelmiivé tette, hogy sziikséges a
jogaikkal és kotelezettségeikkel. A német politika a népfGiskoldkban latta a modern német tar-
sadalom felnGttei szaméra nydjthat6 korszert oktatasi és képzési rendszer megszervezésének,
s6t a politikai képzések megvalositasanak lehetségét (Nuissl, Pehl 2000). A német felnSttne-
velés sokfélesége tulajdonképpen azt tette lehet6vé, hogy egyrészt diverzifikalt rendszer tudjon
miikodni, masrészt e hatékonysagot nytjtoé befogado és integralé struktira kiegyensulyozta a
tarsadalmi fesziiltségeket, jodarabig hozzajarult a konszenzuélis tarsadalmi m{ikodés biztosi-
tasahoz.

A magyarorszagi fejl6déstorténeti folyamatokat is hasonlé trendek jellemzik (Felkai 2002; Ba-
jusz, Filo, Németh 2004) a felnGttnevelési mozgalmak, kezdeményezések eredményeire épiils
felnGttoktatas intézményeinek megjelenése kapcsan az elsé vildghabora el6tti két évtizedben.
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Ugyanakkor a németorszagi folyamatokhoz hasonldéan a felnéttnevelés magyarorszagi fejlé-
dése politikai vonatkozasokban nagyon torékeny és sériilékeny volt, azokat nem 6vezte a brit
helyzethez hasonl6 val6di nemzeti konszenzus, emiatt is valt a német és a magyar atalakulas
non-linearis folyamatta, tobbek kézott politikai értelemben kiszolgaltatotta.

Mindenesetre a magyar felnSttnevelés 1868 és 1914 kozotti valtozasai jol jellemzik az analfa-
betizmus elleni kiizdelmet, egy sokszereplés mozgalmat, melyben nem az 4llam jatssza a f6-
szerepet, de tulajdonképpen ,,a polgarosodas mezsgyéjén” lehetGség volt korabban kirekesztett
tarsadalmi rétegek és csoportok feln6ttjeinek a szervezett oktatasi és képzési, kozosségi tanu-
lasi tevékenységekbe torténd bekapcesoldodasara. A kor nevelési/tanitasi torekvéseibe belefért,
hogy az ekkor kibontakozd Szabad tanitds idGszaka is leirhat6 egy felivel6 és aztan hanyatld
folyamattal, és a vilaghabori utan a tomegek bevonasat célzo tanitasi, nevelési felfogasok, kez-
deményezések toredezetté valtak, s6t elenyésztek a tarsadalmi, gazdasagi bizonytalansagokkal
terhelt jovGben. Ez azt eredményezte, hogy végiil maganak az inkluziv szellemi polgarosodas-
nak az ligye veszett el egy sulyos europai polgarhabort idején 1918-45 kozott (T. Kiss 1999).

A felnéttek iskolainak ligye Magyarorszagon mar a 19. szazad masodik felében formélédni kez-
dett rogvest 1868-ban az tin. népoktatasi korok megjelenésével, majd 1873-t6l a népiskolaban
megszervezett és az 1890-es évekre szamos vasarnapi és esti iskolaban is testet 6ltott sajatos
prototipusokban. Mégis az els6, valoban iskolanak nevezhet6 format 1903-ban a kor feln6ttjei
a munkéasiskoldk és munkasgimniziumok megjelenésével kapcsoltak Gssze, melyek 1918-ig
miikodtek, majd fokozatosan ellehetetleniiltek (Felkai 2002).

A Horthy-korszak jellemz&je, hogy az 1920-as éveket jellemz6 tn. ,bethleni konszolid4ci6” ré-
sze volt grof Klebelsberg Kuno valls és kozoktatasiigyi miniszter azon térekvése, hogy a nép-
oktatas kiszélesitése helyett n. ,iskolan kiviili népmiivelési programot” inditott ttjara, s ezzel
elzarta a felndttek iskolajanak ajboli kibontakozasat (T. Kiss 1998). Egyuttal az 1920-as évek
masodik felében kibontakoz6 népféiskolai mozgalom immaron felekezeti kornyezetben nyaj-
tott egyfajta masodik esélyt a ruralis, falusias kérnyezetben szegénységben €16 felndttek egy
része szdméra, hogy megtanulhassanak irni, olvasni és szamolni.

Ugyanakkor elodazodott annak a megvaldsitasa, hogy az oktatas vildgaban tomegessé valjon a
felnéttek alfabetizacidja, mely ligy voltaképpen a demokratizal6das bekoszontével 1945 Gszétbl
keriilhetett 4j mederbe a joléti viziok karakteres megvaltozasaval.

A folyamatos oktatas és a ,tomegtarsadalom” hatasa

A modernitas kérdéseivel 6sszefiiggésben a méasodik vilaghabort lezarasat kovet6en megerd-
sodott egy 14j allamfelfogas és annak szamos, a legitim joléti politika (Welfare) eszkozeit leké-
pez6 beavatkozésa az oktatas és képzés, a lakhatas, az egészségiigy, foglakoztatas- és munka-
iigy, a kulttira és mas szakpolitikai dimenzidkban, melyek a rendszer legitimacidjat adték, s az
ezen teriileteken zajl6 demokratizalddas, a hozzaférés kiterjesztése legitimacios teret formélt
egészen addig, amig nagyon hamar, tehat alig néhany esztendd alatt a tomegeket érinté hoz-
zaférési dimenzio jelents mértékben deformalddott a szovjet-orosz befolyasi 6vezetben (Pog-
geler 1996).

Témank szempontjabol 1ényeges hangstlyoznunk, hogy az allami szerepvallalas nem csak po-
litikai legitiméacios valtozasok, konkrét szocidlpolitikai, gazdasagi érdekek és szempontok, —
azaz arealitasok — miatt is kikényszeritette a felnGttek oktatasat, melyet aztan kozel egy-masfél
évtizedet kovetGen majd technologia tényez6k is erdsitenek, s nagyon hamar valtozasra kész-
tetik az addig zommel a hagyomanyosan a szénalapt energiahordozokra épiil6 nehézipar altal
dominélt struktarakat. Ez vilagosan tetten érhet6 lesz a piaci folyamatokat reprezental6 alla-
mokban a habort utani regeneraldédas és meger6sodést kovetdn, de elemei a szocialista vilag-
ban is felbukkannak az 1960-as évek derekatol, majd egy évtizeddel késGbb az dllami magatar-
tasokban még akkor is, ha a kor felnGttoktatasi folyamatait tekintve allami kontrollt, k6zpon-
tositast és homogén keretet hozott és nem korlatozta szerepét a szakpolitikai regulaciora
(Zrinszky 1996).



NEMETH B.: A SZEMELYISEGKOZPONTU FELNOTTOKTATAS SZEREPE ...

Erdemes azonban megfogalmaznunk néh4ny pontban, hogy miért volt mégis fontos a felnéttek
iskolaztatasanak, tehat a méasodik esély ligyének a kiterjesztése. Ez a valoban atpolitizalt kér-
dés azért tekinthet6 1ényegesnek, mert 1945 utan sok tekintetben megvalésitotta azokat a ko-
veteléseket, melyek a tizenkilencedik szazad masodik felét6l sokféle tarsadalmi és politikai
mozgalom deklaralt: a hozzaférhetd oktatast és képzést a felnSttek szamara mésodik ttként.
Kijelenthetd, hogy ha masért nem, gy ezért a dolgozok iskolait és a nem sokkal késGbb jelent-
kezd dolgozok gimnaziumait jogosan tekinthetjiik s kibontakozé mésodik esély iigyét elinditd
demokratikus, a felnSttek tomegei szamara oktatast és képzést nytjté keretrendszernek, e
rendszer hibaival egyiitt. Amig Németorszag nyugati felében kibontakozott 1945 utan egy sok-
szerepl6s politikai oktatas és képzés, addig a keleten, igy Magyarorszagon is a partpolitikai
kényszer jellemezte a politikai képzéseket (Németh 2014).

Valsag és valtozas az 1970-es években — a munkaerdpiaci nyomas
és a tanulasi teljesitmények szerepe

Mikozben a Nyugat- és Eszak-Europa orszagait jellemzé demokratizaléd4s nem jart egyiitt az
allam talhatalménak, autoriter jellemzGinek érvényesiilésével, a magyarorszagi folyamat ezzel
csak részben egyezett, és 1948-1950 kozott gyokeres 4talakulas ment végbe. Emiatt az allami
dominancia nem kedvezett egy pluralis felnSttoktatasi és képzési rendszer fejlesztésének, s6t
azt elodazta, csak ,foltokban” tudta, akarta leképezni az 1970-es évektdl (Bajusz, Filo, Németh
2004). Ez a korszak egyuttal 4j gazdasagi dgazatok meger&sddést is hozta, az ipari szerkezet-
ben az elektronikai vagy példaul a vegyipar terén. Szamos jel érzékelteti az 1960-as években,
hogy valsagba keriil az oktatas a ,,nyugati vilagban” (Coombs 1968; Picht 1964), s ezzel egyid6-
ben megindul az egyébként gazdasagi és tarsadalmi valtozasok sokasagat hozo korban egyfajta
utkeresés, ami egyiitt jart a klasszikus joléti modellek, iranyzatok atforméalésaval, ezért egyre
inkadbb megjelent a hatékonysag és a termelékenység kihivasa a megajuld termék-szerkezete-
tas és -képzés, mint az addigra mar szaz esztendds multra visszatekint tizemi- és vallalati kép-
zések megnjitasa, korszerisitése. Az 1970-es években jelentkez§ valsagfolyamatok megagyaz-
tak a mar nem kizarolagosan az iskolai kornyezetre koncentral6 feln6ttképzési fejlesztéseknek.

Az 1970-es évekre atalakult és egyben korszertisodott is felnGttoktatasi és -képzési vilag,
amelyben a felnéttoktatashoz felzarkozott, s6t attdl egyre inkabb ,ellépett” a szak- és munka-
erépiaci képzések korszerlisod6 rendszere, mikézben a feln6ttoktatas és felnéttképzés terén
egyre karakteresebb szerepet vallalt fel a felsGoktatas a folyamatos képzések, at- és tovabbkép-
zések szerevezésével (Zrinszky 1996).

Ezzel egy id6ben a felnGttoktatas vilagaban egyszerre aktivizaloédnak az UNESCO mellett az
olyan globélis gazdasagi szerepl6k, mint az OECD vagy a Vilagbank, de a civil szervez6dések
terén is valtozasok jonnek. Megszervezédik a Nemzetkozi FelnSttoktatasi Tanacs (ICAE), az
UNESCO 1972-ben Tokiéban megrendezett CONFINTEA III nemzetkozi felnGttoktatasi vilag-
talalkozdjat kovetGen. 1976-ban elfogadjak az UNESCO-nak a Nairobiban tartott tanacskoza-
san az els6 Felndttoktatasi Ajanlasat (UNESCO 1976)

Az UNESCO mar 1972-ben az elhiresiilt Faure-jelentésben reflektal az oktatés vilaganak jele-
nét és jovGjét meghatarozo kérdésekre (Faure et.al. 1972), a Romai Klub szintén nagyon ismert
dolgozata a novekedés hatarait jelzi markansan (Meadows et al. 1972), de az OECD is létre-
hozza sajat oktataskutatasi kozpontjat (CERI), melynek egyik els6 elemzése az Gn. ,rekurrens
oktatas” témajahoz kapcsolja az egyén-orientalt lifelong learning vizi6jat. (OECD 1973)

Ezzel egy id6ben Magyarorszagon legfeljebb kisérletezés zajlott, péld4ul a vallalati képzések
terén, melyek szervezését az allami vallalatok személyzeti osztilyai koordinaltdk az 1970-es
évekt6l eleinte kis 1éptékben, majd mar szadmos fejleszté modellben, példaul szdmos banyaval-
lalatnél, a Taurus Gumigyarban, vagy a Rdba Vagon- és Gépgyarban (Krisztidn 2006, 2010). A
korszellemnek nem mond ellent, hogy az 1960-ban tjra felfedezett folyamatos oktatas (Lifel-
ong Education/Education Permanente) fogalmat intenziven alkalmazzak harom évtizeden ke-
resztiil, és azt az UNESCO tamogatasaval a nemzeti oktatasi programok révén igyekeznek rep-
rezentalni, de a gazdasagi kornyezetben az egyénre fokuszalé tanulasi felfogasok is teret nyer-
nek, kiilonos tekintettel az interdiszciplinaris mederben (lasd a pszicholégia, a szociologia és a
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szocialis munka teriileteinek hatasat!) kibontakozo 4j, innovativ tanulasfelfogasokra a reflek-
tivitasra, konstruktiv tanulasi megoldasokra, majd mara a transzformativ folyamatokra figyel§
nézetek alapjan. Nem meglepd modon éppen az 1970-es évekre er6sodtek meg a humantbke
értelmezések (Schultz 1971) mindenhat6sagat megkérddjelez6, az tin. humanizalé magatar-
tasra épit6 kritikai nézetek is Freire, Illich és masok nézetei alapjan (Freire 1970; Illich 1970).
Tehat egy olyan érdekes helyzet allt el, melyben a fejlett Nyugat és Eszak korményai egyre
inkabb elkotelezGdtek a munkaerGpiacra is ranehezedd és elmélyiil§ valsag okan a munka vi-
laganak igényeihez egyre inkabb felzark6zo6 rugalmas és nyitott képzések, szak- és feln6ttkép-
zési formak tdmogatasa mellett. Ennek kovetkeztében folyamatos koltségvetési tAmogatas-
csokkenés érzékelhetd az iskolarendszerti oktatasban, és ez aztan két évtizeddel késGbb meg-
jelenik az OECD-nek az 1990-es években bevezetett PISA vizsgalatainak eredményeiben.

Ezzel arra szeretnénk ramutatni, hogy a piaci tényez6k dominanciéja, ennek részeként a kimu-
tathat6 elmozdulas a részvételorientalt oktatasi és képzési politikak feldl a teljesitmény- alapa
és koltség-haszon felfogasok felé azzal is jart, hogy lassan bar, de biztosan megvaltoztak a
Kklasszikus joléti nézetek, azokat pedig alarendelték a koltség-haszon felfogasoknak. gy alig
harom évtized alatt kideriilt, hogy tarthatatlan a hagyoményos j6léti gondolat, a mindenki sza-
mara hozzaférhetGséget kinél6 oktatasi és képzési politikak realitasa a piaci szempontoknak
alarendelt munkaerdpiaci beavatkozasoktodl kezdett fliggeni és ez napjaink realitésa is.

Nemzetkozi és europai unidés kontextusok

A Faure-jelentésnek a tudisalapi tarsadalom és a hatékony életvezetési ismeretek elsajatitasat
célzb nézetei nem halvanyultak el, de egy negyedszazaddal késébb mar nem az oktatasra, ha-
nem valdban a tanuloéra és a hatékony tanulasra, a tanul6 tarsadalomra helyezédik a figyelem,
mikozben a masodik esély ligye lassan kicstiszik a joléti eszkozok koziil és a mindenki szdméra
hozzaférhetd oktatas mar csak az UNESCO zaszlaja alatt, és egy darabig még az Gjonnan for-
maloédo Eurdpai Unib olyan oktatas- és képzéspolitikai kezdeményezéseiben érhetd tetten,
mint a Delors-jelentés (UNESCO 1996) vagy az oktatési és képzési Fehér Konyv (European
Comission 1995).

Ugyanakkor az eurdpai integraci6 folyamataiban fellelhet§ mobilitasi és foglalkoztatasi kész-
ségek és kompetenciak fejlesztése mar az 1970-es évek derekatol egy hatékonyabb szak- és fel-
néttképzési fejlesztési program-rendszer épitésével jelezte, hogy a nemzeti struktirakon at-
ivel6 globalis munkaerépiaci folyamat erdsodik, melynek csak az lehet és lesz a problémaéja,
hogy a nemzeti kornyezetben formalt oktatisi rendszerek nem, vagy nem kell§ min&ségben
készitenek fel hatékony teljesitményekre sem a munka vilaga, sem a kozosségi részvételek te-
rén (Hal4sz, 2012).

Elemzésiink célja, hogy ramutasson, zémmel valsagok idején torekszenek a nemzetallamok és
kozosségeik arra, hogy valamiféle realis beavatkozast eszk6zoljenek annak érdekében, hogy
tobben és tovabb tanuljanak, vagy vegyenek részt az oktatasban, mivel minél iskolazottabbak,
képzettek vagyunk, annal tovabb tanulunk, annal inkabb van igényiink készségeink, kompe-
tencidink fejlesztésére.

Az eurdpai térség gy csuszik bele egy szélesebb integraciéba, Eurdpa egységesitésének kény-
szerfolyamataba, hogy erre nincs felkésziilve, s hatarai mentén a szovjet-orosz befolyasi 6vezet
szétesése gyors, szamos vonatkozasban kényszerpalyakra, kényszermegoldasokba 16ki gy az
integracio szélesitése (mint pl. az 4j tagorszagok felvételének folyamata!), mint az intergraciod
elmélyitése (mint pl. az EGK/EU intézményi stuktarak és pillér-rendszerek kohézi6-hianya!)
terén. Elmondhatd, hogy Jacques Delors Eur6pai Bizottsagi elnok idején ér 6ssze utoljara ka-
rakteresen a tagallamok kozos akarata és az intézményi miikodés gy, hogy torténik egy igen
érdekes kisérlet az oktatasi és képzési rendszerek fejlesztésének kozos elvei irdnyaban torténd
elmozdulas felé, kiilonos tekintettel a szakképzési programok mellé felzark6zo oktatasi prog-
ramokra (Erasmus, Comenius stb.) és a mar az EU miikodését szabalyoz6 tin. maastricht-i
szerzGdésben lefektetett k6z0s uni6s oktatasi és képzési alapelvekre (Forgacs, Loboda 2002).

A rendszervaltas utani Magyarorszag igazodik az europai realitdsokhoz, és az 1991-ben beko-
vetkezd, az Eurdpai Kozosségnek megkiildott csatlakozasi kérelem és aztdn a magyar EU-in-
tegraciot érint6 1991-1998 kozotti Gn. el6esatlakozasi folyamat alapjan, majd az 1998-2003
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kozott zajlo és a teljes jogu tagsagig vezetd tényleges integracio medrében lehetéség nyilt egy
az europai elvekkel azonosuld, a hozzaférésre és esélyteremtésre torekvs, a mindségi oktatast
és képzést szem elGtt tartd szakpolitika és az ehhez tartozd intézkedések megtervezésére és
gyakorlati kivitelezésére. Ehhez a felnGttképzés terén is szamos 1épés tartozott, kiilonos tekin-
tettel a kibontakozo feln6ttképzési vallalkozasok szerepére, vagy a feln6tt-tanuld 1étszam no-
velésére a gazdasagi szerkezetvaltas okozta kihivasok, példaul a jelent@s strukturalis munka-
nélkiiliség kezelése miatt (Németh 2000).

Elindult Magyarorszagon is a felnéttek iskolainak tovabbi fejlesztése, amely folyamat nagyja-
bol az ezredforduldig igéretes masodik esély tipust felfogasban jelezte a korai iskolaelhagyas
problémajanak, valamint a végzettség és szakmaszerzés céljanak Gsszekapcsolasat, csakugy,
mint az alfabetizaci6 terén, kiilonosen a funkcionalis irastudatlansag el6retorése okozta kihi-
vasok kezelése kapcsan. Mégis e torekvések mogiil az allam lassan kivonult, és ennek okan
lassa sorvadasra itélte a felnGttek iskolait, de ez a folyamat kihatott az 1993—2010 kozott jol
miikodd regiondlis képz6 kozpontok miikodésére, majd ellehetetleniilésére is (Bajusz 2005).

Jodarabig ugy tlint, hogy a feln6ttképz6-felnSttokatd professzio is er6sddhet, s ennek voltak is
biztato jelei 1995 és 2010 kozott, de a 2007. évi pénziigyi valsag miatt elbizonytalanodé allam
szamos tekintetben feladta a felnGttképzés terén elért célokat, s az ezredfordul6tél er6s6d6 mi-
ndségorientalt képzési eszkozrendszer fejlesztését, ennek részeként az andragogus-képzés ta-
mogatasat egyarant (Farkas 2013). Ekozben egyre inkabb jelentkezett annak valésaga — az
OECD qun. Feln6tt-tanulési képességvizsgalatok (PIAAC) eredményei alapjan —, hogy romla-
nak a fejlett viligban gy az alap-, mint a transzverzalis készségek (pl. probléma-megold6 kész-
ség és képesség, team-munka, kreativitas, empatia és aktiv figyelem, rugalmassag-agilitas-re-
ziliencia) (OECD PIAAC é.n.).

A magyarorszagi felnSttoktatas és -képzés mozgéstere beszikiilt és voltaképp kovette azt a re-
dukcionista vonalat, mely a rovidtavi munkaerépiaci érdekek miatt kizarolag szak- és munka-
erépiaci képzések mentén értelmerzi a felnSttek tanulasat, s a felzarkoztatas terén is jobbara
kozponti programokban tudja elképzelni az alapkészségek fejlesztését. Az innovativ, diverzifi-
kalt képzési felfogas napjainkban tehat nem prioritas, de ez megfeleltethet6 az unios foglalkoz-
tatasi, készségfejlesztési nézeteknek is, ezért talan nem egészen jogtalanul eurdpai szinten is
szamos biralat éri, f6leg a szakmai civil, nem-korményzati szereplék fel6l, amely szereplGk
igyekeznek a kormanyok altal képviselt, zommel redukcionista szakpolitikat és annak kovet-
kezményeit kritikusan szemlélni, mivel az szamos torést okoz az Eurépai Unidban a felnGttek
tanulasat tamogat6 stratégiak és kapcsol6dd eszkozrendszerek megvaldsitasa, alkalmazasa te-
rén (EAEA 2016/2019)

Kovetkeztetések és 6sszegzés

Nagyon érdekes jelenség, hogy ma is az UNESCO az egyetlen olyan nemzetkozi szervezet az
Eur6pai Uni6 mellett, amelynek nem kizarélagosan az egyénre, de a kozosségekre is fokuszal-
nak a felnGttoktatasi és -tanulasi kezdeményezései. A CONFINTEA folyamat alapjan rogzit-
het6, hogy az Oktatdst mindenkinek szlogen jol kifejezi, hogy a mindségi oktatas és a hozza-
férhet6 folyamatos tanulas lehetéségeit 6sztonz6 UNESCO keretrendszerben a személyiség-
kozponta felfogas ugyanigy megjelenik, ahogy a kozosségi terekben zajlé tudasmegosztasra
torekvé nézetek. A legutobb a marokkoéi Marrakechben tartott 7. UNESCO FelnGttoktatasi Vi-
lagtalalkoz6 és annak deklaracidja markansan rogziti e komplex orientaciot egy, a felnéttek
tanul4sat altalaban dontden a foglalkoztatashoz kapcsold szakpolitika mezében (UNESCO
2022). Egytttal nem az UNESCO irany az in. ,mainstream vonal” a kormanykozi felnéttokta-
tasi kornyezetben. Maga az Eurdpai Unib és annak tagallamai is megosztottak a felnéttek ta-
nulasat érint6 nyitott, holisztikusabb felfogasra épiil felnétt-tanulési ajanlasok tartalménak,
iranyainak érvényesitése terén, vagy legalabbis zémmel a szak- és munkaerdpiac terén jelzik a
kozos fellépések sziikségességét, s a személykozponti készség- és képességfejlesztés fontossa-
gat, ezzel a 2021-ben az Eurdpai Bizottsag altal kezdeményezett és a Tanacsban elfogadott stra-
tégiai keretbe rendezett felnGtt-tanulési ajanlas nemzeti szint(i ,kimazsolazasat” figyelhetjlik
meg (Council of European Ministers 2021).
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Visszatekintésiink aktualitdsat az nydjtja, hogy a jelen kor komplex valsagaban egyértelmiien
visszak0szon az europai térben, hogy a nemzetallami szinti szakpolitikak ismét z6mmel fog-
lalkoztatasi és munkaerdGpiaci szempontokra, s ezzel szocialpolitikai mezében értelmezik a fel-
néttoktatas és -képzés szerepét, mikozben nagyon eltér6 modon figyelnek, fokuszalnak az
alapkészségek, illetve mas, a tarsadalom tereiben (lasd termeld szervezetek!) felértékel6d6 an.
transzverzalis készségek és képességek fejlesztésének iigyére egy olyan vilagban, ahol a tarsa-
dalmak és az ezekben formalodo gazdasagok versenyképességét, de a tarsadalmi szintii kohé-
zi6jat egyarant a jol kondicionalt tudas- és képességszintek hatarozzak meg (WEF 2023). Sokat
javithatna a nemzetéallami potencialok kiaknazasa terén egy a komplex szocialpolitikat elGtérbe
helyez6 és az egyéni, valamint kozosségi tanulasi formakat egyszerre 6sztonzé szakpolitika fej-
lesztése.

Erdemes volna tehat megfontolni egy komplex személyiség-kozpontt felnGttoktatas és -képzés
rendszerszintli megvaldsitasat, s kiilonosen az iskolarendszerti felnGttoktatas Gjraszervezését
a hozzaférés és esélyteremtés elvei szerint. J6 példakat nytGjthatnak ebben a skandinav térség
allamai, csaktgy, mint szamos a mediterran térség allamai altal fenntartott személyiség-koz-
ponta felnéttképzési rendszer, melyrol lehetéségiink van tajékozodni az Europai FelnGttokta-
tasi Tarsasag (EAEA) honlapjanak orszagspecifikus adattaraban.
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