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"... a vizben kell elmeritenem majd feloldanom a verset"
Haiku értelmezés kozépiskolasoknal

Absztrakt

Az absztrakt gondolkodas szintje nagymértékben oOsszefiigg a tanulmdnyi ered-
ménnyel. A magas absztrakt gondolkodasi szint alapjan jé eredmények varhatéak a
matematika és a természettudomanyok teriiletein (Shayer 1999; Nurjannah, Kus-
nandi 2020). Az absztrakcié folyamatat tekintik a szamitastechnikai gondolkodas
magjanak (Zehetmeier et al. 2019). Az absztrakt gondolkodassal rendelkezd tanulok
képesek deduktiv és induktiv médon gondolkodni, tudjak elemezni a lehetGségeket és
Jjol hasznositjak az absztrakt gondolatokat (Velasquez 2013). Magas fokt absztrak-
cioval jar a szimbélumok értelmezése (Kapitany, Kapitany 2020). Szepes (2014) ugy
véli, hogy a haiku miifajban irt kolteményben a verset éppen szimbolikus képi jellege
teszi miifajilag haikuva, amikor a vers érzékileg észlelhetd képi sikja mogott meghii-
zodik egy atvitt, gondolati sik is.

Kutatasunkban az absztrakt gondolkodast vizsgaljuk kézépiskolas fiatalok haiku ér-
telmezései alapjan. Fodor Akos Elkészitési javaslat cimii, haiku miifajban irt kolte-
ményében a viz szimbélumanak értelmezését elemezziik harom szegedi gimnazium-
ban tanulé 449 kézépiskolas valasza nyoman. Vizsgalatunkat a témaban végzett, a
KAPOCS Kutatécsoport 2022-es olvasaskutatdasanak adatai alapjan végezziik el.

Arra keressiik a valaszt, hogy a kézépiskolas tanulok milyen tipusii és mennyiségii
elvont fogalmat hasznaltak a viz szimbolumanak az értelmezésénél? Az elvont fogal-
mak haszndlatanak gyakorisaga kapcsolatban van-e kényvolvasasi szokasaikkal?

Kulesszavak: absztrakt gondolkodas, haiku, szimbolum, k6zépiskolés tanul6k, olva-
sasi szokas

Abstract

"... I must submerge the poem in water and then dissolve it"
Haiku interpretation for high school students

The level of abstract thinking is highly correlated with academic performance. A
high level of abstract thinking can lead to good academic results in mathematics and
science (Shayer 1999; Nurjannah, Kusnandi 2020). The process of abstraction is
considered the core of computational thinking (Zehetmeier et al. 2019). Students
with abstract thinking are able to think deductively and inductively, can analyse
possibilities and make good use of abstract ideas (Velasquez 2013). A high degree of
abstraction is involved in the interpretation of symbols (Kapitany, Kapitany 2020).
Szepes (2014) argues that it is precisely the symbolic imagery of a poem written in
the haiku genre that makes it a haiku genre, when a figurative, thoughtful plane is
hidden behind the poem's perceptual imagery.

In our research, we investigate abstract thinking based on the interpretations of ha-
tku by young high school students. We analyse the interpretation of the symbol of
water in Akos Fodor's poem ,,Preparation Proposal”, written in haiku, based on the
responses of 449 secondary school students from three secondary schools in Szeged.


https://doi.org/10.14232/kapocs.2023.2.49-64
https://orcid.org/0000-0002-2727-8200

50

K6z0ssEGI KAPCSOLODASOK 2023. 2.

Our analysis is based on data from the KAPOCS Research Group's 2022 reading sur-
vey.

We are looking for answers to the question: what type and amount of abstract con-
cepts did secondary school students use to interpret the symbol of water? Is the
frequency of abstract concept use related to their book reading habits?

Keywords: abstract thinking, reading habits, haiku, symbol, high school students

»~Szdmomra a haiku lényege a megfigyelés mulé pil-
lanataban rejlik, egy olyan élményben, amely mégis
elindit egy bizonyos gondolatfolyamatot.”

(Erika Schwalm):

Bevezetés

A kelet-kozép europai miiszaki felsGoktatasban bizonyos szakokon a lemorzsolédas mértéke,
féleg a realtargyak vonatkozasaban igen magas, aminek a hatterében a hallgatok igen eltérd
fejlettségi szinvonala absztrakt gondolkodasa all. A lemorzsolodas azt a folyamatot jelenti,
melynek kovetkeztében a fiatal az oktatasi rendszert végzettség hidnyaban hagyja el. A lemor-
zsolédasban élen jarnak a matematika és a természettudomanyos tantargyak. Ezen targyak
tanuldsaban fontos szerepet jatszik az absztrakt gondolkodési kompetencia (Téth, Horvath
2019: 68). Az absztrakcid elvonatkoztatast jelent, elkiilonitését a 1ényeges és 1ényegtelen jel-
lemzGknek, melynek soran a lényegesek kiemelése és a 1ényegtelenek figyelmen kiviil hagyasa
torténik meg. Az absztrakciot, vagyis a megkiilonboztetést a gondolkodasi miiveletek egyike-
ként értelmezhetjiik (Lestyan, Szaboné 2019). Tobbféle néz6pont 1étezik az absztrakt gondol-
kodas értelmezésével kapcsolatban. Kutatasunkban To6th Péter és Horvath Kinga (2019) meg-
fogalmazasa alapjan az absztrakt gondolkodést az emberi megismerés egyik fontos modjaként
értelmezziik, mely 4ltal képesek vagyunk bonyolult, elvont dolgokbdl kiemelni a 1ényeget, fel-
ismerni az 6sszefiiggéseket. Ugy vélik, hogy az ,absztrakt gondolkodas fontos szerepet jatszik
a kovetkeztetések levondsaban, az itéletalkotasban, a torvények és torvényszertiségek felisme-
résében, vagyis a logikus gondolkodasban, tovabba a fogalomalkotasban is” (T6th, Horvath
2019: 67). A magas absztrakt gondolkodési szint alapjan j6 eredmények varhat6ak a matema-
tika és a természettudoményok teriiletein (Shayer 1999; Nurjannah, Kusnandi 2020). Az
absztrakci6 folyamatat tekintik a szamitastechnikai gondolkodas magjanak (Zehetmeier et al.
2019). Az absztrakt gondolkodas képessége Osszefiigg azzal a képességgel, hogy a tanultakat
egyik kontextusbo6l a masikba atiiltetni lehessen (Darwish 2014). Az absztrakt gondolkodassal
rendelkezd tanulok képesek deduktiv és induktiv moédon gondolkodni, tudjak elemezni a lehe-
tGségeket és jol hasznositjak az absztrakt gondolatokat (Velasquez 2013). Az agyi képalkot6
vizsgalatok arrél tanaskodnak, hogy a serdiil6kor a folyamatos idegi fejl6dés idGszakat jelenti,
S 16—17 éves korra érik el a tanuldk az elvont (absztrakt) érvelési szintet (T6th, Horvath 2019:
67).

Az absztrakt gondolkodasi kompetencia fogalmanak megkozelitéséhez Chomsky (1995) felfe-
dezését vessziik alapul, aki az altala megkiilonboztetett nyelvi kompetencia és nyelvi perfor-
mancia nyomén 4j szemléletmodot vezetett be a pszichologiaban. Chomsky a kompetenciat,
mint a viselkedés belsé feltételrendszerét nevezi meg, s erre alapozva tanulmanyunkban az
absztrakt gondolkodasi kompetencia alatt az absztrakt gondolkodéast szervezd, a cél eléréséhez
sziikséges elemeket aktivalo rendszert értjiik.

Tanulmanyunk kozéppontjaba az absztrakt gondolkodasi kompetencia vizsgalatat helyezziik.
Az SZTE JGYPK SZFTI Miivel6déstudomanyi Tanszékén 2020 majusaban megalakult KA-
POCS (Kultara-Koényvtar-Kozosség, Andragogia, Pedagogia, Oktatas) Kutatocsoporton beliil
miikodd Kulttirakutatd Miihely keretében 2022-ben olvasaskutatast végeztiink. Ennek a kuta-
tasnak mar volt egy el6zménye intézetiinkben. 2011-ben a Szegedi Tudomanyegyetem Juhész

1 Verhart, M. (2007). The Essence of Haiku as Perceived by Western Haijin. Modern Haiku, 38(2).
https://www.modernhaiku.org/essays/VerhartEssentialHaiku.html Utolsé let6ltés: 2023. 08. 14.
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Gyula Pedagogusképzé Kar Mivel6déstudomanyi Intézetében valosult meg egy olvasaskuta-
tas, mely a szegedi fels tagozatosok és a kozépiskolasok olvasasi szokasait vizsgalta két-két
altalanos és kozépfoku oktatasi intézményben, egy gyakorlo iskola és egy teriileti intézmény
vonatkozasaban (Bozso et al. 2011). Jelen tanulmany a 2022-ben megvalosult olvasaskutatas
adatainak elemzése alapjan késziilt. Az olvasaskutatas soran 10-14 éves, illetve 14—18 éves ta-
nulok szamara kiilon kérdGivet szerkesztettiink, figyelembe véve az életkori sajatossagokat.
Vizsgélatunkban a 14—18 éves tanul6knak késziilt kérd6iv egyes adatait elemezziik. 41 kérdés-
bdl allt a kérddbiv, s kutatasunkban ezen kérdGiv két kérdésére a kozépiskolas tanuldk altal
adott valaszokat tanulmanyozzuk. Ebbdl is 1athato, hogy a kis mennyiségli kérdésre adott va-
laszok alapjan kinyerhet6 adatok elemzése alapjan levonhat6 kovetkeztetéseket — a nem vélet-
lenszerti mintavételi technika alkalmazasabdl is adoddéan — nem lehet altaldnositani a popula-
cib egészére.

Kutatasunk célja az absztrakcié megjelenésének vizsgilata a kozépiskolas tanuldk gondolko-
dasaban és a konyvolvasasi szokasok kapcsolatanak elemzése az absztrakciok alkalmazasara
vonatkozoan. Mivel a szimbolumok értelmezése magas foka absztrakcioval jar (Kapitany, Ka-
pitiny 2020), kutatasunkban egy haiku kdltemény segitségével vizsgaljuk meg a kozépiskolas
tanulok absztrakt gondolkodasat. Kutatasunkban arra keressiik a valaszt, hogy a k6zépiskolas
tanul6k mennyi és milyen tipusi elvont fogalmat hasznaltak a viz szimbdéluméanak az értelme-
zésénél? Az elvont fogalmak hasznalatanak gyakorisaga kapcsolatban van-e konyvolvasasi szo-
kasaikkal? Kutatasunk mddszere online kérdéives kutatas, melyben 449 szegedi kézépiskolas
tanul6énak nyilt kérdés forméajaban (,,Mit jelent szaAmodra a viz ebben a haikuban?”) feltett kér-
désiinkre adott valaszait elemezziik kvantitativ elemzés és kvalitativ tartalomelemzés modsze-
rével. Ezt kovetGen a konyvolvasés gyakorisagara vonatkozo kérdésre adott valaszok elemzése
torténik meg az el6z6ekben idézett kérdéshez kapcsoldodva kvantitativ modszerrel (kereszt-
tabla elemzéssel).

A KAPOCS Kutatocsoport altal végzett olvasaskutatasrél mar megjelentek tanulményok (Bo-
zs6, Patkosné Hanesz, Urbanik 2022; Szirmai, Argilan 2022), melyek az olvasaskutatas kiilon-
bo6z6 aspektusait vizsgaljak (pl. a tizenévesek médiahasznalatanak jellemzdi, a digitalis kor Gj
olvasasi szokasai). Jelen tanulmany az olvasiskutatas egyes eredményeit az absztrakt gondol-
kodassal kapcsolatban elemzi.

Az absztrakt gondolkodasi kompetencia megkozelitése

Az absztrakei6 tobb tipust gondolkodassal is megkozelithetd, leirhato, s fontos jellemzGjeként
jelenik meg az 6sszefliggések, a 1ényeges elemek meglatasa, kiemelése. Filoz6fiai megkozelités
szerint az absztrakcié nem Osszehasonlitias, hanem megyvilagositas: az arisztotelészi absztrak-
ci6 nem fosztja ki, hanem vilagosabba, teljesebbé teszi a képzeteket. Arisztotelész tgy gon-
dolta, hogy az absztrakcio segitségével kozvetleniil felfoghat6 a dolgok 1ényege, belathatd, hogy
mi az ember, mi a 1élek, mi az élet (Nyiri 1973: 94). Filozéfiai szempontbol az absztrakcionak
szerepe van a minket koriilvevd jelenségek komplexebb megkozelitésében, megértésében.
Adey és Csapoé (2012) szerint a holisztikus gondolkodas célja a teljes, komplex ,képre” alapo-
zott konkltzio kialakitasa, amikor a részletek kevesebb figyelmet kapnak. A konklazi6 kialaki-
tasa, mely visszahat az egyén gondolkodésara, életére az absztrakt gondolkodasi kompetencia
legfontosabb eredménye. Kutatadsunkban az absztrakt gondolkodasi kompetencia vizsgalatat
az analogiakat alkalmazo gondolkodas, az absztrakt gondolkodas és a divergens (kreativ) gon-
dolkodas lehet6ségei felSl kozelitjiik meg.

Absztrakci6 és gondolkodas

A gondolkodashoz kapcsolédban a kovetkez6kben részletesebben kifejtjiik az absztrakt gon-
dolkodéasi kompetencia megkozelitési modjait.

Az analébgidkat alkalmazé gondolkodas soran a fontosabb absztrakciok koziil a kovetkezdk
keriilnek kiemelésre: dolog, tulajdonsag és viszony. Kanczné és Csehiova (2018) agy véli, hogy
a legaltalanosabb gondolkodési miiveletek ezek egyméasba valo atalakitasira iranyulnak,
ugyanis a dolognak tulajdonsagai vannak, és e tulajdonsagok alapjan lehet a dolgok kozott vi-
szonyt felllitani. Az analogikus kovetkeztetésnek, az analdgiakat alkalmazé gondolkodasnak
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meglatasuk szerint az képezi az alapjat, hogy ugyanaz a viszony, illetve ugyanaz a tulajdonsag
kiilonb6z6 dolgokban is el6fordulhat.

Az absztrakt gondolkoddasnak fontos szerepe van a kovetkeztetések levonasaban, az itéletal-
kotasban, a torvények és torvényszertiségek felismerésében, vagyis a logikus gondolkodéasban,
tovabba a fogalomalkotasban (T6th, Horvath 2019: 67).

A divergens (kreativ) gondolkodas alkalméaval a kreativitas, a gondolkodés konnyedsége, mi-
nél tobb Gtlet felvetésének a lehetGsége, Gj szempontok, modszerek figyelembevétele, eredeti-
ség, problémaérzék keriilnek az el6térbe. A feladatok megoldasanal jellemzd a tobbiranyt gon-
dolkodés, melynek soran az alany szamos lehetGséget megvizsgal, szimba vesz, mérlegel
(To6th, Horvath 2019: 69). Moustakas (1967) szerint a kreativitas absztrakei6.

A gondolkodas, az absztrakci6 és az olvasas kapcsolatarol érdekes elméleti megkozelitéseket
olvashatunk. Csépe (2014) szerint a kognitiv architekttira egészét tekintve az olvasas metakog-
nitiv elméletei az ért6 olvasas feltételeinek felsorolasanal a kvetkezbket jelolik meg: ,,(a) a rész
és egész viszonyanak osztalyozason és szakaszokra bontason keresztiil vezet§ megalkotasat,
(b) az ok-okozat 0sszevetését és meghatarozasat, (c) s ezekre épitve az 6sszegzést, a hipotézis-
alkotast, a predikciot, a rész- és végkovetkeztetést” (Csépe 2014: 359). Az olvasas soran a gon-
dolkodési folyamatokban jelentds szerepet kap a 1ényeges dolgok kiilonvalasztisa a 1ényegte-
lent6l, az Gsszefliggések felismerése és mindezekbdl a konkltzié levonasa.

Olvasas és megértés

A kognitiv szemléleti olvasasfogalom szerint az olvas6 — a hagyomanyos koncepcioktol elté-
réen — aktiv teremtGje a jelentésnek, ugyanis a jelentés a szoveg, a szévegalkoto és az olvasd
egyiittmtikodésének az eredménye. Fordulatot jelentett az olvasas—szovegértés kutatdsaban a
feliilr6l vezérelt vagy koncepcidvezérelt (top-down) kognitiv modellek alkalmazasa. Ezek a mo-
dellek abbdl indultak ki, hogy az olvasas elsajatitasa a nyelvelsajatitashoz hasonl6éan megy
végbe. Sejtes (2020) Osszefoglaldja szerint az olvasast — Goodman 4ltal Chomsky nyelvelmé-
letére épitve — ,a beszédprodukcidhoz, beszédértéshez hasonléan aktiv folyamatnak tartottak,
melynek soran az olvas6 nyelvi kompetenciaja segitségével tudatanak a mélyérdl szemantikai
asszociaciok miikodtetésével hozza 1étre a mondatok jelentését” (Sejtes 2020: 86). Chomsky
az olvasast pszicholingvisztikai kitalalos jatékként értelmezte (Goodman 1967: 126). Goodman
tranzakcios-pszicholingvisztikai (top-down) modellje szerint a szoveg jelentésének megértésé-
hez sziikséges a gyakorlott olvas tapasztalataibol épitett nyelvhasznalati tudés, valamint a be-
fogado6 és az alkot6 interakciéjadban megvalosulé tranzaktiv kapcsolat. A modszer szerint az
olvasaselsajatitasi folyamat azon alapul, hogy a tanuloknak képek alapjan kell kitalalni a sz6-
veg értelmét (Sejtes 2020).

A képek elvontabb és konkrét forméaban is megjelenhetnek az olvasas és értelmezés folyama-
taban. A szimbolikus tartalmakkal rendelkezd szévegekben (pl. koltemények) sok képi/kép-
szerli megjelenitéssel talalkozunk. Napjainkban megfigyelhet a képek konkrétabb megjele-
nési forméaja az olvasott szovegekben. Az Alfa és a Z-generacio tagjai szdmara a konkrét rovi-
ditések, képek, jelek (pl. smiley) olyan tujfajta kifejezési modok, melyek — legféképp — ezen
generaci6 tagjainak a mindennapjaiban, az altaluk irt és olvasott szévegekben egyre nagyobb
helyet foglalnak el. A képekkel érzéseket, gondolatokat is ki lehet fejezni, melyek kiegészitik, s
egyre gyakrabban helyettesitik az irott szoveget. Piercy (2018) gy véli, hogy a kozosségi olda-
lak mind gyakoribb hasznéalata altal egyre elfogadottabba valtak a praktikus roviditések, han-
gulatjelek és egyéb egyértelmiien értelmezhet§ szimb6lumok, emoji ikonok hasznalatai (pl.:
@, &, ©, ®). Mindezek azt eredményezhetik a jov6ben, hogy az univerzalisan értelmezhetd
jelek és szimboélumok is egyre inkabb részét képezik az olvasott szovegnek, és ezen jelek és
szimbo6lumok szdmanak megnovekedése egyrészt elkeriilhetetlenné, masrészt elengedhetetlen
tartozékaiva is valnak a mindennapos kommunikaciénak.

Olvasasi szokasok

Az olvasasrdl valo gondolkodéashoz szorosan hozzatartozik az olvasasi szokadsok megismerése
is. Az olvasasi szokasok vizsgalatanal tobb tényezbt sziikséges tanulmanyozni. Egyrészt ,meny-
nyiségi” megkozelitést alkalmazva elemezni kell, hogy mennyien és mennyit olvasnak, vala-
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mint hogy milyen gyakorisaggal, rendszerességgel teszik ezt. Masrészt megvizsgaljak az olva-
sas ,minGségét” is, hogy az emberek mit, milyen téméaju konyveket, Gijsdgokat, online tartal-
makat stb. olvasnak (Gyenes 2005: 12). Gyenes (2005) szerint kiillonosen fontos a 6—14 év ko-
zOtti korosztaly olvasasi szokasainak a vizsgalata, mert a gyerekek ebben az életszakaszban is-
merkednek az olvasassal, s véleménye szerint ,feltételezhetSen az olvasashoz, konyvekhez fii-
z6d6 kapesolatuk, annak szorossiga, mingsége ekkor formaldodik a legjelentGsebb mértékben,

e

alapvetGen meghatirozva a késdbbi attittidoket és olvasasi gyakorlatot” (Gyenes 2005: 14).

A Févarosi Szab6 Ervin Konyvtar részvételével a Miizeumi és konyvtari fejlesztések minden-
kinek cim{ programon beliil, Az én kényvtaram cimen egy orszagos hatokorti konyvtari pro-
jekt valosult meg2. Ennek keretében két alkalommal — 2017-ben és 2019-ben — orszagos rep-
rezentativ kutatast végeztek a hazai 3 és 18 év kozotti lakossag olvasasi és konyvtarhasznalati
szokésairdl (Toth 2020: 5). Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a gyerekek szabadidGs tevé-
kenységét tovabbra is meghatarozzak a szamitogép és a televizid képernydje el6tt toltott orak.
A szamitogépezés gyakorisaganak névekedése mellett radikalisan csokkent az olvasasra fordi-
tott id6. Kivaltképp a konyvek olvasasa szorult vissza fiiggetleniil att6l, hogy nyomtatott vagy
elektronikus formatumrol beszéliink. A valaszokbol egyértelmtien az is kitint, hogy ebben a
kétéves idGintervallumban nétt a semmit sem olvasok aranya a 3-18 év kozotti korosztaly ko-
rében (T6th 2020: 70).

Az olvasasi szokasok vizsgalatdhoz kapcsolddoan a KAPOCS Kutatocsoport 2022-ben végzett
olvasaskutatasinak részét képezte egy haiku miifajban megirt koltemény értelmezése is. Ku-
tatdsunkban az absztrakt gondolkodasi kompetencia vizsgalatdhoz hasznaljuk fel a haiku ér-
telmezésére vonatkoz6 adatainkat.

A haiku és az absztrakcio

A 17. szazadi japan koltészetbdl eredeztethet6 haiku fogalmi meghatarozasa nagyon nehéz.
2000-ben, amikor Robert Spiess felszolitotta a haiku 11 vezet6 gondolkodojat, hogy nyuajtsak
be a haiku fogalmanak meghatirozisat, akkor nagyon eltér6 meghatarozasok sziilettek (Trum-
bull 2023). Trumbull (2023) ezért a haiku meghatarozast 12 dimenzi6t alkalmazva kozelitette
meg. Szerinte a haikut vizsgélni sziikséges (1) koltészetként; (2) létrejottének helyeként (Ja-
pan), a tobbi nyelv és kultira szamara val6 megfelelGsége szerint; (3) a japan és a nyugati esz-
tétika és poétika alkalmazasi lehetéségeként; (4) az Univerzumhoz val6 viszonyaban; (5) ob-
jektiv és szubjektiv néz6pontbdl; (6) formai szempontbdl; (7) nyelvezete alapjan; (8) témai
szerint (természet és ember); (9) kontextusban; (10) targyaban (tradiciok és 1j teriiletek); (11)
id6beliségében (egy valos pillanat megragadasa, illetve nem id6hoz kotott); (12) kozonsége
szerint (kozosségnek, illetve onkifejezésként). Takefuji (2017) a haiku értelmezéseket vizsgalta
meg Nishida és Suzuki japan filozo6fusok gondolatrendszerében. Szerintiik a vilagegyetemet és
a tudattalan vilagot fejezi ki a haiku, absztrakciot hasznalva az érzések és a gondolatok kifeje-
zésére. Takefuji agy véli, hogy a rovid szétagok alkalmazasa javithatja a kommunikaciot, mert
segitheti az elvontabb gondolatok kifejezését. Szepes (2014) meglatisa szerint a haiku m{ifaj-
ban irt kélteményben a verset éppen szimbolikus képi jellege teszi miifajilag haikuva, amikor
a vers érzékileg észlelhet6 képi sikja mogott meghtzodik egy atvitt, gondolati sik is.

Az absztrakeio jelenlétét jol példazzak kolt6k haiku-meghatarozasai is. Verhart (2007) kiilon-
bo6z6 nemzetiségli, haiku miifajban alkot6 koltéket kért meg arra, hogy definialjak a haikut. A
valaszokat harom kategoéridba sorolta: leiré jellegd, intuitiv és szimbolikus meghatarozasok.
Néhanyat idéziink a definici6kbols:

2 A ,Mtzeumi és konyvtari fejlesztések mindenkinek" cimi program,
http://www.azenkonyvtaram.hu/projektinformaciok Utolso let6ltés: 2023. 10. 01.

3 Verhart, Max (2007). The Essence of Haiku as Perceived by Western Haijin. Modern Haiku, 38(2).
https://www.modernhaiku.org/essays/VerhartEssentialHaiku.html Utolsé let6ltés: 2023. 08. 14.


http://www.azenkonyvtaram.hu/projektinformaciok
https://www.modernhaiku.org/essays/VerhartEssentialHaiku.html
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Leird jellegii meghatarozasok

,A haiku az abszolut koltészet modellje, egy szabad ritmust, 5-7-5 moéraban4 ...
megfogalmazott monopoéma, a valtozo vilagot tiikr6zd benyomaéasok lakonikus
kifejezése” (Ginka Biliarska).

»A haiku egy 1élegzetvételnyi hosszisagi vers, amely a 1étezés misztériumaba vald
betekintés egy pillanatat irja le két vagy harom érzéki kép kombinalasaval, amelyek
koziil az egyik mindig a természetbdl szarmazik” (George Swede).

Intuitiv megkozelitések

~Szdmomra a haiku lényege a megfigyelés mulo pillanataban rejlik, egy olyan
élményben, amely mégis elindit egy bizonyos gondolatfolyamatot. A haiku lehet6vé
teszi szdmomra, hogy megragadjam az inspiracidimat, egyszerre hagyva el belsé
vilagomat és bizva azt a megfogalmazas mesterségére, hogy valami meglepden Gjat
alkossak, kiaknazva ezzel kreativitisom lehet6ségeit” (Erika Schwalm).

»Az én haiku-formuldm: ez a négy évszak, Osszeolvadva az intuici6 és a tudat, az
érzelem és az elGérzet villamlo repiilésében” (Vasile Spinei).

Szimbolikus meghatarozasok

»A haiku az (egyetlen helyes) valasz a kovetkez6 zen koanras: Nem tudod szavakkal
kifejezni a tapasztalataidat, és éppen ezt kell tenned. Mi héat; beszélj, beszélj!”
(Vladimir Devidé).

»egy rovid randeva
a Parﬁim illataval
»Orokkévalosag«” (Alenka Zorman)

A haiku megkozelitésekben kozos, hogy értelmezésénél tobb értelmezési sik 1étezik, s alapve-
téen egy atvitt, gondolati sik kozvetitése jellemzi. A tovabbiakban ismertetjiik az absztrakt gon-
dolkodasi kompetenciaval kapcsolatos vizsgalatunkat. Kutatasunkban egy haiku kéltemény
segitségével vizsgaljuk meg a kozépiskolas tanuldk absztrakt gondolkodasat.

A kutatas leirasa

Kutatasunk célja az absztrakci6 megjelenésének vizsgalata a kozépiskolas tanulok gondolko-
daséaban és a konyvolvasasi szokasok kapcsolatanak elemzése az absztrakciok alkalmazasara
vonatkozoan. Kutatasunkban arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy a kozépiskolas tanulok
mennyire és milyen tipusi elvont fogalmat hasznaltak a viz mint szimb6lum értelmezésénél,
illetve az elvont fogalmak hasznélatanak gyakorisaga kapcsolatban van-e konyvolvasési szoka-
saikkal?

A vizsgalataink alapsokasigat a McCrindle-féle generaci6elmélet alapjan a Z generacio alapjan
leirhato kozépiskolas tanulok jelentik, akik 2022-ben a 14—18 éves korosztaly tagjai (Bozsé et
al. 2022). Mintdnkban harom szegedi kozépiskola (gimnaziumok) tanuldi szerepelnek, akik 9-
12. osztalyosok (az iskolak kodolt jelzései: A, B, C).

Az analbgidkat alkalmaz6 és az absztrakt gondolkodas vizsgalata sordn a minta elemszama:
449 16; a kreativ gondolkodas és a konyvolvasas gyakorisaga kozotti kapcsolat vizsgalatanal a

4 A mora az id6mértékes verselésben a szotagok idGtartam-alapegysége. Egy verstani értelemben véve
rovid szotag idStartama egy mora, egy hossza szotagé két mora. https://lexiq.hu/mora Utolsé letoltés:
2023. 11. 24.

5 A Zen koan jelentése: ,,A Zen koan egy fajta paradox fejtors, melynek teljes megoldasa egyenértékii a
megyvilagosodassal. A koan driiltsége elengedhetetlen. Nem olyan, mint egy intellektualis kérdés, mint
példaul az, hogy *Mi az élet értelme?’ Eppen ellenkezéleg, a célja az, hogy 6sszezavarja az értelmet, meg-
allasra birja a nyughatatlan elmét, hogy eljusson annak tudattalan forrasaig” https://www.fi-
losz.hu/konyvreszletek/zen-koan-az-orult-fejtoro/ Utolsd letdltés: 2023. 11. 25.


https://lexiq.hu/mora
https://www.filosz.hu/konyvreszletek/zen-koan-az-orult-fejtoro/
https://www.filosz.hu/konyvreszletek/zen-koan-az-orult-fejtoro/
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minta elemszama: 447 {6. Az eltéré elemszamok indoklasa az alabbiakban, a részletes leirasnal
olvashat6. A mintavételi technika kutatdsunkban nem véletlenszert (non probability sample)
mintavételi forma (egyszertien elérhet6 alanyok mddszere). Ezen mintavételi technika nem
biztositja a reprezentativitast, igy a bel6liik levonhato6 kovetkeztetések is korlatozottak.

Kutatasunk modszere kérdGives lekérdezés. A kozépiskolas tanuldk a 41 kérdésbdl all6 online
kérddiv két kérdésére adott valaszait elemezziik. Els6ként a nyilt kérdés forméajaban (,Mit je-
lent szamodra a viz ebben a haikuban?”) feltett 41. kérdéstinkre (1. abra) adott valaszokat ele-
mezziik a kvantitativ elemzés és kvalitativ tartalomelemzés modszerével, f6- és részkategoriak
meghatarozasaval. Ezt kovet6en a 13. kérdésnél (2. dbra) a feleletvalasztos tablazat els6 lehe-
t6ségének (konyvolvasis) elemzése torténik meg a 41. kérdés elemzéseihez kapcsoldédoan,
kvantitativ elemzéssel, kereszttabla elemzés alkalmazasaval. A kereszttabla elemzéseket a
kvantifikalhato eredmények felhasznalasaval végezziik el.

A kutatas megvalositasa:

1. Analogidkat alkalmaz6 gondolkodas vizsgalata (41. kérdés adatainak elemzése):
ugyanaz a viszony, illetve ugyanaz a tulajdonsag kiilonbo6z6 dolgokban is el6fordulhat.
Emellett az absztrakt gondolkodas vizsgalata: képes-e felismerni a viz szimbdluméban
megjelenitett mintdkat. A minta elemszama: 449 6.

2. Kreativ (divergens) gondolkodas vizsgalata (a 13. és a 41. kérdés adatainak elemzése):
minél tobb oGtlet felvetésének a lehetésége, Gj szempontok figyelembevétele az olvasasi
szokésok tiikrében. A minta elemszama: 447 6.

Az analébgidkat alkalmazoé és az absztrakt gondolkodas vizsgalata sordn a tanulok valaszait
négy 6 kategoriaba csoportositottuk. A fékategoridkat a kérdGivben a ,,Mit jelent szamodra a
viz ebben a haikuban?” kérdésre adott valaszok alapjan hataroztuk meg.

AP RATPGN GTUGKEIFINS KODE!. NeyZOUS1, MONatal vOQy DOMBOLEIGD DSOS Smiilers oF
Dlvasmanyaibal? His bshet, i S22l ds oimee is

A1, M jalord frkimadng o i sbbein o Rl b T

Fodor Akos: ELKESZITESI JAVASLAT

Versamet aldd T&l
eleted vizében: dgy,
ahogy szerated.

4T Arsenngibsn Birmilpen mogiegyoosed, silembnyed, Megoarildasd vwan ar clviddaessl
alvasmdryokinl kapesolatian, kisbak, ird ol Ha van kedved Bossbigotrd ar ohoashsi
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1. Abra: Az online kérd6iv 41. nyilt kérdése
Forras: KAPOCS Kutatécsoport, Kérdbiv az olvasasi szokasokrdl 2022, Szeged, 14—18 éves
korosztaly szamara

Y

A valaszokban 1év6 viszony, kot6dés alapjan neveztiik meg a f6kategoriakat. A f6kategoriakon
beliil részkategoriakat allapitottunk meg, a viz szimbélumaban megjelenitett mintakat katego-
rizalva.

F6kategoriak:
1. Kozvetlen tapasztalatokhoz kot6do.
2. Elvont fogalmakhoz k6t6d6.
3. Hangulati elemhez kot6dé.
4. Nem valaszolok tipusai.
A négy f6 kategoria részkategoriai a kovetkezdk:
1. Kozvetlen tapasztalatokhoz kot6d6
— Gondolat, tudas, elme, emlék, élettapasztalat

—  Elet, élet folytonossaga, életit, sors, létezés

B5)
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—  Létsziikséglet
—  FErzések, érzelem
- Vér, sziv

2. Elvont fogalmakhoz k&6t6d6
— Szabadsag, lehetGség, sajat értelmezés
—  FEletszemlélet, életforma, sajat vilag, személyiség
— Lélek
- 1d6
—  Végtelen

3. Hangulati elemhez k6t6d6
— Oldédas, oldoszer, viz
—  Eletkedv, élmény, befogadas, boldogsag, szeretet, gyonyor

4. Nem-mel vilaszolok tipusai
— Nem tudom
— Nem értem
—  Semmit
— Nem érdekel
— Nem értelmezhet6

A kreativ gondolkodas és a kényvolvasas gyakorisaga kozotti kapcesolat vizsgalatandl az
absztrakciok szamat vizsgaltuk meg a konyvolvasas gyakorisaganak viszonylataban kereszt-

727,

tabla elemzés segitségével. Ennél a vizsgalati szempontnal a kérdGiv 41. kérdése mellett a 13.
kérdést is elemeztiik, a valaszok kozotti 6sszefiiggéseket vizsgaltuk meg (1. és 2. abra).

13, Milyen gyakran olvasol a szabadidédben a magad szorakoziatasara? (Mem szamit bele
a tanulas, a katelezd olvasmanyok)

Haponta Hetente Helantbe Havonta Ratkabban Soha
tobbszor 1obbszor

1 Eaniyset
(Darmilyen
formiban)

P

2. abra: A kérdéiv 13. kérdése a konyvolvasas gyakorisagara vonatkozbéan
Forras: KAPOCS Kutatécsoport, Kérdéiv az olvasasi szokasokrdl 2022, Szeged, 14—18 éves kor-
osztaly szaméra

A kreativ gondolkodas és a konyvolvasas gyakorisaga kozotti 6sszefiiggések vizsgalata soran
két tanul6 valaszait nem vettiik bele a mintankban, ugyanis egyikdjiik (B iskolab6l) nem vala-
szolt a konyvolvasas gyakorisagara vonatkozo 13. kérdésre a kérdGivben. A masik tanul6 (A
iskolabol) sem a konyvolvasas gyakorisagara, sem a viz értelmezésére vonatkozo kérdésre nem
valaszolt. Ezért a kreativ gondolkodés és a konyvolvasas gyakorisaga kozotti kapesolat vizsga-

latAnal a minta elemszama: 447 6.
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Eredmények bemutatasa
Az analégiakat alkalmazoé és az absztrakt gondolkodas vizsgalata

Ezen vizsgalat soran fGkategoriakat és részkategoridkat hataroztunk meg (1. tablazat).

- . Iskolak Alkategoriak
Ertelmezések A+B+C | % | Osszesités | %
Kozvetlen tapasztalatokhoz kotédé
Gondolat, tudés, elme, emlék, élettapasztalat 88 46
Elet, élet folytonosséga, életit, sors, létezés 79 41
Létsziikséglet 11 6 193 52
Erzések, érzelem 9 5
Vér, sziv 6 3
Elvont fogalmakhoz kété6dé
Szabadsag, lehetség, sajat értelmezés 41 40
Eletszemlélet, életforma, sajat vilag, személyiség 27 26
Lélek 19 18 104 28
1d6 15 14
Végtelen 2 2
Hangulati elemhez két6dé
Oldodés, oldészer, viz 23 53
Eletkedv, élmény, befogadas, boldogsag, szeretet, gyonyor 20 47 43 12
Nem-mel valaszolok tipusai
,Nem tudom” 14 45
Nem értem 6 19
L»Semmit” 6 19 31 8
Nem érdekel 3 10
Nem értelmezhetd 2 7
Osszesitve 371 - 371 100

1. tAblazat: Az analdgidkat alkalmaz6 és az absztrakt gondolkodas vizsgélatanak kategoriai

Az 1. tablazatban minden vélaszlehetfséget kategorizaltunk, melyet a tanulok leirtak. Egy ta-
nul6 tobb lehetséget is felsorolhatott a viz értelmezésére vonatkozoan, ezért tobb részkatego-
ridba is keriilhetett a valasza. Fontos azonban jelezni, hogy voltak olyan tanulok, akik egyalta-
lan nem toltotték ki a kérdGivnek ezt a részét. Mindezekbdl adodban, a megadott absztrakciok
szdma nem egyezik meg a minta elemszamaval.

A tablazatbol lathato, hogy a leggyakoribb a kozvetlen tapasztalatokhoz kot6d6 absztrakeiok
hasznalata. A kovetkezd, 3. dbran szemléltetjiik a kiilonbo6z6 fékategoridk alkalmazasat szaza-
1ékos eloszlasban.

= Kozvetlen tapasztalatokhoz kot6dé = Elvont fogalmakhoz k6t6d6
= Hangulati elemhez kot6d6 Nem-mel vélaszoldk

3. dbra: A f6kategéridk szemléltetése
Forras: sajat szerkesztés
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Az 1. tAblazatbol és a 3. Abrabdl is kitlinik, hogy a vizsgélt gimnazista tanul6k elsésorban a sajat
tapasztalataikkal hoztak Osszefliggésbe a viz értelmezését. Az ettdl elvontabb absztrakciok 28
%-0s aranyban jelentek meg a valaszadok kozott és 12 %-ban olvashatok olyan valaszok, me-
lyek — igymond — visszahatnak az olvasora, és az életmindséget javito elemként is értelmez-
het6k.

A ,Nem-mel valaszolok tipusai” kategoriaba sorolt valaszokat ad6 tanulok — akik barmit is je-
16ltek meg valaszként — abban kiilonboznek azoktél a tanuloktdl, akik nem t6ltotték ki a kér-
déivnek ezt a részét, hogy a részkategoridk alapjan feltételezhetS, hogy a jelzett kategoriaba
besorolt valaszokat ad6 tanulok — legalabb — elgondolkodtak ezen a kérdésen.

Fontos azonban megvizsgalnunk azt a réteget is, amely egyaltalan nem adott valaszt a kérdg-
ivnek erre a kérdésére. Megvizsgaltuk ezért a kérd6iv viz értelmezésének kérdésére valaszadok
és a kérd6iv ezen részét nem kitolt6k aranyait.

Iskolak Aviz Nem Kérdéoivet Aviz Nem
értelmezésére | toltotték kitolt6k értelmezésének kitolték
valaszadok ki szama kitoltése (%) szazaléka
(%)
A iskola 105 53 158 66 34
B iskola 196 62 258 76 24
C iskola 20 13 33 61 39
Osszesen 321 128 449 71 29

2. tablazat: A viz értelmezésére valaszt ado és a kérdbiv ezen részét nem kit6lt6k szama

A harom iskolaban az értékek kozelitenek egymashoz (4. 4bra).

80
70

60
50
40
3
2
1
0

"A" iskola "B" iskola "C" iskola

o O o

B A viz értelmezésére valaszadok B Nem toltotték ki

4. abra: A viz értelmezésére valaszt ado és a kérd6iv ezen részét nem kit6lt6k szdma iskolanként
Forras: Sajat szerkesztés

Az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy a haiku értelmezéshez kapcsolddo absztrakt
gondolkodast igényl6 feladat megoldasa a mintankban szerepld kozépiskolas tanulok — atla-
gosan — 29%-anal valamilyen okbodl nehézséget jelent. Ez jelentheti példaul a kovetkez6t: a
tanul6k kihagyjak a szamukra tobb figyelmet kivano, gondolkodtato feladatokat (2. tablazat és
4. abra).

A kreativ gondolkodas és a konyvolvasas gyakorisaga kozotti kapesolat
vizsgalata

A kovetkezl 6sszehasonlitas soran a kérd6iv két kérdését vizsgaltuk meg: (13) Milyen gyakran
olvasol a szabadid6dben a magad szbrakoztatasara? [Konyvet (barmilyen forméban)] és (41)
Mit jelent szdmodra a viz ebben a haikuban? (3. tiblazat)
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Viz jelentése a | Vizjelentésea | Viz jelentése a
Konyvolvasas haikul:ap h aikul:a/n hail’(uban o
gyakorisdga Egy lehet6séget Két lehetGséget Hérom Osszesen
irtak le (1) irtak le (2) lehet@séget irtak
le (3)
Naponta 42 6 2 50
Hetente t6bbszor 50 7 0 57
Hetente 25 5 0 30
Havonta tobbszor 30 5 2 37
Ritkabban 79 15 0 94
Soha 22 1 0 23
Osszesen 248 39 4 291

3. tAblazat: A kozépiskolas tanuldk viz értelmezéseinek mennyiségi vizsgalata a konyvolvasas
gyakorisdganak viszonylataban

Az eredmények vizsgalata soran felmeriil, hogy a Ritkabban kategoriat a kozépiskolas tanulok
a kutatast végzdk szempontjai szerint értelmezték-e? Amennyiben megvizsgaljuk a kérdésfel-
tevés modjat (2. abra), lathatjuk, hogy a Ritkabban kategobria értelmezése nem egyértelmdi,
mert nem jel6li meg pontosan, hogy mihez képest olvas valaki ritkdbban kényvet. Ebbdl ad6-
doéan feltéte-lezhetd, hogy ezt a kategbriat a tanuldk egy része nem a vizsgalatot végzok szem-
pontjai szerint értelmezte, hanem 6nalloan értelmezték ezt a kategoriat, vélhet6en az altalanos
olvasasi szoka-saikhoz viszonyitva. A kérdésfeltevés tehat a kovetkez6képpen jelenhetett meg
a tanulok egy részének az értelmezésében: Ritkabban olvasol konyvet a szabadid6dben a ma-
gad szorakoztata-sara?

Amennyiben feltételezziik, hogy az Ritkabban kategoériat nem a vizsgalatvezetdk fogalmai sze-
rint — azaz nem a havinal ritkabb kategoériaként — értelmezték, és a hibas értelmezés miatt ki-
vessziik az értékelhetd adatok koziil, a kovetkezd eredményre jutunk:

Viz jelentése a | Vizjelentésea | Viz jelentése a
Kényvolvasas haikuban haikuban haikuban .
akorisasa Egy lehet6séget Két lehetGséget Hérom Osszesen
8y 8 irtak le (1) irtak le (2) lehet@séget irtak
le (3)
Naponta 42 6 2 50
Hetente t6bbszor 50 7 0 57
Hetente 25 5 0 30
Havonta tobbszor 30 5 2 37
Soha 22 1 0 23
Osszesen 169 24 4 197

4. tablazat: Korrigalt tiblazat a kozépiskolas tanulok viz értelmezéseinek mennyisége és a
konyvolvasés gyakorisdga kozotti kapcsolat vizsgalatanal

Az Osszesitett eredményeket a kovetkez6 diagramon abrazoljuk (5. dbra):

60 |
40 I
pu— = I§IOha ta tobbszo
20 -~ avonta tobbszor
- — Hetente
0 P -~ Hetente tdbbszér
— r 4
Naponta

A"viz" értelmezésének szama
B Naponta Hetente tobbszor Hetente Havonta tobbszor H Soha

5. abra: Korrigélt adatok alapjan a kozépiskolas tanul6k viz értelmezéseinek mennyiségi abrazolasa
a konyvolvasas gyakorisaganak viszonylatdban
Forras: Sajat szerkesztés
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A 4. tablazatbol és a 5. abrabol kitlinik, hogy a viz értelmezés mennyisége magasabb aranyu a
leggyakrabban olvasok kérében (Naponta, Hetente tobbszor) az ezt kovetd, kevésbé gyakran
ol-vasok csoportjdhoz (Hetente, Havonta tobbszor) képest. S ez utobbi csoporthoz képest is
kevésbé gyakran értelmezték a viz jelentését a konyvet soha nem olvasék. Ha az el6z6ekben
leirtak alapjan Osszevonjuk a valaszadokat, akkor elgondolkodtaté aranyokat lathatunk az

absztrakciok szamanak vizsgalatakor (5. tablazat és 6. abra).

Konyvolvasas Gyakorisag alapjan Viz jelentése a Szazalékos
gyakorisaga j csoportok haikuban megoszlas (%)
képzése a Leirt értelmezési
konyvolvasasra lehet6ségek szama
vonatkozéan
Naponta Leggyakrabban
Hetente tobbszor olvasok 107 54
Hetente Kevésbé gyakran 6
Havonta t6bbszor olvasok 7 34
Soha Nem olvasok 23 12
Osszesen - 197 100

5. tdblazat: Absztrakcidk szdmanak vizsgalata a konyvolvasas gyakorisdganak tiikrében

= Leggyakrabban olvasdk

‘%

= Kevéshé gyakran olvasok

Nem olvasdk

6. abra: Absztrakciok sziménak arinyai a konyvolvasas gyakorisagara vonatkozboan
Forras: Sajat szerkesztés

Az 6. dbran lathato, hogy a leggyakrabban olvasok korében a legmagasabb az absztrakeios le-

het6ségek szadma a haiku miifajban irt kolteményben a viz értelmezésénél.

A Ritkabban kategoéria vizsgalata is adhat szamunkra fontos informaciékat, &m az ezen ada-
tokbol levont kovetkeztetések csak nagyon feltételesek lehetnek. A Ritkabban kategoria utal-
hat arra, hogy nem alakultak még ki a konyvolvasasi szokasai annak a tanulénak, aki ezt a
valaszlehetGséget jelolte be. A tovabbiakban, amikor jelen kutatasunkban az olvasasi szoka-
sokra utalunk, a konyvolvasasi szokasokat értjiik az olvasdsi szokasok kifejezés alatt. Feltéte-
lezziik, hogy aki meg tudott hatarozni rendszerességet, gyakorisagot a konyvolvasasara vonat-
kozban (Naponta, Hetente tobbszor, Hetente, Havonta tobbszor) a kérdéiv kitoltése soran,
annak mar kialakultak az olvasasi szokésai. Azok a tanuldk, akiknek a véalaszai nem erre utal-
nak (Ritkabban, Soha), feltételezhetGen nem rendelkeznek még kialakult olvasasi szokasok-
kal. A kovetkezd tablazatban erre a feltevésre alapozva csoportositottuk az olvasasi szokasok-

kal rendelkez6 és nem rendelkezd tanuldkat (6. tablazat).

Olvasasi szokasai feltételezhet6en még nem alakultak ki a haikus kérdésre valaszolok 40%-
anak. A Ritkabban katego6riat kitolt6knek 32 %-a valaszolt a viz értelmezésérdl szol6 kérdésre
(6. tablazat). Ez azt jelzi, hogy az absztrakt gondolkodast feltételezhetGen mas teriiletekrdl ta-

nultak meg.

A kovetkez6kben megvizsgaljuk, hogy milyenek az olvasési szokisai azoknak a tanuloknak,

akik nem toltotték ki a viz értelmezésére vonatkozo 13. kérdésiinket (7. tablazat).
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Konyvolvasas Viz jelentése a Szazalékos eloszlas Olvasasi szokas
gyakorisaga haikuban (%) aranyai a viz
Leirt értelmezési értelmezését
lehet6ségek szama kitoltoknél (%)
Naponta
Hetente t6bbszor 107 37
60
Hetente 6 23
Havonta tobbszor 7
Ritkabban 94 32
Soha 23 8 40
Osszesen 291 100 100

6. tablazat: Olvasasi szokasok vizsgalata a viz értelmezések tiikrében

Konyvolvasas Viz jelentése a Kategériankénti Olvasasi szokas
gyakorisaga haikuban Osszesités (olvasasi aranyai a viz
Nem valaszoltak a szokassal értelmezését nem
kérdésre rendelkezdk és Kkitolt6knél

A+B+C nem rendelkezék) (%)

Naponta 23

Hetente t6bbszor 27

Hetente 17 98 63

Havonta tobbszor 31

Ritkabban 37

Soha 21 58 37

Osszesen 156 156 100

7. tablazat: Olvasasi szokasok vizsgalata a viz értelmezésére vonatkozo6 kérdést nem kit6lt6knél

A 7. tablazat eredményei jelentGsen hasonlitanak a 6. tdblazat eredményeihez. Jelen kutata-
sunkban ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az olvasasi szokasok kialakulasara a haiku olva-
sésa, értelmezése feltételezhetGen nincs — jelentGs — hatéssal. A 8. tablazatban a ,Kialakult
olvasasi szokas” kategoridban Osszevonjuk az el6zGekben mar jelzett, ide tartozé konyvolva-
sasra vonatkozé gyakorisagi kategoriakat (Naponta, Hetente tobbszor, Hetente, Havonta
tobbszor). A ,Nem alakult ki olvasasi szokas” kategoridba pedig a maradék kategoriakat he-
lyezziik el (Ritkabban, Soha).

Viz jelentése a Viz jglentése a O!vasélfsi .
Konyvolvasas haikuban B s szoka§ aranyai
akorisiza A kérdésre Nem Osszesen az 0sszes
4 5 anvaddl valaszoltak a Kkitolténél
valaszaco kérdésre (%)
Kialakult 174 98 272 61
olvasasi szokas
Nem alakult ki 117 58 175 39
olvasési szokés
Osszesen 291 156 447 100

8. tablazat: Olvasasi szokasok vizsgalata az ezzel kapcsolatban értékelhet6 mintaban

Ebbdl feltételezhetjiik, hogy az altalunk vizsgalt kozépiskolas tanulok atlagosan 39%-anak még
nem alakult ki az olvasasi gyakorlata, szokasa kozépiskolas koraban (8. tablazat).

= Kialakult olvasasi szokas = Nem alakult ki olvasasi szokas

7. dbra: Olvasasi szokasok vizsgalata az ezzel kapcsolatban értékelhet6 mintaban
Forras: Sajat szerkesztés
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A 7. abran lathato, hogy az altalunk vizsgalt, 14-18 év kozotti kozépiskolas tanulok egy jelentGs
részénél (39%) nem alakult ki az olvasasi szokas annak az életszakasznak a végére (14 éves
kor), ameddig a legjelentGsebb mértékben formalhat6 ennek a teriiletnek a minGsége.

Kovetkeztetések levonasa, ajanlasok megfogalmazasa

1. Vizsgalataink szerint a mintankban elemzett k6zépiskolas tanulok elsGsorban a sajat tapasz-
talataikkal hoztak 6sszefiiggésbe a viz értelmezését (52 %). Az ettdl elvontabb absztrakciok 28
%-o0s aranyban jelentek meg a valaszadok kozott és 12 %-ban olvashatok olyan valaszok, me-
lyek visszahatnak az olvasoéra, és az életmindséget javitd elemként is értelmezhetSk. Az elvo-
natkoztatis a sajat tapasztalatok megértésébdl indul ki, azon alapul, ennek segitségével koze-
lithet6 meg, foghat6 fel a dolgok 1ényege, tulajdonsaga. Ebben a fejlédési fazisban van a kér-
désre valaszt ado tanuldk legnagyobb része. Az elvont fogalmakhoz kéthetd valaszok mar az
értelmezési lehetGségek sokféleségérol szolnak. A hangulati elemhez kothetd valaszok abbol a
szempontbdl nagyon fontosak, hogy ezek mar egyfajta tanulasként is értelmezhetGk, amikor a
sajat életével Osszekoti az értelmezést a tanuld, mintegy interiorizalja az olvasottakkal kapcso-
latban felmeriilt tapasztalatokat, élményt. Az absztrakt gondolkodds fejlédésének fontos része
az absztrakt gondolkodasi kompetencia fejlesztése, melynek segitségével a tanultakat képes
lesz az egyén a sajat életére vonatkoztatni, élethelyzetében alkalmazni. Ennek a fejlédésnek
a segitésére egyik lehetbség lehet a haiku miifajban irt koltemények értelmezési lehetGségei-
nek a megbeszélése, feldolgozasa.

2. A kérdbiv viz értelmezésének kérdésére valaszolok és a kérdGiv ezen részét nem kitolték
aranyainak vizsgalata alapjan az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy feltételezhe-
téen a haiku-értelmezéshez kapcsolddd absztrakt gondolkodas a mintankban szerepld kozép-
iskolas tanulok — atlagosan — 29 %-nal nehézséget jelent. Ennek a vizsgalatnak talan ez az
egyik legfontosabb eredménye, hiszen a lemorzsoloédasban élen jaré (matematika és termé-
szettudoméanyos) tantargyak tanulasidban fontos szerepet jatszik az absztrakt gondolkodasi
kompetencia. Eredményiink felhivja a figyelmet arra, hogy az eddiginél nagyobb gondot
sziikséges forditani az absztrakt gondolkodasi kompetencia fejlesztésére.

3. A kreativ gondolkodas vizsgalatanak eredményei alapjan arra a kovetkeztetése jutottunk,
hogy megfigyelhetd a viz értelmezésénél egy magasabb arany (54%) a leggyakrabban olvasok
korében (Naponta, Hetente tobbszor), az ezt kovet§ kevésbé gyakran olvasok (34%) csoport-
jahoz (Hetente, Havonta tobbszor) képest. S ez utobbi csoporthoz képest is kevésbé gyakran
értelmezték a viz jelentését a konyvet soha nem olvasok (12%). Ezek alapjan arra a kovetkez-
tetésre juthatunk, hogy feltételezhetGen az absztrakcidk jelenléte Osszefliggésben lehet az ol-
vasas gyakorisagaval. A minél gyakoribb (naponta, hetente tobbszor) konyvolvasas ebbdl
adodéan segitheti az absztrakt gondolkodasi kompetencia fejlodését.

4. A Ritkabban kategoria vizsgalata alapjan is elgondolkodtatd feltételezéseket fogalmazha-
tunk meg. A Ritkabban kategoria utalhat arra, hogy nem alakultak még ki a konyvolvasasi
szokéasai annak a tanuldnak, aki ezt a valaszlehetGséget jelolte be. Azt feltételezziik, hogy a kér-
déiv kitoltése soran, aki meg tudott hatarozni rendszerességet, gyakorisagot konyvolvasasara
vonatkozoban, annak a tanulénak mér kialakultak az olvasési szokésai. Ebb6l adbédban azok a
tanulok, akiknek a valaszai nem erre utalnak (Ritkabban, Soha), feltételezhet6en nem rendel-
keznek még kialakult olvasési szokasokkal. Az olvasasi szokasok meglétének vizsgalata soran
arra az eredményre jutottunk, hogy olvasasi szokasa feltételezhetGen még nem alakult ki a —
viz értelmezésére vonatkoz6 — haikus kérdésre valaszolok 40%-anak. A kreativ gondolkodas
és a konyvolvasas gyakorisaga kozotti kapesolat vizsgalatanal alkalmazott teljes mintan mért
adatok alapjan az el6z6ekhez nagyon hasonl6 értéket kaptunk. Eszerint, az 4ltalunk vizsgalt
kozépiskolas tanuldk atlagosan 39 %-anak feltételezhet6en még nem alakult ki az olvasasi szo-
kasa kozépiskolas koraban. Ebbdl egyrészt az kovetkezik, hogy jelen vizsgalatunkban nem mu-
tathato ki Osszefiiggés az olvasési szokas kialakulésa és a haiku-értelmezés kozott. Masrészt, a
kisebb és a nagyobb mintan mért adatok eredményeinek hasonlosdga miatt feltételezhetd,
hogy a kényvolvasds pozitiv attitiidje, a konyvolvasds gyakorlata az altalunk vizsgalt — 14-
18 éves — kozépiskolas tanuldk 39 %-anal nem alakult ki annak az életszakasznak a végére
(14 éves kor), ameddig a legjelentGsebb mértékben formalhaté ennek a teriiletnek a miné-
sége.
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Pozitiveredményként értékelhetd, hogy a konyvolvasas gyakorisaganal a Ritkabban kategoriat
kitolt6knek 32 %-a valaszolt a viz értelmezésérol sz016 kérdésre. Ez azt jelzi, hogy az absztrakt
gondolkodas fejlédése megfigyelhetd naluk is, vélhetGen mas csatornikon keresztiil fejlesztve
azt (pl.: elektronikus konyv, Gjsagok, kozosségi oldalak posztjai stb.). Ennek a vizsgalatara je-
len kutatas nem vallalkozott.

Osszefoglalas

Kutatasunk eredményei alapjan feltételezhetjiik, hogy az absztrakt gondolkodasi kompetencia
fejlesztésében a szimbolikus kifejezéseket tartalmazé olvasményoknak, illetve magéanak a
konyvolvasasnak lehet szerepe. A konyvolvasas gyakorisaga hatassal lehet az absztrakt gon-
dolkodasra, ami segitheti a matematika és a természettudomanyos tantargyak megértését, s ez
csokkentheti a lemorzsol6dast. Emellett az absztrakt gondolkodasi kompetencia fejl6dése a
tanul6 életmindségére is kihathat, amennyiben megtanulja pozitiv élményként, tapasztalat-
szerzésként, motivacioként megélni a gondolkodas folyamatat.

Az absztrakt gondolkodasi kompetencia fejlesztését érdemes lenne minél t6bb modon segiteni.
Az olvasas népszertisitése mellett olyan pedagogiai modszerek is segithetik ezt a folyamatot,
melyekben megjelennek a szimbolumok. Ilyen példaul a tancpedagogia, dramapedagogia,
szimbo6lumpedagogia, mesepedagogia. Napjainkban a fiatalok &ltal hasznalt szimbo6lumok
(legf6képp az emoji ikonok) egyre inkabb elterjedtek, ezek alkalmazasara nagyon fogékonyak
az 1j generaciok. A szimbolumokban val6 gondolkodas ezért egy jovGorientalt lehetGség, mely-
nek a pedagogiaba integralhat6 lehetfségeit érdemes feltérképezni, s beilleszteni a pedagogia

gyakorlatiba.
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