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Motivacio és identitas az angol mint idegen nyelv
tanulasaban — angol-magyar két tanitasi nyelvi altalanos
iskolai tanul6k korében

Absztrakt

Tanulmanyunk célja, hogy dttekintse az angolt mint idegen nyelvet tanulé didkok
motivacidjahoz és identitasahoz kapcsolédo kutatasokat, majd roviden dsszefoglalja
két korabbi, a hazai angol-magyar két tanitasi nyelvii oktatads és az identitas téma-
Jjahoz kapcsolédo vizsgalatunk eredményeit.
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1. Bevezetés

Tanulmanyunk célja, hogy attekintse az angolt, mint idegen nyelvet tanul6 didkok motivacio-
jahoz és identitdsahoz kapcsol6doé kutatasokat, majd réviden osszfoglalja két korabbi, a hazai
angol-magyar két tanitisi nyelvii oktatas és az identitas témajahoz kapcsolodo vizsgalatunk
eredményeit.

A nyelv és identitas témakorei nagyon szorosan kapcsolédnak egyméashoz; szamos kutatas iga-
zolta, hogy a nyelv kulcsfontossagu szerepet jatszik az identitas kialakitasban, és ez az idegen
nyelvekre is vonatkozik (Edwards 2009). Az identitas és nyelv kapcsolatat vizsgal6 kutatasok
szamos érdekes eredményt hoztak, melyek tobbsége a motivacidhoz is kapcsolodik.

2. Motivacio és identitas az idegen nyelvek tanulasaban

Gardner a motivacios valtozokhoz kapcsoldd6 doktori dolgozatdban hasznalja elGszor az in-
tegrativ orientdcio kifejezést, amely arra a hajland6sagra utal, hogy valaki egy mésik nyelvet
hasznal6 csoport tagja legyen (Gardner 1960: 12). Ezzel szemben az instrumentalis orientacio
arra utal, amikor a nyelvtanul6k céljaik eléréséhez megfeleld szinten szeretnének elsajatitani
az idegen nyelvet, de ugyanakkor szeretnének megtartani vagy javitani helyzetiiket a ,régi”
csoportjukban (Gardner 1960:13).

A nyelvtanulashoz kapcsol6d6 motivaci6 szakirodalmaban az integrativ motivacié vagy integ-
rativ orientdcié terminusokat gyakran egymassal felcserélve hasznaljak (Dornyei, Csizér
2002), azonban a terminusok kozott van kiilonbség. A legszélesebb kategoria az integrativ mo-
tivacio, amely magaba foglalja a nyelvtanulasi helyzettel kapcsolatos attittidoket, motivaciot és
integrativitast (uo.). Az integratitivitas részei példaul azok a jellemzGk, amelyek pozitiv meg-
vilagitasba helyezik a mésik (idegen) nyelvet beszélGket (Gardner, MacIntyre 1993). Az integ-
rativitas részét képezi példaul a pozitiv hozzaallas a célnyelvi csoporthoz, érdeklédés az idegen
nyelvek irant, és az integrativ orientaci6. Dornyei és Csizér (2002) arra a kovetkeztetésre jut-
nak, hogy az idegen nyelv tanul4si motivaciohoz kapcsoléd6 empirikus kutatdsokban rendsze-
rint megjelenik valamilyen integrativitishoz kapcsolodo tényezd, fiiggetlentil attol, hogy mi-
lyen nyelvtanulokat és nyelvtanulési helyzeteket vizsgalunk (Dornyei, Csizér 2002: 453).

A kozelmultban fontos paradigmavaltés jatszodott le az angol mint idegen nyelv tanuldsédhoz
kapcsolddd motivaciokutatasokban (Ushioda, Dornyei 2009), melyeknek elengedhetetlen ré-
sze lett az identitas is a nyelvtanul6i és nyelvtanitasi motivacidban. A paradigmavaltashoz az
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integrativ orientaci6 két jelentds kritikaja vezetett. Az elsé kritika szerint az angol méra globa-
lis nyelv lett, ennek eredményeképpen az integrativ orientacio fogalmat nagyon nehéz alkal-
mazni, mivel nincs meg hozza a j6l definialt etnolingvisztikai kozosség, amellyel a nyelvtanulok
azonosulni tudnanak. Azt 1atjuk, hogy mara az angol nyelv elkiiloniil az anyanyelvi beszélgit6l
és az anyanyelvi kulttrait6l (Skutnabb-Kangas 2000). A méasodik tényezd, amelyet Ushioda és
Dornyei (2009) megemlit az, hogy mara az angol nyelvet egyre inkabb alapvet6 készségnek
tekintik, nem pedig idegen nyelvnek. Ez a két valtozas sziikségszeriien vezetett az integrativ
orientaci6 fogalmanak tjragondolasahoz.

Japanban végzett kutatasai alapjan Yashima (2002, 2009) az integrativ orientaci6 olyan kiter-
jesztése mellett érvel, amely magaban foglal egy altalanos nemzetkozi kitekintést vagy nem-
zetkozi attitlidot, amelyet, tobbek kozott, az alabbiak jellemeznek: az angol nyelvet tanuldk
hajlandok arra, hogy kiilféldon tanuljanak vagy dolgozzanak, és nyitottak arra, hogy interkul-
turalis partnerekkel kommunikaljanak. Azaz a japan kontextusban végzett vizsgalat eredmé-
nyeképpen Yashima kiterjeszti az angol nyelv anyanyelvi beszél6inek kiils§ referenciacsoport-
jat egy nem specifikus, globalis, angol nyelvet hasznal6 csoportra. Ez alapvet elméleti elmoz-
dulést jelent az integrativ orientaciorél vald gondolkodasban: a nyelvtanulok mara ennek a
globalis kozosségnek a részeként tekinthetnek magukra (Ushioda, Dornyei 2009).

Ez az elmozdulés azt is eredményezte, hogy az angol mint idegen nyelv tanulasdnak motivaci-
6jaban el6térbe keriilt a személy és az identitas is, és a teriilet szamos gondolatot vett 4t a
pszichologia, az identitas és globalizacio, illetve a szociolingvisztika teriiletér6l (Ushioda, Dor-
nyei 2009). Az egyik példa erre Dornyei és Csizér (2002) hazai longitudinalis vizsgalata. A
vizsgalat eredményei ezt mutattak, hogy az intergrativitas kulcsszerepet jatszik az angol mint
idegen nyelv tanulasahoz kapcsol6do motivacidban. Azonban a szerzék azt is megjegyzik, hogy
az integrativitas nem egy adott, L2 -t beszél6 kozosségbe valo integraciot jelenti, hanem inkabb
agy tekinthetiink ra, mint a nyelvtanulé onképével valé azonosulas folyamatara (Dornyei,
Csizér 2002: 456).

E vizsgélat eredményei alapozzdk meg Dornyei L2 Motivational Self System modelljét, amely
pszichologiai elemekbdl épitkezik. A modell szerint kiilonbség van a nyelvtanuléi idedlis énkép
és a sziikséges énkép kozott; az el6bbi minden olyan jellemzével rendelkezik, amellyel a nyelv-
tanul6 rendelkezni szeretne, mig az utébbi azoknak a jellemzSknek az Gsszessége, amelyekrdl
a nyelvtanul6 azt gondolja, hogy rendelkeznie kell veliik (Dornyei 2005). Ha az idegen nyelv
megtanulasa része az ideélis énképnek vagy a sziikséges énképnek, az erds motivacioét jelent a
nyelvtanulisban.

Az angol nyelv tanulasanak motivaci6jahoz kapcsolodoé vizsgalatok kozott talalunk olyanokat
is, amelyek kiindulési alapja az identit4s és a globalizaci6é (Lamb 2004: 2009). Lamb arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy az indonéz nyelvtanul6k bikulturalis identitast szeretnének elérni,
egyrészt globalis polgarként, masrészt erds helyi identitassal rendelkez6 helyi polgarként 1atjak
magukat.

Norton (2000) szociolingvisztikai alapt kritikajanak alapja az, hogy az idegen nyelv tanulasa-
nak motivaci6éjdhoz kapcsol6dd elméleteknek nincs olyan atfogd elméleti kerete, amely ma-
géba foglalna a nyelvtanul6t és a nyelvtanulas kontextusat. Norton a nyelvtanulasra mint be-
fektetésre tekint, és az identitast a kovetkez6képpen definialja: ,azt jelzi, hogy egy személy ho-
gyan fogja fel a vilaghoz val6 kapcsolatat, hogyan épiti fel ezt a kapcsolatot id6ben és térben,
és milyen lehetdségeket 1at ez a személy a jovore nézve” (Norton 2000: 5).

Norton kiemeli azt is, hogy az emberek a nyelven keresztiil alakitjak ki az énképiiket kiilonb6z6
helyszineken és kiilonb6zé iddpillanatokban, tovabba azt, hogy a nyelv segit abban, hogy hoz-
zaférjlink a hatalom tarsadalmi hal6zataihoz, ahol lehetdségiink van arra, hogy hallassuk a
hangunkat. Az idegen nyelv tanulaséval a nyelvtanulok kulturalis t6két és tarsadalmi hatalmat
halmoznak fel. Azt is meg kell jegyezniink, hogy Norton befektetés-fogalma nem azonos a
Gardner (1960) altal definialt instrumentalis orientacioval. Norton hangsilyozza, hogy az inst-
rumentalis motivacié egy egységes, rogzitett, és ahistorikus nyelvtanulot feltételez, aki arra
vagyik, hogy olyan anyagi forrasokhoz férjen hozz4a, amelyek a célnyelvet beszél6k privilégiu-
mai (Norton 2000: 10). Ezzel szemben a befektetés fogalma olyan nyelvtanulot feltételez, aki
Osszetett tarsadalmi hattérrel és tobbféle vaggyal rendelkezik. Az informéaciocserén feliil a
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nyelvtanulok folyamatosan alakitjak sajat identitasukat és a vilaggal valé kapcsolatukat. Osz-
szegezve, a célnyelvbe torténd befektetés valojaban a nyelvtanul6 idében és térben valtozo
identitasaba torténd befektetésnek is tekinthetd (uo.). Ez a megkozelités kozelebb viszi Norton
identitas-koncepcio6jat az integrativ motivaciéo modernebb felfogisahoz.

3. Motivacio és identitas — hazai kutatasok

A hazai angolnyelvtanul6k motivaciojat és identitasat tobb kutatas is felmérte. Dornyei és
Csizér 13-14 éves nyelvtanulékat vizsgalt 1993-ban és 1999-ben, megismételt keresztmetszeti
vizsgalatban. Eredményeik csokkend érdekl6dést mutattak ki a nyelvtanulas irdnt az 1993 és
1999 kozotti id6szakban, az egyetlen kivételt az angol nyelv képezte (Dornyei, Csizér 2002). A
szerz6k beszamolnak a nyelvi globalizacio folyamatarol, amelyben kirajzolodik a vilagnyelv
(angol) tanulésa és a nem-vilagnyelv (az angolon kiviili 6sszes t6bbi idegen nyelv) tanulasanak
trendje. Ebben a kontextusban az angol mint vilagnyelv megtartotta kiemelkedd szerepét a
vizsgalt id6szakban. Tovabbi eredmény, hogy az USA-hoz kapcsolddé attitidok mindig poziti-
vabbak voltak, mint az Egyesiilt Kiralysaghoz kapcsolddbak, azaz a nyelvtanulok az angolt mint
vilignyelvet sokkal ink4bb az Egyesiilt Allamokkal azonositottdk, mint az Egyesiilt Kiralysag-
gal (Dornyei, Csizér 2002).

Csizér és Kormos (2009), Dornyei L2MSS modelljét empirikus vizsgalatokkal tAmasztotta ala.
Eredményeik azt mutatjak, hogy az idealis énképet és az idegen nyelv tanulasdhoz kapcsold
tapasztalatokat mérg rejtett dimenziok szignifikdnsan hozzajarulnak a motivalt tanul6i maga-
tartashoz, mig a sziikséges énkép kisebb szerepet jatszott a vizsgalatban résztvev6k motivaci-
ojaban (Csizér, Kormos 2009: 85). Ezen feliil azt talaltdk, hogy a nemzetkozi attitiid csak az
ideélis én része, és nem mutat korrelaciot a sziikséges énképpel (Csizér, Kormos 2009: 87).

4. Motivacio és identitas a két tanitasi nyelvii oktatasban

A tartalom és nyelv integralasa (Content and Language Integrated Learning, CLIL), a moti-
vacio és az identitas kozotti kapesolatot szdmos kutatas vizsgalta az oktatas kiilonb6z6 szint-
jein, sokszor egymasnak ellentmondé eredményekkel.

Sylvén (2017) tobb okot is felsorol arra, hogy miért motival6bb a tartalom és nyelv integralasa
(CLIL), mint az angol mint idegen nyelv (English as a Foreign Language, EFL) tanulasa. Az
okok kozott szerepel tobbek kozott az, hogy a CLIL 6rakon a nyelvet a nyelvtanuldk valodi
helyzetekben hasznaljak, valodi iizeneteket hoznak létre és dolgoznak fel. A CLIL 6rakon a ta-
nuloknak irasban és széban is meg kell nyilatkozniuk a CLIL-nyelven, ami nagyban hozzajarul
a CLIL-nyelv elsajatitasidhoz, ami azutdn még inkabb hozzajarul a tanul6i motivaciohoz
(Sylvén 2010).

Navarro Pablo és Garcia Jiménez (2018) altalanos és kozépiskolas EFL és CLIL nyelvtanulok
motivaciojat vizsgaltik; az eredmények nem mutattik egyértelmten azt, hogy a CLIL-prog-
ramba jar6 nyelvtanuloknak magasabb szint(i a nyelvtudasa és motivaltabbak.

Oprescu (2015) egyetemi hallgatok korében vizsgalta a CLIL és a hallgatok kulturalis identitsa
kozotti kapesolatokat, és arra az eredményre jutott, hogy az egyetemi hallgatok kulturélis iden-
titasat elsGsorban az anyanyelviik hatarozta meg, és nem talalt kapcsolatot a CLIL és a hallga-
tok identitasa kozott.

A Content and Language Integration in Swedish Schools (CLISS: Tartalom és nyelv integra-
l4sa a svéd iskoldkban) egy olyan longitudinalis vizsgalat volt, amelyben a motivaci6 a vizsgalt
tényezdk egyike volt. A vizsgalatokat a harom éves CLIL-kozépiskola kezdetén és befejezésekor
végezték el (Sylvén 2017). Az eredmények azt mutatjak, hogy a kozépiskola kezdetekor a CLIL-
programban tanulé didkok jéval motivaltabbak voltak, mint azok a didkok, akik nem a CLIL
programba jartak, azaz a CLIL-nyelvtanulok jobban érdeklédtek az idegen nyelvek irant, pozi-
tivabban alltak hozz4 az angol nyelvhez, és hajlandobbak voltak angolul kommunikalni. Azon-
ban a kozépiskola végére a CLIL-nyelvtanulok és a nem CLIL programba jar6 tanulok kozotti
szignifikans kiilonbségek eltlintek, példaul a CLIL-csoportba jaré nyelvtanulok kevésbé sze-
rették az angolt és kevesebb energiat forditottak a nyelvtanulasra.
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Child (2017) hatodik osztalyos finn altalanos iskolai tanuldk identitasat vizsgalta. Harom cso-
portot kiilonitett el: 4ltalanos tantervii, zenei tagozatos és CLIL-programra jar6 tanulokat. Azt
kutatta, hogy mennyire tekintik a tanulok a nyelvtanulast a célnyelvbe és az egyén tarsadalmi
identitasdba vald befektetésnek. Eredményei azt mutatjak, hogy a hatodik osztalyos CLIL-
programba jard tanuldk joval osszetettebb és sokszintibb modon fejezik ki az identitasukat,
mint a zenei tagozatra jaré tanulok, és joval tobb el6nyét 1atjak a tagozatuknak, mint a zenei
osztalyba jar6 gyerekek. Amikor magukrol kellett nyilatkozniuk, a CLIL-programra jar6 gye-
rekek 45%-a emlitette meg, hogy CLIL-programra jar, azonban csak 18%-uk emlitette meg,
hogy jol tud angolul. A CLIL-programba jaro6 tanuldk tisztaban voltak azzal, hogy a két tanitasi
nyelvii oktatdban val6 részvételnek nyilvanvald el6nyei vannak a jov6beli munkavallalassal,
tanuléssal, kiilfoldre kotozéssel kapcsoltban, illetve az interkulturalis kommunikéacios készsé-
geikkel kapcsolatban is. Ezek az eredmények jol mutatjak, hogy a CLIL milyen fontos szerepet
jatszik az identitas és a nyelvtanul6i identitas kialakulasban, mar hatodik osztalyosok korében
is.

5. Hazai vizsgalatok a két tanitasi nyelvii oktatas, a motivacio és az
identitas korébol

A hazai oktatasban a CLIL leggyakoribb megjelenési forméja a két tanitasi nyelvii oktatas. A
tanul6k a célnyelvet heti 5 6raban tanuljak, emellett kiilon tantargy a célnyelvi civilizacio is.
Ezen feliil legalabb harom tantargyat tanulnak a CLIL-nyelven. Felmeriil a kérdés, hogy a két
tanitasi nyelvl altalanos iskolak didkjai mennyire motivaltak, illetve hogy az identitasukat
mennyire alakitja az, hogy két tanitasi nyelvii iskoldba jarnak. Kiilondsen érdekes megvizs-
gélni, hogy a tanulmanyban ismeretett fejlemények (az angol mint alapvet6 készség, a nemzet-
kozi attitid) hogyan jelennek meg a hazai angol-magyar két tanit4si nyelvii iskolaba jaro tanu-
16k identitasaban. A kérdések megvalaszolasdhoz egy kérdGives felmérést végeztiink, amely-
nek részleteit Bakti (2020) és Bakti (2023) részletesen ismerteti. A vizsgalat Child (2017) ku-
tatasat ismételte meg, hat csoporttal:

hatodik osztalyos két tanitasi nyelvii osztaly, a kérd6iv kitoltésének nyelve magyar
hatodik osztéalyos két tanitasi nyelvii osztély, a kérd6iv kitoltésének nyelve angol
hatodik osztélyos sporttagozatos osztaly, a kérd6iv kitoltésének nyelve magyar

nyolcadik osztalyos két tanitasi nyelvii osztaly, a kérd6iv kitoltésének nyelve magyar
nyolcadik osztalyos két tanitasi nyelvii osztaly, a kérd6iv kitoltésének nyelve angol

727,

nyolcadik osztalyos sporttagozatos osztaly, a kérd6iv kitltésének nyelve magyar

A R

A tanuldéknak harom kérdére kellett valaszolniuk: ki vagyok én?, miért j6 kéttannyelvii / sport-
tagozatos osztalyba jarni? Milyen haszna van a jovére nézve a kéttannyelv{i osztalynak / sport-
tagozatnak?

A sporttagozatos és a két tanitasi nyelvli osztalyok eredményeit (csoportok: 1, 3, 4, 6) Ossze-
vetve azt talaltuk, hogy Child (217) eredményeihez hasonléan, a két tanitasi nyelvi osztalyba
jaré6 tanulok identitasa 6sszetettebb képet mutatott, mint a sporttagozatos osztalyokba jaro ta-
nul6ké. A csoportok kozott kor- és tagozatfiiggd kiilonbségeket is talaltunk; a két tanitasi
nyelvii osztalyokba jar6 tanuldk esetében egyértelmiien megjelent, hogy a két tanitasi nyelvii
tagozat szamos elénnyel jar a jovore nézve, illetve az interkulturalis vagy nemzetkozi attitiid is
megjelent a valaszokban (pl. tanulas, munkavallalés kiilf61don, kommunikacié kiilféldiekkel).
Az eredmények tiikrozik a nemzetkozi szakirodalomban felvazolt trendeket, azaz a tanulok
nem feltétleniil az angolszasz orszagokkal, illetve az angolt anyanyelvi szinten beszél6kkel azo-
nosulnak, hanem inkabb nemzetkozi polgaroknak latjak magukat.

A Kkéréivekre adott valaszokat a kérd6iv kitoltésének nyelve alapjan (csoportok: 1, 2, 4, 5) is
Osszehasonlitottuk (Bakti 2023). Az volt a feltételezésiink, hogy az angolul kit6ltott kérdGivek-
ben erésebben megjelenik az angol nyelv szerepe a tanuldk énképében, illetve az angol nyelv-
tudas, mint a két tanitasi nyelvii képzés elénye. Az eredmények nem voltak 6sszhangban a va-
rakozéasainkkal: a tanulok alig emlitették meg az angol nyelvtudast, amikor sajat magukat kel-
lett bemutatniuk. Azonban abban az esetben, amikor a két tanitasi nyelvi képzés el6nyeit kel-
lett bemutatniuk, a tanulok mar joval gyakrabban emlitették meg az angol nyelvtudist mint
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elényt. A kérddivet angolul kit6lt6 nyolcadik osztlyos csoport szignifikdnsan gyakrabban em-
litette meg az angol nyelvtudast, mint a tébbi csoport. A két tanitasi nyelvii oktatas jovbeli
hasznara vonatkoz6 kérdésre a kérdGivet angolul kit6lt6 csoportok szignifikansan gyakrabban
emlitették meg az angol nyelvtudast, mint a kérdéivet magyarul kit61t6 csoportok.

A tanuldk valaszaibdl vilagos lett az is, hogy inkabb az angolt globalis idegen nyelvként beszél6
nemzetkozi csoporttal azonosulnak, és nem az angolt anyanyelvként beszél6kkel. Erdekes mo-
don a kérddivet magyarul kitolt6 csoportok tobb olyan valaszt adtak, amely a nemzetkozi atti-
tlidhoz kothet6, mint azok a csoportok, amelyek angol nyelven toltotték ki a kérdGivet. A nem-
zetkozi attit(id a kiilf6ldi munkavallalas és tanulas emlitésben jelenik meg, azaz nem kifejezet-
ten Nagy-Britanniat vagy az Egyesiilt Allamokat emlitik meg a tanuldk, akik koziil sokan az
angolt mint alapvetd készséget emlitik meg. Ezek az eredmények 6sszhangban vannak azokkal
a valtozasokkal, amelyeket az angol mint idegen nyelv tanuldsahoz kapcsoldd6 motivacids iro-
dalom is felvazol (Ushioda, Dérnyei 2009).
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