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Edesanyak olvasasi szokasai 6vodas gyermekeikkel
kétnyelvii kornyezetben

Absztrakt

A monddkazas és a meseolvasas hatassal van a beszédfejlédésre, kiilonbozé mentdalis
folyamatokra, megalapozza az identitast és egy kultirahoz valé tartozas élményét
is. Mindehhez fontos a gyermekek szamara biztositani a koruknak megfelel6 olvas-
manyokat. Kutatasunk célja megismerni, hogy milyen olvasasi szokasokkal rendel-
keznek napjainkban a Partiumban él6 6vodasokat nevels édesanyak a gyermekekkel
valé foglalkozas soran, és hogy ezek a szokasok hogyan befolyasoljak a gyermekek
beszédfejlédését és nemzeti identitasuk kialakulasat. A felmérés online kérdGives
modszerrel tortént 100 édesanya bevonasaval. Az eredmények szerint a beszédindu-
lasra hatdssal vannak kézés olvasmanyélmények.

Kulesszavak: olvasasi szokasok, kétnyelviiség, identitas, anyanyelv

Abstract

Mothers' Reading Habits with their Preschool Children in a Bilingual Environment
The quantity and quality of text children are told at an early age has a great influ-
ence in their development. Reciting them rhymes and reading fairy tales has an im-
pact on speech development, various mental processes, and establishes identity and
the sense of belonging to a culture. The aim of our research is to find out what kind
of reading habits mothers of preschool-age children have. The research was con-
ducted using an online questionnaire. 100 mothers answered our questions. The
results revealed how often mothers read to their children, the number of books a
preschooler in Partium currently owns, and which nursery rhymes and fairy tales
are the most popular among children.

Keywords: reading habits, bilingualism, identity, native language

1. Bevezetés
1.1. A kétnyelviiség jelensége

A kétnyelviiség mint jelenség mindig is 1étezett a f6ldon. Hogy az egynyelviiséghez képest mi-
lyen kiilonbségek meriilnek fel, az 1910-es évektdl kezdett kutatasi téma targyava valni. A fo-
galom meghatarozasa maig problematikus, nagy eltérések figyelhet6k meg a jelenség leirasa-
ban. Az 1980-as években Skutnabb-Kangas is tgy vélekedett, hogy ahiny kutat6, annyiféle el-
mélet 1étezik a kétnyelviiséggel kapcsolatban, a definiciét az is befolyasolja, hogy a neuroling-
visztika, pszicholingvisztika, szociolingvisztika vagy akar a nyelvpolitika fel6l kozelitjiik meg.
Az altala megfogalmazott meghatarozas az egyik legkomplexebb: ,Kétnyelvii az a személy, aki
egy-vagy tobbnyelvili kbzosségben is anyanyelvi szinten képes két, vagy (t6bb) nyelven kom-
munikalni, a k6zosség és az egyén altal az egyén kommunikativ és kognitiv kompetenciajara
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kirott szocio-kulturélis kovetelményeknek megfelelGen, és aki mindkét (illetve valamennyi)
nyelvi csoporttal (és kultaraval) vagy azok részeivel képes azonosulni” (Skutnabb-Kangas
1997: 6). O tehét azokat tartja kétnyelviinek, akik nem csak beszélni tudnak egy masik nyelven
tokéletesen, de azonosulni is tudnak az adott kultaraval. Vannak olyan definiciok, amelyek
szerint sziikséges a két nyelvet tokéletesen beszélni ahhoz, hogy valakit kétnyelviinek tekint-
siink, ilyen péld4aul Bloomfield teériaja, aki ugyanakkor tgy vélekedik, hogy nem fontos mind-
két nyelvi csoporttal azonosulni. A kétnyelviiség minimalista meghatarozasa Diebold nevéhez
fliz6dik, aki szerint mér az is kétnyelviinek szamit, aki csak érintkezik egy masik nyelvvel, ép-
pen megért bel6le néhany kifejezést, viszont § maga nem beszéli ezt a masodik nyelvet (Bartha

2016).

A kiilonboz6 tudoméanyteriiletek definicidin beliil egyetértés van abban, hogy a masodik nyelv-
vel val6 talalkozas idGpontjat mindegyik kiemelten kezeli. Eszerint megkiilonboztetjiik azokat,
akik sziiletésiikt6] fogva mar két nyelven szocializalodnak, tehat a csaladon beliil tobb nyelvet
alkalmaznak, illetve azokat, akik életiink soran kés6bb taladlkoznak a masodik nyelvvel (Klein
2013).

A vegyes nyelvii csalad esete nem ritka, hiszen homogén tarsadalmakrél ma mar nem beszél-
hetiink. Minden kozosség jellemzGje a heterogenitas, még azokban az esetekben is, ahol pél-
daul az orszag nemzetallamnak vallja magat. Kutatasunk soran a Nagyvaradon és kornyékén
é16 kisgyermeket nevel édesanyakat mértiik fel. Ez a régi6 egy multikulturalis kozeg, ami ked-
vez a kétnyelviiségnek, legyen sz6 vegyes hazassagok altal méar sziiletéstdl kialakul6 kétnyelvii-
ségrol, vagy a késGbbiekben, a tanulmanyok soran vagy a tagabb kornyezetben formalodorol.
A varos magyarsaga egy kétnyelvii beszél6kozosség, ahol az dllamnyelvnek, ami a romén, ala
van rendelve a kisebbségi nyelv, azaz a magyar. A 2021-es népszamlalasi adatok még nem nyil-
vanosak, a sajtoban megjelent informaci6 szerint Bihar megyében a lakossag 22,3%-a vallotta
magat magyar nemzetiségiine! . Ez az arany joval kisebb a legutobbinal, amikor a hivatalos
végeredmény alapjan 29,83% volt a magyarsag aranya Bihar megyében2. Tove Skutnabb-
Kangas 4llaspontja szerint ,azok az emberek, akiknek az anyanyelve torténetesen nem hivata-
los nyelv az adott orszagban, sziikségszerfien két-, illetve tobbnyelviiekké valnak” (Skutnabb-

Kangas 1997: 7).

Ma mar sokat tudunk arrél, hogy milyen mentalis folyamatokon megy keresztiil egy gyermek,
amikor az els§ nyelvét elsajtitja. Ujabb kutatasi teriiletnek szamit, de mara az is j61 dokumen-
talt, hogy a kétnyelviieknél hogyan megy végbe ugyanez a folyamat. A korai kétnyelviiség bizo-
nyitottan pozitivan befolyasolja az agy miikodését. Egyes kutatasok azt feltételezik, hogy az
emberi agy a két nyelv hasznilata miatt strukturalis valtozasokon megy keresztiil, a bal agyfél-
tekében megnovekedett sziirkeallomany-stirtiségrél szamolnak be (Polonyi, Kovacs 2005). A
kétnyelviiek sziirkeadllomanyanak stirtiségében kimutathat6 kiilonbség annal erdsebb, minél
korabban kezdddott a masodik nyelv elsajatitisa és minél jobban ismeri az adott személy a
masodik nyelvet (Mechelli et al. 2004). Més vizsgalatok azt mutatjak, hogy a kétnyelviiség nem
okoz neurologiai valtozasokat az agyban, inkabb azt idézi el§, hogy bizonyos agyi teriiletek és
ezek mechanizmusai Gjszertien legyenek képesek a miikodésre (Gomez-Ruis 2010). A legtobb
kutatas a kétnyelviiek képességbeli elényeire tér ki (v6. Bialystock 1999; Davidson, Tell 2005;
Halsband 2006; Costa, Hernandez, Sebastian-Gallés 2008; Lee, Kim 2011). A kétnyelvii gyer-
mekek rugalmasabbak a szétanulasban, jobban kezelik az ismeretlen szavakkal valé manipu-
laciot, és konnyebben elfogadjak, ha egy szamukra ismert fogalomhoz 4j hangalakot kell, hogy
tarsitsanak (Francis 2002; Davidson, Tell 2005; Halsband 2006; Mattock et al. 2010). A vég-
rehajté funkciokban szerzett elényoket is tobb kutatas vizsgalta, ilyenek példaul a figyelem-
kontroll, a tervezési kontroll és a gatlé funkciok is (Greene 1998; Bialystok et al. 2005;
Bialystok, Viswanathan 2009; Javor 2017; Cho 2020). A kétnyelvii kornyezet hatasara a gyer-
mekek olyan kommunikacios tapasztalattal rendelkeznek, amely altal aktivabb részvételre ké-
pesek (Hamers 2004; Kovacs 2009), jobban tudjik szervezni a kommunikacios helyzetbdl

1 https://www.erdon.ro/helyi-kozelet/2023/02/bihar-megye-kozel-egynegyede-magyar-nemzetisegu
Utolso letoltés: 2023. 08. 12.
2 https://www.recensamantromania.ro/rpl-2011/rezultate-2011/ Utolsé letoltés: 2023. 08. 12.
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szdrmaz6 informacidkat, konnyebben valtanak nézépontot a beszélgetGpartneriikkel, felisme-
rik, hogy milyen kommunikacids igényei vannak a mésiknak.

1.2. A nyelvelsajatitas egy- és kétnyelvii kozegben

A nyelvelsajatitas az a folyamat, amelynek soran az anyanyelviink a birtokunkba kertiil, spon-
tan, er6feszités nélkiil, formalis tanitis nélkiil (Gésy 2005; Klein 2013). Az anyanyelvelsajati-
tas folyamata soha nem zarddik le, hisz az egyén mindig fejlédik, a nyelv pedig valtozik. A be-
szédindulas tipikus esetben mind az egy-, mind a kétnyelviieknél 1—1,5 éves korra tehetd. A
kétnyelviiek esetében az atlagos életkorhoz képest lanyoknal a 2 éves kor, a fiaknal a 2 és fél
éves kor még elfogadhat6 beszédindulasi idgszak. A lanyok korabban kezdenek beszélni, gyor-
sabban sajatitjak el a nyelvet, kiejtésiik tisztabb, verbalis kommunikaciéra konnyebben kész-
tethet8k, kés6bb szivesebben olvasnak és jellemz&bben valasztjak az olvasast mint szérakozasi
lehet8ség (Kegyesné Szekeres 2001). Kamaszkorra jellemz6en eltlinnek ezek a kiilonbségek, és
egyéni kompetencia kérdésévé valik a nyelvhasznalat megfelel§, valtozatos alkalmazasa (Gosy
2005). A nyelvhasznalat és az elsGdleges szocializacids kozeg nagy hatassal van az identitas
kialakulasara is.

Az anyanyelv elsajatitisa korai kétnyelviiek esetén ugyanazt az utat koveti, mint az egynyelvi-
eknél (Bartha 2016). Szamos vizsgalat igazolja, hogy a csecsemdék nagyon korai idGszaktol
kezdve fel tudjak dolgozni annak vagy azoknak a nyelveknek a sajatossagait, amelyeket a kor-
nyezetiikben hallanak. Mar Gjsziilottkorban képesek két nyelv megkiilonboztetésére, ha azok
ritmusa eltéré (Ramus et al. 2000). 2 és 4 honapos kor k6zott pedig a hasonl6 ritmust nyelvek
elkiilonitését is megtanuljak (Christophe, Morton 1998). A csecsembk nagyon koran érzéke-
nyek lesznek a kornyezetb6l ismert nyelvek fonotaktikai szabalyaira is (Kovacs 2014), azaz még
a beszéd produkcidjanak elsajatitasa el6tt elsajatitjak az anyanyelveik néhany jellemzgjét
kezdve a ritmustoél egészen a prozddiaig (Gervain, Werker 2013). Ennek fontos kévetkezménye
az, hogy a kétnyelvii gyermek a gégicsélés id6szakaban mind a két nyelv hanglejtését hasznalni
tudja. Kés6bb, a beszédprodukei6 kezdeti fazisaban mindkét nyelv hangjait ki tudja ejteni, de
el6fordulhatnak ,koztesnyelvi” hibak (pl. magyar—roman az ,,a” keveredik a ,,6”-vel), ez valo-
szinfileg akkor kovetkezik be, amikor a két ismert nyelv fonémainak jellemz6i kozel allnak egy-
mashoz, igy mind az észlelésiikben, mind késébb a produkcioban felléphetnek bizonytalansa-
gok a hasznalatuk soran. Az els6 holofrazisokat a kétnyelvii gyermek mindkét nyelvén hasz-
nalja. A kétszavas periddusban szintén megjelennek mindkét nyelv elemei, ekkor a legjellem-
z6bb a kodkeverés. A szokincsben sokaig jelen van a kolesonzés jelensége és eleinte az is el6-
fordulhat, hogy a szokincsiik nagysaga egy-egy nyelven kisebb, mint az azonos életkora egy-
nyelvl gyermekeké, de a kés6bbiekben, ha megmarad mindkét nyelvnek az alland6 hasznélata,
ez az elmaradas csokken (Klein 2013). Ugyanigy a nyelvtani jelenségeket tartalmazo egysége-
ket el6bb holisztikusan tanuljak meg a kétnyelvii gyermekek is, majd fejlédésiik elindul a se-
matizalas és az absztrakcids folyamatok irAnyaba. Az egynyelvii gyermekek nyelvi fejlédésébdl
is ismert jelenség, a talaltalanositas (Schnell 2016) a kétnyelviieknél is megjelenik, mindkét
nyelvet érintve. A nyelv morfologiai és szintaktikai szintjein is bekovetkezik az egyik nyelv kol-
csOnhatéasa a méasikra. Ilyenkor el6fordulhat, hogy a mondatok a két nyelv sajatossagait egy-
arant hordozzak (Vanconé Kremmer 2011). A grammatikai fejlédés hasonléan megy végbe,
mint az egynyelviieknél, tobbek kozott ez abban is megmutatkozik, hogy a gyermek kornyeze-
tében gyakrabban hasznalt nyelv, illetve az egyes szerkezetek bonyolultsaga vagy éppen egy-
szerlisége idézi el6 bizonyos grammatikai szabalyok és struktarak korabbi vagy késébbi meg-
jelenését (Klein 2013).

A Romaniaban, magyar csaladban felnvé gyermekek 3 éves kortdl intézményesen kezdik el
tanulni a roman nyelvet, akkor is, ha magyar tagozaton tanulnak, igy 6k is korai kétnyelviiekké
valhatnak. A kutatasok alatidmasztjak, hogy az egynyelvii csalddban él6 gyermekek masodik
nyelvelsajatitasa akkor a leghatékonyabb, ha az anyanyelvi készségeik mar kialakultak (vo.
Cummins 1976, 1979; Bartha 2016). Ezért sem mindegy, hogy egy kozosségi kétnyelviiségi
helyzetben, hogyan fejlesztik a sziil6k mar kezdetektdl az anyanyelvi készségeket.

1.3. Az identitas

A ,,Kivagyok én?” kérdése mar az 6kori gorogok ota foglalkoztatja az embereket. A vilagtorté-
nelem soran az ember mindig is kereste a helyét a vilagban, probélta 6nmagat definialni. Egy
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személy identitasa igen komplex, szamos tényez6 hat ra. Koztudott, hogy egy csecsemd sziile-
tése pillanataban még nem rendelkezik sajat identitassal. Az 6t ért impulzusok, tapasztalatok
altal fog sajat énképe kialakulni, amelyre a kiilvilag is hatast gyakorol. Démuth Agnes tanul-
manyaban azt a kérdéskort boncolgatja, hogy James mar a 19. szdzadban pontosan definialta,
hogy az énkép kialakulasdban milyen szintek jatszanak fontos szerepet: ezek a szocialis, anyagi
és spiritualis teriileteket érintik. Mindegyik szinthez Gjabb kategoriakat tarsitott. Ezek a leiro,
az értékeld és az érzelmi teriiletekre vonatkoznak. Véleménye szerint a felsoroltak, illetve az,
hogy egy egyén hany személlyel 1ép interakcioba és azok milyen hatéssal vannak ra, befolya-
solja az identités kialakulasat (Démuth 2009).

Az identitast az onmagunkrol alkotott tudattalan kép tudatosuldsaként (Assmann 2004) is
meghatarozhatjuk, melyben vitathatatlanul fontos szerepet jatszik a nyelv mint identitast 1ét-
rehoz6 tényezd és kifejez6 eszkoz. Korabban az identitast egy stabil tudati képként tartottak
szamon, az Gjabb néz&pontok szerint az egyén identitisa nem stabil és nem is megvaltoztatha-
tatlan, hiszen ez folyamatosan ®jrakonstrualhat6, meggajithat6, vitathaté (Nino-Murcia,
Rothman 2008). Az 1980-as években folytatott kutatasok azt is kimutattak, hogy a nyelvhasz-
nélat, illetve a nyelv tarsadalmi statusa fontos szerepet jatszik az egyén identitasanak kialaku-
lasdban (Nino-Murcia, Rothman 2008).

A multikulturalitas altal az identitas széttoredezetté valt, sziikségesek a mankok ahhoz, hogy
tudjuk, kik vagyunk. Ezeket a modelleket jellemzGen az otthoni kérnyezetb6l hozzuk magunk-
kal. Az identitas egyik form4ja a nemzeti identit4s, melynek tudatos fejlesztése egyre kevesebb
hangstlyt kap, holott a k6z6s miltra valo visszatekintés, a jelen kozos megélése és a k6zos jové
felé haladas elGsegiti a tarsadalmi Osszetartozas érzését, és segit a napjainkban széttoredezetté
valt identitas ,,0sszeragasztasaban”. A nemzeti identitas fejlesztésében fontos szereppel birnak
a kulturalis emlékeink, emlékezethelyeink, irodalmi alkotasaink. F6leg utobbi kap hangsuilyos
szerepet a kutatés soran.

1.4. Az otthoni olvasasi szokasok szerepe a személyiségfejlédésben

Egy gyermek fejl6désében befolyasold szereppel bir, hogy kiskoraban milyen mennyiségben és
milyen mingségli szoveget mondanak neki. A monddkazas és a meseolvasés hatdssal van a be-
szédfejlédésre, kiilonb6z6 mentalis folyamatokra, megalapozza az identitést és egy kultirahoz
val6 tartozas élményét is. Mindehhez fontos a gyermekek szdmara biztositani a koruknak meg-
felel6 olvasmanyokat. A legkisebbek szamara a k6z6s mondokazas, mesemondas, képolvasas,
mind hozzijarulnak a fejlett anyanyelvi kompetencidk és az identités kialakulasdhoz, valamint
a sziil6-gyermek kapcsolat apolasahoz is.

~Esti mesével bejutni az egyetemre” — ezzel a szlogennel mutatta be a Févarosi Szabd Ervin
Konyvtar a nagykozonségnek a ,Muazeumi és konyvtari fejlesztések mindenkinek” palyazati
projekt keretében végzett felmérés meseolvasas és olvasova valas Osszefiiggéseirdl sz6l6 ada-
tait, mellyel a meseolvasas fontossagara szerették volna felhivni a figyelmet. Az adatok mellett
a kovetkezd informaécio olvashat6 a promocids anyagban: ,,100 kisgyerekbdl, akiknek naponta
mesélnek, 73 valik rendszeresen olvasoé felnGtté, viszont azok koziil, akiknek alkalomszertien
vagy soha nem mesélnek, mindossze 2” (T6th 2019). Tehét az olvasbéva valast, a konyvszerete-
tet meghatarozza az, hogy gyermekkorunkban mit és mennyit olvastak nekiink. Egy 2020-as
kutatasbol az is kideriil, hogy az édesanyik sajat olvasasi szokasai gyermekeik fiatal felngtt
koréig kihat. A sokat olvas6é édesanyik egyetemista gyermekeinek jobb az olvasési és szoveg-
értési képessége, valamint az érzelmi intelligenciaja is (Jiménez-Pérez et al. 2020).

Régota ismert Osszefiiggés, hogy azok a gyerekek, akiknek mesét olvasnak, nagyobb valoszinii-
séggel valnak maguk is olvasova, jobb szovegértési készséggel fognak birni, konnyebben érvé-
nyesiilnek az életben, tobb esélyiik lesz ra, hogy felnéttként jobb allasuk és magasabb jovedel-
miik legyen. A mesélés jelenti azt a kulcsot, amellyel a gyermekek képesek hosszi tavon is el-
kotelezni magukat az olvasas mellett (T6th 2018).

Sokakat érint6 kérdés az olvasova nevelésben a legkisebb korosztaly. Ennek szdmos oka van,
az egyik legfontosabb, mely akar tudatositott, akar tudatalatti, az a kovetkezd generaci6 iras-
beliséghez vald viszonya, ami a szellemi értékek tovabbélését jelenti, a kultira egyik generaci-
orol a mésikra val6 athagyoményozhatosaganak garancidjat (Téth 2019). A meseolvasas, a
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mondodkazas soran a sziil6 olvasoi izlést is formal. A legkisebbek kezdetben még nem tudnak
véleményt formalni arrél, hogy mit olvassanak nekik, igy dominénsan a sziilGi értékrend tiik-
roz6dik a kivalasztott anyagban. Ez mit sem vesz el azokbo6l az el6ny6kbdl melyek az olvasasbol
szarmaznak: annak a gyermeknek, akiknek sokat olvasnak fel, a szokincse sokkal gyorsabban
gyarapodik és gazdagabb, a felmérések kimutattak, hogy a kozos olvasdsoknak megalapozd
szerepiik van a j6 iras- és olvasasi készség fejlédésében (ud. 2019).

Alegkisebbek szamara a kozos olvasas az 6romszerzés és a kdzosen eltoltott mindségi ids egyik
mozzanata. A kiilonb6z6 olvasasszociologiai vizsgalatok is azt tAmasztjak ala, hogy fiiggetleniil
a gyerekek koratol, az olvasis kedvenc helyszine az otthon, és nem a nyilvanos helyszinek. Ezen
beliil is az esti meseolvasasnak van kulcsfontossagu szerepe, az esti ritulé része. Mesehallgato
gyermeknek nevezi a szakirodalom, azokat a gyermekeket, akiknek rendszeresen olvasnak ott-
hon (Té6th 2018). Az édesanyak olvasasi szokasai kétségkiviil befolyasoljak gyermekeik fejl6-
dését, viszont a szakirodalom agy véli, ,szerencsésebb az irasbeliséggel valo talalkozasrol be-
szélni, és kevésbé kifejezetten olvasasrol. (...) Ebben a szakaszban kiemelt jelent6sége van a
csaladi hattérnek, amely szocializacio6 titjan biztositja a gyerekeknek az ingergazdag kornyeze-
tet a nyelv megfeleld szinti elsajatitasara” (T6th 2018: 550).

Péterfi Rita el6adasabol megtudhattuk, hogy milyen egyéb el6nyokkel jar, ha valaki olvaso.
Kutatésai eredményei azt bizonyitjak, hogy az olvas6 és a nem olvasé embernek kiilonb6z6
értékpreferenciai vannak. Mas fontos egy olvasé ember szdmara: az elsé helyezik a toleranciat,
majd a kreativitast és a harmonikus személyiségjegyek teriileteit (Péterfi 2018). Ugyanezek a
pozitiv jellemvonasok mar gyerekkorban is fejleszthet6k az olvasas altal is.

2. Kutatasi célok és hipotézisek

Kutatasunk 6 célja megismerni, hogy milyen olvasasi, mesemondéasi, mond6kazasi szokasok-
kal rendelkeznek napjainkban a Partiumban é16, 6vodaskori gyermekeket nevel§ édesanyak a
gyermekekkel val6 foglalkozis soran. Ebbdl kiindulva arra is keressiik a valaszt, hogy ezek a
szokasok hogyan befolyasoljak a kisgyermekek beszédfejlédését és megalapozzik-e a kés6bb
kialakul6 nemzeti identitast.

Feltételezziik, hogy 1) a mondbkazas része a mindennapi kozos tevékenységnek, valamint hogy
a klasszikus magyar nép- és mtimeséket maig sokan olvassidk vagy mondjak gyermekeiknek;
2) Osszefiiggés van a gyermek beszédindul4sa és az otthoni anyanyelvi tevékenységek kozott;
3) az édesanyak olvasasi szokasaikkal tudatosan tesznek gyermekeik magyar identitasanak ki-
alakulasaért.

2.1 Kisérleti eljaras és modszer

A felmérés online kérdGives modszerrel tortént. A valaszad6 édesanyak egy 35 kérdésbdl allo
google kérdéivet toltottek ki. A kérddivet kiilonbozo zart, kisebb (pl. 6vodai sziil6ecsoportok) és
nyilvanos, nagyobb létszdmu sziil6-, illetve baba—mama-csoportban népszer{sitettiitk 2023
elsé honapjaiban, kifejezetten a partiumi régiot megszolitod csoportok voltak ezek. A kérdGivet
onkéntesen és anonim modon tolthették ki az édesanyak, nagyjabol 10-15 perc alatt. A kérdé-
sek els6 csoportja statisztikai jellegii volt (életkor, lakhely, csaladi allapot, gyermekek szama
stb.), ezt kovette néhany nyelvhasznalati kérdés beleértve azt is, hogy milyen tannyelvii 6voda
és boles6de mellett dontottek a sziil6k. A kérdések kovetkezd csoportja a gyermekek beszéd-
fejlédésére vonatkozott, majd a meseolvasasi, mondokazasi szokasokra kérdeztiink ra. Az
utols6 kérdésben arra kerestiik a valaszt, hogy az édesanyak milyen tényez6ket gondolnak fon-
tosnak a gyermekek identitdsanak alakulasiban.

2.2 Résztvevok

727 7 7

A kérdébivet 6sszesen 100 édesanya toltotte ki. A kitolt6 édesanyak tobbsége, 6sszesen 57 édes-
anya 31—35 ko0zotti, 38-an 35 év folottiek, a 18—25 évesek csoportjiba csak 4 édesanya tarto-
zott, mig a 26—30 éves kategobriaba 1 édesanya sorolta magéat. A kit6ltGk tobb mint fele, 53-an,
megyeszékhelyen él, 19-en kisvarosban és 28-an falun. A csaladi 4llapotot tekintve 88-an férj-
nél vannak, 7-en élettarsi kapcsolatban élnek és 5-en egyediilallok vagy elvaltak. 98-an magyar
nemzetiségiinek vallottdk magukat, 2-en romannak. Az édesapak nemzetiségét is megkérdez-
tiik, a valaszok alapjan 82 édesapa magyar, 13 roman, 1 roma. Négyen azt valaszoltak, hogy
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nincs édesapa. Osszesen tehét 16 csaladrél mondhatjuk, hogy vegyes nemzetiségii és anya-
nyelvi, ugyanakkor mivel a kérd&ivet az édesanyak magyarul tolt6tték ki, a magukat roméan-
nak vall6 édesanyak vélhetGen értenek és beszélnek magyarul. A sziil6k egymas kozotti nyelv-
hasznalata tekintetében a vizsgalat azt mutatja, hogy 79-en csak magyarul beszélnek, 13-an
tobbnyire magyarul, 5-en tobbnyire romanul és 3-an csak romanul.

Az 1. tablazat a valaszadok iskolazottsagi szintjét mutatja.

Iskolazottsagi szint Valaszok szama
altalanos iskola (8 osztaly) 2
szakiskola 3
kozépiskola érettségivel =
jelenleg felsGoktatasban tanulok 1
féiskolai (BA)/egyetemi (MA) végzettség 76
posztgraduélis (pl. PhD) végzettség 7
Osszesen 100

1. tAblazat Az édesanyak végzettsége

A gyermekekre vonatkozdan az els6 kérdés azt volt hivatott tisztazni, hogy milyen életkora az
a gyermek, akirdl az édesanya nyilatkozik. A legnépesebb csoport a 3—4 éveseké volt, 29 gyer-
mek tartozik ebbe a csoportba. 25-en 5—6 év kozottiek, 19-en 4—5 évesek. A bolesédés korosz-
talybol 16-an 2—3 év kozottiek és 6-an 1—2 évesek. Az iskola el6tt 4ll6 6—7 évesekr6l csak 5
édesanya nyilatkozott. A legtobb édesanya az els6sziil6tt vagy az egyediili gyermekérdl szamolt
be, 0sszesen 65-en. 32-en a masodik gyermekiikrél és 3-an a harmadikrol. 92 édesanya arrol
szamolt be, hogy magyar intézménybe (bolcs6de/6voda) iratta gyermekét, 8-an roman nyel-
viibe jarnak.

3. Eredmények

A gyermekekkel val6 nyelvhasznélat alapjan azt latjuk, hogy a megkérdezett édesanyak kiilon-
féle kommunikacios helyzetben leginkdbb a magyar nyelvet hasznaljak, igy a kétnyelviiség ki-
alakitasa a csalddon beliil nem prioritas. A vegyes nemzetiségii csaladokban is igyekeznek a
szakirodalom altal is ajanlott egy sziil6 — egy nyelv stratégiat alkalmazni az édesanyak (Bartha
1999). A vigasztalas (100%-ban) és a fegyelmezés (94%-ban) esetén szinte kizarélagos a ma-
gyar nyelv hasznalata, ugyanakkor a jatékban és a beszélgetések soran eléggé magas volt a va-
laszadasban a tobbnyire magyarul lehetGség valasztasa. A mesélésben 89-en valaszoltak, hogy
csak magyarul mesélnek a gyermekeiknek, mig 11-en a t6bbnyire magyarul valaszlehetGséget
jelolték meg.

Kommunikacios valaszok szama
helyzetek
csak magyarul tébbnyire tobbnyire csak roméanul
magyarul roménul

beszélgetés 78 22 - -

mesélés 89 11 - -

fegyelmezés 94 6 - -

magyarazat 82 18 - -

vigasztalas 100 - - -

jaték 72 28 - -

2. tablazat Edesany4k nyelvhasznalata kiilonféle kommunikaciés helyzetekben
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A meseolvasas, mesemondas témakdrében az édesanydk beszadmoltak ennek a tevékenységnek
a gyakorisagarol, az otthoni gyermekkonyvtar nagysagarol és a gyermekek legkedvesebb me-
séirdl is. A valaszok azt tanusitjak, hogy az édesanyak tobbsége gyakran mesél a gyermekének,
hiszen 42-en akar naponta tobbszor is megteszik ezt, 32-en pedig naponta egyszer. Csupan 1
édesanya nyilatkozta azt, hogy egyaltalan nem szokott mesét mondani vagy olvasni és ugyan-
csak 1 anyuka havonta néhany alkalomban hatarozta meg a mesélés gyakorisagat (lasd 1. abra).

32
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naponta fiaponta hetente hetente havonta fiem
tobbszér  egyszer néhdnysror egyszer néhanysror  szoktam
mesélni

meseolvasas és mondas gyakorisaga

1. dbra: A meseolvasas és mesemondés gyakorisaga

Minden édesanya azt a valaszt adta, hogy vannak a gyermekének konyvei. 40 édesanya tugy
gondolja, hogy a gyermekének tébb, mint 40 kdnyve van. 23 édesanya valasztotta a 21—40 ko-
zOtti kategoriat, 31-en 11—20-ra becsiilték a gyermekiik konyveinek szaméat és mindossze 6
anyuka mondta, hogy 1—10 darab gyermekkonyv van otthon.

Arra a kérdésre, hogy Mi a jelenlegi kedvenc meséje/meseregénye a gyermekének? nagyon
szines valaszok sziilettek. A besorolasban harom nagy kategoriat hoztunk létre: a klasszikus
mesék kategoridja (népmesék és klasszikus gyermekirodalom), modern mesék (ide a kortars
meséket és mesesorozatokat szaimoltuk) és egyéb (ide a kevésbé ismert vagy nem szépirodalmi
igényességii szovegeket soroltuk témak szerint csoportositva). A modern mesék és mesesoro-
Babbéca sorozat bizonyult, 34 emlitéssel, de Bartos Erika Anna, Peti, Gergé konyvei is kaptak
néhany (7) szavazatot, valamint a Briiné meséit is emlitette 1 édesanya. Ez alapjan elmond-
hato, hogy a vizsgalt csoportban a legtébben Bartos Erika gyermekkonyveit olvassak. A mo-
dern gyermekkonyvek kategoriaban sikeresek még a Marék Veronika altal irt Boribon-sorozat
(8), a Kippkopp-mesék (4), valamint Berg Judit népszeri sorozatai a Maszat (8) és a Sari-
sorozat (2). Erkezett emlités Berg Judit egyéb szovegeire is, mint példaul a Hisztimesék és a
Lengemesék-sorozat. A kiilfoldi sorozatokbo6l tobben emlitették a Bori-meséket (8) és a Berci-
sorozatot (2).

A Klasszikus meséket tovabbi alcsoportba soroltuk: a népmesék és gytijtések csoportja, illetve
ezek kapcsan a gytjt6k neveinek emlitése, pl. Grimm-mesék, Benedek Elek mesék (ide Bene-
dek Elek sajat meséi és gylijtései tartozhatnak, ez nem deriilt ki az emlitések alapjan). Itt az
emlitések szama 36 volt, ebbdl a tobbség nem nevezett meg konkrét kedvenc mesét, csak azt
jelezte, hogy a népmeséket szereti a legjobban a gyermekiik. A konkrét mesecimek kozott ta-
laljuk az Egig éré paszulyt, a Farkas-barkast, A kiskakas gyémant félkrajcarjat a népmesék
kategoriajaban, a Csipkerézsikat, a Brémai muzsikusokat a Grimm-mesék korébdl. A klasszi-
kus milimesékbdl is viszonylag sok emlités érkezett, Osszesen 16. Ilyenek az Andersen-mesék
koziil A rut kiskacsa, de ide szamoltuk a Micimackoét, és La Fontaine-meséket is emlitett egy
édesanya. A magyar klasszikus miimesék, meseregények koziil Fekete Istvan Vuk alkotasa és
Tersanszky J. Jen6: Misi mékus kalandjai is szerepelt a felsoroltak kozott, illetve verses-me-
séket is talaltunk pl. Zelk Zoltan: A hdrom nyul miive.
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Az egyéb kategobrian beliil tematikus csoportokat hoztunk létre. Ez alapjan egy nagyobb cso-
port allatokrol sz6l6 (22) meséket tartalmazott, de a jarmtvekrdl (7), a dindkrol (3) sz616 me-
sék is kedveltek. Az allatokrol sz6lé csoportba soroltuk a féleg rajzfilmbél ismert, de konyv
formaban is elérhet6 Mancsérjaratot (5), Peppa malacot (3) és Bing nyuszit is. Divatos jelen-
ségnek tiinik tovabba a kifejezetten érzelmi fejlédésben szerepet jatszo torténetek (11). Ide so-
roltuk példaul Beck Andrea Titoktiindér cimi konyvét, de volt olyan édesanya, aki nem irt
konkrét mesecimet, csak annyit, hogy a gyermeke , kifejezetten szereti a vigasztalé meséket”.
Ebbe a kategoriaba sorolhatjuk a Gyermekbiblidt is, amelyre szintén érkezett 3 emlités. Két
emlités érkezett tovabba arra, hogy a gyermek kedvenc meséje az, amit az édesanya talalt ki.

A sokszintiséghez hozzatartozik az a tény is, hogy volt emlités kifejezetten rajzfilmekr6l, me-
lyeknek konyv valtozatar6l nem tudunk, ilyen pl. a Tom és Jerry. Tovabba néhany édesanya
vagy jelezte, hogy még nincsen kedvenc konyve a gyermeknek vagy mondokas konyvekre utal-
tak a kedvenc mese kérdésnél.

A gyermekek t6bbségének nemcsak mesekonyvei, hanem képeskonyvei is vannak. Ebbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy a beszédfejlesztés soran az édesanyak nem csak nép- és miimesék
mondasaval segitik a gyermekeiket, hanem képnézegetéssel és a képekrol valo beszélgetés altal
is. 78-an valaszoltak, hogy vannak a gyermekiiknek képeskonyvei, 15-en azt, hogy voltak, de
mar kin6tte ezeket a gyermek, mar nem igényli 6ket, 7-en nyilatkoztik azt, hogy nincsenek
ilyen konyvek otthon.

Az édesanyak koziil senki nem emlitett roman olvasmanyokat a kedvenc olvasmanyok kozott.
Ez nem jelenti azt, hogy romanul egyaltalan ne hangoznanak el mesék, hiszen a nyelvhaszna-
lati szokasokat ismerve (l4sd 2. tablazat), még a teljesen magyar csaladokban is néhany édes-
anya jelezte, hogy tébbnyire magyarul olvas, de néha mas nyelven is. igy, bar nem prioritas a
csaladon beliil a kétnyelviiség kialakitasa (és nem is varjuk el), a vegyes csaladokban és a ma-
gyar csaladok egy alacsony szizalékdban a roman nyelvet is hasznaljak olykor a mesélések so-
ran.

Az édesanyak koziil 9o-en jelezték, hogy szoktak mondobkazni a gyermekeikkel és 10-en azt,
hogy nem. A kedvenc mondokak és versek kapcsan talan még szembet{inGbb a valtozatossag,
mint a meséknél. A versek kozott szerepeltek Jozsef Attila hires gyermekversei: Altaté (3), Bet-
lehemi kiralyok (2), Kertész leszek (1); Weores Sandortél a Bobita (1), Megy a kocsi, fut a
kocsi (1), Fut, robog a kicsi kocsi (1), Sandor napjan (1); Moéra Ferenc tollabdl az ABC (3),
A cinege cipdje (2), Pet6fi Sandor: Anyam tyiikja (3), Arany Lacinak (2). Kaptak még szava-
zatot Csukas Istvan és Moricz Zsigmond versei is.

A mondékak nagyon sokszintiek, a legjellemzébben a Kerekits konyvekbdl (is) ismert szove-
gek, mellyel kapcsolatban jelezték is az édesanyak, hogy ismerik és hasznaljak ezeket a kiad-
vanyokat, emellett Fiizesi Zsuzsa mondokaskonyveit, valamint a Ciréka-mardéka cimti mon-
dokaskonyvet is tobben emlitették. Népszeri valasz volt, hogy jarnak/jartak olyan mondoka-
z0s eseményekre, ahol ezeket meg tudtak tanulni. Arra vonatkozdan, hogy honnan tanultak az
édesanyak a mondokakat, tovabbi valaszok kozé sorolhato, hogy a sajat anyukajuktol és nagy-
mamajuktol, internetrél, gyermekkorukban 6vodabol emlékeztek ezekre, és igy adjak Gket to-
vabb.

A beszédindulas id6pontjara is rakérdeztiink és megadtunk egy tAmpontot is arra vonatko-
zban, hogy mit tekintiink beszédindulasnak. Azt kértiik az édesanyaktol, hogy jeloljék meg ho-
napban kifejezve azt az id6pontot, amikor a gyermekiik 20-30 sz6t rendszeresen hasznalt. Az
anyukak emlékei szerint a beszédindulas atlagosan 23,8 hénaposan (Md = 24,0; Sd = 6,34)
tortént. A legkorabbi beszédindulés (a megadott szempont szerint) 12 honapos korban tortént,
alegkésdébbi pedig 48 honaposan. Az édesanyakat arra is kértiik, hogy a jelenlegi beszédfejlett-
ségi szintet is jeloljék meg. A kérdés a kovetkez6képpen hangzott: On szerint mennyire ismeri
a gyermeke jelenleg az anyanyelvét? Ezt egy 1-t6] 10-ig terjedd skalan kellett bejeldlni, ahol
az 1-es az egydaltalan nem beszél, a 10-es a teljes mértékben életkoranak megfelel6en vélasz-
lehetGség volt. Az atlagos anyanyelvismeret a csoportban 9,01 (Md = 10; Sd = 1,69). Ennek
ellenére az édesanyak koziil 52-en jelezték, hogy a gyermekiiknek van valamilyen beszéddel
kapcsolatos nehézsége (pl. raccsolas, poszeség vagy dadogas).
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A vizsgalt édesanyak gyermekeinek korében a beszédindulés szoros 0sszefiiggést mutat a me-
seolvasas gyakorisagaval (r = 0,294; p = 0,004) és a mondo6kazas (r = 0,361; p = 0,001) jelen-
1étével. Szintén erds korrelaciot tapasztaltunk a beszédindulas és a gyermekkonyvek szama (r
= 0,247; p = 0,015), valamint a képeskonyvek (r = 0,451; p = 0,000) megléte kozott (lasd 2.
tablazat).

A beszéddel kapcsolatos nehézségek és a mondokazas kozott gyenge forditott korrelacio all
fenn, azaz ahol jellemz6 a mondokazas mint tevékenység, ott kevésbé vannak jelen beszéddel
kapcsolatos lemaradasok, megakadasok (r = -0,214; p = 0,033).

A szakirodalombél méar ismert dsszefiiggésre deriilt fény (vo. Ince, Goziitok 2018; Lyesmaya,
Musthafa, Sunendar 2022; Vazquez-Cano 2020) az altalunk készitett felmérésbdl is, mely sze-
rint az édesanyak végzettsége hatassal van a kultarafogyasztasi szokasokra. Ennek tiikrében az
édesanyak végzettsége 6sszefiiggést mutat a meseolvasas gyakorisagaval (r = 0,379; p = 0,001)
és az otthoni gyermekkonyvek szaméaval is (r = 0,328; p = 0,001).

mesemondas | mondokazas | gyermekkonyvek | képeskonyvek
szama megléte
r 0,379 0,328%*
édesanya Szig 0,000 0,001
vegzettsége
N 96 96
r 0,294** 0,361** 0,247* 0,4517*
beszédindulas | Szig 0,004 0,001 0,015 0,000
N 96 96 96 96
r -0,214%
beszéddel
kapcsolatos Szig 0,033
nehézség N 96

*. Szig. korrelacid 99%-os megbizhat6séagi szinten

3. tablazat: Korrelacios értékek az olvasasi szokasok hatésairol

Arra a kérdésre, hogy Mit gondol, milyen tényezék befolyasoljak egy kisgyermek identitasa-
nak a kialakulasat? az édesanyak viszonylag alacsony szamban nevezték meg sajat szerepiiket
ebben. Néhanyan altalanosan fogalmaztak meg, hogy szerintiik a neveltetésnek hatasa van az
identitas alakulasara, de kifejezetten a sziil6k vagy az édesanyak kultira és identitasforméald
szerepét (pl. népmesék olvasasa, hagyomanyok atorokitése stb.) alig néhanyan emelték ki (6).
Az anyanyelv szerepét t6bben (8) kulcsfontossagtinak nevezték meg.

4. Kovetkeztetések

Kutatasunkban feltételeztiik, hogy a megkérdezett édesanyak a mondokazast fontos tevékeny-
ségnek tartjak és ez része a mindennapi kozos jatéknak, egylittlétnek. Szintén az els6 hipotézi-
stinkben fogalmaztuk meg azt a feltevést is, hogy a klasszikus magyar nép- és miimeséket maig
sokan olvassak vagy mondjak gyermekeiknek. Ez a hipotézisiink beigazolodott, hiszen egyrészt
az édesanyak tébbsége naponta legalabb egyszer, de akar t6bbszor is mond mesét a gyermek-
ének, méasrészt a felsorolt kedvenc mesék kozott szamottevs volt a klasszikus mesék emlitése,
mind a népmese, mind a mtimese kategdéridban. Emellett az édesanydk egyarant valasztanak
magyar és vildgirodalombdl ismert szovegeket, amelyek aztdn a gyermekek kedvenceivé val-
nak. Szintén népszertiek a kortars szovegek, ezekbdl is a nyelvileg igényes, elismert gyermek-
irodalmi szerz6k altal irt mesék és meseregények. Természetesen mindezek mellett talaltunk
példat irodalmi szempontbol kevésbé értékes szovegekre is, ilyenek a rajzfilmsorozatok kony-
ves valtozatai (pl. Mancsdrjarat, Bing nyuszi stb.) vagy a Grimm-mesék atdolgozott, szovegi-
leg egyszertisitett és a Disney-mesékbdl atvett képi vilagot tartalmazo torténetei. Az édesanyak
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szovegvalasztasaban feltiing jelenség még az érzelmi fejl6dést elGsegit6 szovegek hasznalata.
Talan emiatt ennyire népszertiek a gyermekekrél szolo torténetek, melyekben a f6hGsoknek
hasonlé nehézségekkel kell szembesiilniiik, mint a mesét hallgat6é gyermekeknek (pl. Doktor
Maszat, Berci 6voddba megy, Bori és a kistestvér stb.).

A mésodik feltételezésiink az volt, hogy Osszefliggés van a gyermek beszédindulasa és az ott-
honi anyanyelvi tevékenységek kozott. Ez a hipotézisiink is beigazolddott, hiszen tobb jelenség
kapcsan is talaltunk 6sszefiiggést a beszédindulassal. A vizsgalt csoportban a gyermekek 1 és 4
éves kor kozott kezdtek el beszélni, és az atlag ahhoz az id6ponthoz esik kozel, amit a szakiro-
dalom (v6. Gosy 2005) még elfogadhaténak tart a beszédindul4shoz, azaz a 2 éves kor. Ugy
latszik, hogy a vizsgalt édesanyak gyermekeinél is észrevehetd az a tendencia, mely szerint az
elmilt években kitol6dni latszik a beszédindulas id&szaka. Mig korabban a masfél éves gyer-
mekek székincse 20 koriili volt, illetve az elvaras is ennyi erre a korosztalyra vonatkozban, a
valaszadok ezt a szokincset inkabb 2 éves kor koriil tapasztaltak a gyermekiiknél. A gyermekek
beszédindulasa a vizsgalt csoportban legszorosabban a képeskonyvek jelenlétével fliggott 6sz-
sze. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy azoknal a gyermekeknél, akik a mindennapokban
olyan tevékenységekben vesznek részt, mely soran a felnétt él6beszédét, példaul az Gket ér-
dekl6 képes konyvekrol sz016 torténeteket, leirast hallgathatja, konnyebben, gyorsabban indul
a beszéd. A hétkoznapi egyiitt toltott id§, melynek soran képekbdl kiindulva beszélget egymas-
sal sziil§ és gyermek (eleinte tobbnyire a sziil6), a vizsgalt csoportban még kiemelkedbb fon-
tossagl, mint a mesék és mondokak vilaga. Ennek az egyik oka az lehet, hogy mig a mesék
vilagat nem minden gyermek képes konnyedén befogadni, még akkor sem, ha hasonl6 életkora
gyermekek vagy allatok torténeteirdl van sz, a képeskonyvek tobbnyire az 6t koriilvevd vilag-
bél indulnak ki, igy vélhetGen a kivancsisagukat jobban kielégitik, a figyelmiiket hosszabban
tudjak Osszpontositani ezekre. Természetesen a képi vilag is nagy vonzerGvel bir az ilyen ké-
peskonyvek lapozgatasa esetében. Egy masik ok talan az, hogy a mesék kivalasztasa soran sok
sziilének nehéz megtalalni a gyermeke életkoranak megfelel$ szoveget, valamint a nyelvi meg-
formaltsag, az irodalmi izlés és érték tekintetében is lehetnek hibas valasztasok, ehhez képest
a képeskonyvekhez a sziil6 maga teszi hozza a spontin beszédet tigy, hogy akar tudatosan, akar
Osztonosen figyel a gyermek fejlettségére és ennek fényében alakitja a mondanivaléjat. A ké-
peskonyvek megléte utan a jelen kutatasban a mondéokazas van a legnagyobb hatassal a be-
szédindulasra. A mondbkazas emellett azért is fontos, mert Ggy tiinik, hogy kevesebb beszéd-
del kapcsolatos nehézséggel szembesiil az a gyermek, akivel rendszeresen mondokazik az édes-
anyja.

A nemzeti identitas, a kultiira, a hagyomanyok ismerete kulcsfontossagt kisebbségi, kétnyelvii
kornyezetben. Az anyanyelven elhangz6 monddkak, versek és mesék, az altaluk atadhat6 kul-
turalis értékrend, gondolkodasmod jelentGs szerepet jatszik abban, ahogy a késGbbiekben az
egyén nemzeti identitasa kialakul. Kétnyelvii kozosségben élve fontos, hogy a sziil6k tudatosit-
sék, hogy az 6 feladatuk a gyermekeik nagyobb kozosségbe valo tartozasinak kialakitasa, az is
jelent6s szereppel bir, hogy értsék, tudjak miként adhatbak at a nemzeti értékek, hagyoma-
nyok. Ennek kapcsan fogalmaztuk meg a harmadik hipotézistinket, mely szerint az édesanyak
olvaséasi szokéasaikkal tudatosan tesznek gyermekeik magyar identitasanak kialakulasaért. Ez
a hipotézislink nem igazolodott be, hiszen az édesanyik koziil csupan 6-an emlitették kifeje-
zetten a sziil6k példamutatasat, szokasaik (pl. meseolvasas, hagyomanyok megtartasa és at-
adésa) szerepét ebben. S6t mi tobb, egyetlen édesanya sem fejezte ki sajat kulcsszerepét ebben
a folyamatban, annak ellenére, hogy mind a mai napig tébbnyire az édesanyak feladata a csa-
ladon beliil a gyermekekkel val6 mondobkazas, éneklés, hagyomanyok és népszokasok megta-
nitasa, atadasa, és még a mesemondaés, egyiitt olvasés is. Ennek ismeretében fontosnak tartjuk
a tovabbi vizsgal6dast annak irdnyaban, hogy megismerjiik a sziil6k attit(idjét a kétnyelvii ko-
z0sségben az identitas alakulasaroél, a nemzeti kultirdhoz kapesolddo értékek dtadasarol, a sa-
jat szerepiik megitélésérdl ennek a folyamatnak a kapcsan. Ezek a vizsgalatok a késébbiekben
lehet6vé teszik majd a csaladok megszolitasat, olyan projektek 1étrehozasat, melyeken keresz-
tiil a sziil6k jobban megértik, mi az § szerepiik a nemzeti identitis erésitésében, hogyan segit-
hetik a gyermekeiket a kétnyelviivé valasban anélkiil, hogy ebbdl id6vel nyelvesere alakuljon
ki.
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