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BuborEK — A digitalis esélyteremtés lehetGségei és akadalyai
Absztrakt

A szocidlis kiilonbségek szoros 0sszefiiggést mutatnak a digitalis kompetencidkkal,
az online oktatas soran pedig a didkok szocidlis kiilonbségei még hangstilyosabba
valtak. Irasomban két problémat mutatok be abbél a szempontbél, hogy hogyan
probal alkalmazkodni a jelenkor digitalis kihivasaihoz egy olyan gimnazium, ahol a
diakok kortilbeliil 60%-a hatranyos helyzetii; tovabba hogy miképpen hathat a hat-
ranyos helyzetii diGkokra az a megfigyelési szempont, amely feltételezi az interneten
Jjelenlévd tigynevezett filter bubble-t. A jelenségrél Pariser 2011-ben tartott népszerti
el6adast. Sunstein azt mondja, hogy a social médianak készonhetéen az emberek f6-
képp olyan csoportokhoz csatlakoznak, amelyek sajat értékrendjiiknek megfelelbek,
de ezzel el is zarkézhatnak olyan informaciéktol, amelyek megkérddjelezhetik ezeket
a nézeteket.

Kulcsszavak: digitélis oktatas, hatranyos helyzet, Gandhi Gimnazium, buborék ha-
tas, filter bubble, esélyteremtés

Abstract

Bubbles — Possibilities and Obstacles of Creating Digital Opportunities

Social differences are closely linked to digital competencies. Under digital education,
the social differences between students became more apparent. In this paper, I am
introducing two problems with respect to the following questions: How does a secon-
dary school where about 60% of students come from a disadvantaged background
try to cope with the digital challenges of the present? How may the observation
criterion that presumes the online filter bubble affect disadvantaged students? In
2011 Pariser gave an interesting lecture about this phaenomenon (filter bubble). Ac-
cording to Sunstein, thanks to social media people mainly join groups, which are in
accordance with their views, however, this way they may refrain from information
that might question their respective views.

Keywords: digital education, disadvantage, Gandhi Secondary School, bubble effect,
filter buble, creating opportunities

1. Nemzetiségi oktatas

Magyarorszag — torténelmébdl adédbdan — soknemzetiségii orszag, és ez a 19. szazadi nemzeti-
ségi ébredést kovetGen még fontosabba valt. Az ontudatra ébredt nemzetiségek szamara egyre
1ényegesebb lett a nemzetallam létrehozasa. Amely kisebbség szamara ez teriileti elhelyezke-
désébdl adodban nem volt lehetséges, annal egyre erésebbé valt a kultara, a nyelv, a kozos
torténelmi mult feltirasanak, apolasanak igénye, amellyel egyiitt jart a nemzetiségi oktatas
megteremtése is. A hazdnkban é16 kisebbségek oktatasanak kérdése tehat nem tjkeletfi.

A nemzetiségek fogalmat a 2011. évi CLXXIX. évi nemzetiségi torvény hatarozza meg, melynek
értelmében ,,..nemzetiség minden olyan — Magyarorszag teriiletén legalabb egy évszazada ho-
nos — népcsoport, amely az allam lakossaga korében szdmszeri kisebbségben van, a lakossag
tobbi részétdl sajat nyelve, kultiraja és hagyomanyai kiilonboztetik meg, egyben olyan 0ssze-
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tartozas-tudatrol tesz bizonysagot, amely mindezek megGrzésére, torténelmileg kialakult ko-
z0sségeik érdekeinek kifejezésére és védelmére iranyul. (...) E torvény értelmében nemzetiség-
nek mindsiil: a bolgér, a gorog, a horvat, a lengyel, a német, az 6rmény, a roma, a roman, a
ruszin, a szerb, a szlovak, a szlovén és az ukran” (2011. évi CLXXIX. tv.).

Ahazankban €16 nemzetiségekrol ltalanosan elmondhaté, hogy a magyar allamban élnek t6bb
évszazad o6ta, ami miatt kett6studatiinak valljak magukat. Ez azt jelenti, hogy magyarsagtuda-
tuk éppen olyan erds, mint a kisebbségi kot6désiik (Orsés 2006).

A magyarorszagi ciganysag tekintetében azonban ez nem mondhato ki egyértelmiien az 1990-
es évekig. ,A szocializmus korszakanak legfontosabb ciganypolitikai eseménye a Politikai Bi-
zottsag 1961. junius 20-i MSZMP-hatarozata, amelynek alapjan megindult a ciginytelepek fel-
szamolasa és a cigany lakossag allamilag iranyitott beillesztése a munkamegosztas és a kozok-
tatas rendszerébe. A hatarozat a cigdnysag asszimilaci6jat tiizte ki célul, amely alapjan a ci-
ganysagra nem mint nemzetiség tekintettek, hanem: a cigany lakossag felé irdnyul6 politikank-
ban abbdl az elvbél kell kiindulni, hogy bizonyos néprajzi sajatossiga ellenére sem alkot nem-
zetiségi csoportot. Fokozatosan el kell érni, hogy a ciganyok a lakossag tobbi részétél nem el-
kiilonitetten, allando lakéhelyeken telepiiljenek le, alland6 munkahoz jussanak, egészségiigyi
koriilményeik javuljanak, és emelkedjék kulturalis szinvonaluk” (Nagy 2011: 11.). A hatarozat
egyértelmiien a ciganysag asszimilacidjat tlizte ki célul, nem térédve kulturalis és nyelvi sok-
szintiségével. A cél az volt, hogy a ciganysagot teljesen beolvasszak a t6bbségi tarsadalomba. A
ciganysaggal kapcsolatos kérdést szegénységi kérdésnek tekintették, nem térédve a nemzeti-
ségi mivoltukkal (Hajnaczky 2015). A ciganysagot tarsadalmi rétegnek tekintik, olyan réteg-
nek, amely a tarsadalom szaméra megoldand6 problémat jelent (Forray, Hegediis 1995).

Véltozast az 1970-es évektdl tapasztalhatunk a ciganysdg megjelenitésével kapcsolatban,
amelyben jelentds szerepet jatszik a civil, kulturalis szervezetek megjelenése. A lassa, de folya-
matos valtozas a politika érdeklédési korébe keriilt. 1979-ben az MSZMP KB Politikai Bizott-
saga altal jovahagyott jelentése szerint a cigAnysag néprajzi, nyelvészeti vizsgélataval a kutatok
mar foglalkoznak, és kiemelte, hogy ezek a kutatisok sziikségesek is (Hajnaczky 2015). Sikert
csak olyan politika érhet el, amely figyelembe veszi az adott tdrsadalmi csoport kulturalis ar-
culatat (Forray, Heged(is 1995).

A rendszervaltozas utan egyértelmiivé valt, hogy a megfelelS végzettség megszerzése nélkiil6z-
hetetlen a sikeres munkahelykeresésben. Egyértelmiivé valt az is, hogy aki funkcionalis anal-
fabétaként hagyja el az iskolarendszert, annak alig vagy egyaltalan nincs esélye ebbéli hianyos-
sagait p6tolni. Az oktatas szerepe megn6tt; a tudasalapa tarsadalom elengedhetetlen alapkdve
az iskolazottsag, amely jo esetben munkat ad az egyénnek. A munka jovedelmet, biztonsagot,
tarsas kapcsolatokat jelent, amelyek egyértelmiien a tarsadalmi érvényesiilés el6feltételei (Or-
s6s 2000). A 1990-es években kezd6dott meg egyfajta szervezkedés a cigdny nemzetiségi ok-
tatas vonatkozasaban. A cél az volt, hogy a ciganysag oktatasaval kapcsolatban felmeriilt prob-
1émakat gy oldjak meg, hogy identitisuk megmaradjon, nyelviiket, kultirajukat megtartsak,
er6sitsék. A cigany nemzetiségi oktatas sokaig azonban egyet jelentett a felzarkoztat6 progra-
mok sokasagaval.

A mai Magyarorszagon €16 ciganysag helyzetét tobb oldalrol kell megkozeliteniink ahhoz, hogy
ralatast kapjunk a mai oktatasi koriilményekre. Komplex képet nem adhat a dolgozat a téma
szertedgaz6 volta miatt, de képet adhat hazank legnagyobb nemzetiségérdl, amely témam
szempontjabol fontos és elkeriilhetetlen. A magyarorszagi cigdnysag 1élekszaméanak valtozasa-
rol Kemény Istvan 1971-es, 1993-as és 2003-as kutatasaibol kaphatunk képet. A kutatas a ci-
ganysagot ,életforma-csoportként” gyakorlatilag a szegénység szubkulttrajanak hordozoja-
ként hatarozta meg. Ettdl fiiggetleniil ez a kutatds maig nélkiilozhetetlen eredményeket, ta-
pasztalatokat nytijt szaimunkra. A kutatast 1993-ban és 2003-ban megismételték. A vizsgalatok
alapjan Magyarorszagon jelenleg 570—600 ezer fére becsiilik a cigdnyok 1élekszamat, de egyes
vélemények szerint 800 ezer — 1 milli6 {6t is szamlalhatnak. A ciganysdg mintegy haromnegyed
része romungro, vagyis magyar anyanyelvii, f6leg Budapesten élnek, de az egész orszagban
megtalalhatoak. A ciganysag kisebb csoportja tekinthetd kétnyelviinek: koriilbeliil 21%-a olah
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cigany — a romani nyelvjarasait beszélik, és az orszag egész teriiletén elszortan élnek, fennma-
rado6 8%-uk beés, akik a roman Gsi nyelvjarasait, az argyelant, a muncsant és a ticsant beszélik
(Ors6s 1997).

2. A Gandhi Gimnazium
A gimnazium rovid torténete

A torténelmi el6zmények ismeretében tudhatd, hogy a cigany/roma nemzetiségnek a térség-
ben miikddés intézményrendszere jott létre az elmiilt 25 évben (Dezsé 2019). Onalld nemzeti-
ségi onkormanyzattal és sajat kozépfoka intézménnyel rendelkezik. A magyar orszaggytilés
1993. julius 7-én szavazta meg azt a kisebbségi torvényt (1993. évi LXXVIL tv.), amely az ezt
kovetd idGszakban nagy mértéki valtozasokat tett lehet6vé a hazai cigdnysag életében (Dezsd
2019). A torvény biztositotta, hogy cigdny nemzetiségi oktatasi intézmények johessenek létre.
Az elsd ilyesfajta kezdeményezés, a Gandhi Alapitvany, megel6zte a torvénykezést. Az alapit-
vanyt 1992-ben fliggetlen értelmiségiek és roma szervezetek hoztak létre, azzal a nemes céllal,
hogy az oktatas eszkozeihez nytlva elGsegitsék a ciganysag beilleszkedését. Valamint hogy 1ét-
rehozzanak egy olyan intézményt (kozépiskolat), amely cigany didkokat oktat. Terviik kozott
szerepelt az is, hogy ezt t6bb hasonl6 profila intézmény létrejotte kéveti majd (Dezsé 2019).
Miutéan a térvény lehetévé tette az iskolaalapitast, Pécsett 1994-ben elindulhatott az elsé ci-
gany/roma nemzetiségi oktatast biztosité kozépfoka, érettségit ad6 intézmény, a Gandhi Gim-
nazium és Kollégium. A Gimnazium az elmilt lassan harminc évben szamtalan valtozason
ment keresztiil. Fenntartoja, a tulajdonosi jogkorok gyakorldja és neve is tobbszor megvalto-
zott. Jelenleg az intézményt a Gandhi Gimnézium Nonprofit Kft. tartja fent, neve: Gandhi
Gimnéazium, Kollégium, Altalanos Iskola és Alapfokt Miivészeti Iskola.

A Gandhi Gimnazium napjainkban

A diakok nappali és levelez6 tagozaton szerezhetnek érettségit az intézményben. Nappali tago-
zaton négy- és otévfolyamos képzés folyik. A hozzank késziil6 nyolcadik osztalyos diakok je-
lentkezésiiket az 6tévfolyamos Hatranyos Helyzetli Tanuldk Arany Janos Kollégiumi Program-
janak el6készit6 évfolyamara, vagy a hagyomanyos négyosztalyos gimnaziumi képzésre adhat-
jak be. Az AJKP el6készit6 osztalyaban az altalanos iskolai tananyag ismétlése, az esetleges
hidnyossagok potlasa és tehetséggondozas a cél. Az ideérkezd didkok az el6készit6 év utan kez-
dik el a négyosztalyos gimnaziumi képzést. Az AJKP program 2004-ben indult el az intézmény-
ben, és kiemelt célja a hatranyok csokkentése, a didkok minél hatékonyabb segitése a sikeres
érettségi elérésében. Kilencedik évfolyamtol a diakok a beliigyi-rendészeti és honvédelmi alap-
ismeretek elsajatitasan tal emelt szintli miivészeti és informatikai oktatasban részesiilhetnek

egyéni valasztas alapjan.

A Gandhi Gimnazium nyelvoktaté tipust nemzetiségi gimnazium (Nek. tv. 22. § 3.). Ennek
megfeleléen minden tanul6 megismerkedik mindkét Magyarorszagon beszélt cigany nyelvvel
(Nek. tv. 22. §. 1.), majd valasztanak koziiliik egyet és azt tanuljak az elk6vetkez6 négy évben,
az angol és német vilagnyelvek mellett. A nemzetiségi oktatas masik alappillére a cigAny nép-
ismeret tantargy, amelyet minden évfolyamon heti egy 6raban tanulnak a didkok. A gimnazi-
umi nemzetiségi oktatast a Kollégium és az Alapfokt M{ivészeti Iskola programjai egészitik ki.
A harom intézményegység egylittmiikodése adja az alapjat az intézmény miikodésének és si-
kerességének. A tanulék oktatasa-nevelése nem miikodhetne az egyes teriiletek hatékony ko-
z6s munkéaja nélkiil.

A gimnazium nappali tagozatos tanulokozosségét 2021. oktober 1-i statisztika alapjan 187 £6
tanul6 alkotja, amelybdl 111 lany és 76 fit. A tanuldi létszdm 2016—2017 tanévt6l lasst, de fo-
lyamatos névekedést mutat. A 2021—22 tanévben a 187 {§ tanulobol 164 £6 kollégista, akik ko-
ziil 163 6 az AJK Program tanuldja. A diakok 57%-a hatranyos vagy halmozottan hatranyos
helyzetd. Az atlagos gimnéaziumi didkokhoz mérten altalaban sokkal rosszabb szociokulturalis
kornyezetbdl érkeznek, jellemzd, hogy csaladjukban nincs érettségizett személy, a sziil6k ko-
zOtt altalaban a szakmunkasképzot/szakképzo6t végzettek szama is alacsony. A tanuldk legna-
gyobb része (hozzavet6leg 9o %-a) kistelepiilésen lakik, altalanos iskolat is ott végzett.
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A tanulok koziil 15 6 sajatos nevelési igényi (SNT) és 11 f6 beilleszkedési és tanulasi nehézsé-
gekkel (BTMN) kiizd. Ez a szam az elmult években folyamatosan novekvd tendenciat mutat,
amely Gjabb kihivas elé allitja az intézményben oktatd-nevel6 munkat végzs kollégakat.

1. 4bra: SNI és BTMN tanul6k szamanak valtozasa az elmult harom tanévben
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3. A kutatas

Kutatasom kozéppontjaban a cigany/roma kozépfoku oktatas els6 intézménye, a Gandhi Gim-
nazium, Kollégium, Altalanos Iskola és Alapfokt Miivészeti Iskola (Gandhi Gimnazium) ltal
alkalmazott mddszerek vizsgalata 4ll. Vizsgalni kivinom, hogy milyen médon probal alkalmaz-
kodni a jelenkor kihivasaihoz egy olyan gimnéazium, ahol a didkok t6bb mint 50%-a hatranyos
helyzetd tanul. Az intézmény vizsgalatakor kozponti elem a fennéll4sa 6ta fontos kérdés, hogy
az iskola milyen eredményeket ér el a f6képp hatranyos helyzetti didkok iskolai sikerességében
(Varga 2006).

A régi6o multikulturalis sokszintisége (Pirisi, Szabo, Trocsanyi 2009) kivalo6 lehetfséget ad arra,
hogy kutatoként a cigany/roma nemzetiség kézépfoku intézményének, a Gandhi Gimnéazium-
nak a (GGh2o21) pedagogiai gyakorlatat vizsgaljam. Célom, hogy a gimniziumban folyé mun-
kat olyan szempontbdl tekintsem at, hogy milyen moédon jelenik meg benne a tanuléi sokszi-
niiség figyelembevétele. Kutatasom egyik kulcskérdése a didkok digitalis kompetenciijanak,
digitalis esélyteremtésének lehetdsége, hiszen napjaink elengedhetetlen tudisardl beszélhe-
tink.

Kutatdsom kozponti kérdése, hogy a vizsgalt kozépfoka nemzetiségi oktatasi intézmény gya-
korlatdban milyen m6don jelennek meg a tanuléi diverzitas tobbszempontt elemei (szocilis,
digitalis jellegek). Milyen modon veszi figyelembe (vagy épp nem veszi figyelembe, negligilja,
ignoralja) a vizsgalt kdznevelési intézmény a tanuléik eltérd szocidlis, egyéni kognitiv, illetve
digitalis kompetencia jellemzG6it? Vannak-e olyan iskolai jégyakorlatok, és ezzel szorosan 0sz-
szefliggl tanitasi-tanulasi gyakorlatok, amelyek figyelembe veszik a tanul6i diverzitas fent em-
litett elemeit? Amennyiben igen, melyek ezek? Miben nyilvanulnak meg? Valaszt keresek to-
vabba arra, hogy az internetes keresémotorok, kozosségi média és egyéb online platformok
miképpen tartjak buborékban a didkokat, és miképp zarjak el bizonyos informacioktol. ira-
somban a szakirodalom feltarasan til az intézményi jogyakorlatok bemutatasara torekszem.

4. Digitalis iskola

A szocidlis statusszal szorosan Osszefiiggfen a 21. szdzadban kiemelten fontossa valik a digita-
lis tudés, a digitalis kompetencia. A pandémia idGszaka ezt a folyamatot robbanasszertien
gyorsitotta fel a viligban. 2020 marciusatdl a vizsgalni kivant csoportokban is fokozottan fon-
tossa valt a didkok digitalis esélyeinek és digitalis kompetencidinak vizsgilata. A tantermen
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kiviili oktatas soran a didkok szocidlis kiilonbségei még hangsilyosabbakka valtak, hiszen ezek
szoros Osszefiiggést mutatnak a digitalis kompetencidk meglétével vagy hianyaval. A digitalis
technolégidk gyors fejlédése az informéaciok aramlésa, a tudasmegosztas, a tanulés radikalisan
megvaltozott modszereit jelentik — ez pedig Gjabb természet(i kihivasok elé allitja a jelenkor
pedagbgusat. Azok a didkok, akik képesek otthonosan mozogni az allandoan valtozo digitalis
vilagban, hosszutavon sikeressé és innovativva tudnak valni munkajuk soran. ,,A 21. szdzadban
a digitalis kompetenciaval valé rendelkezés nemcsak az infokommunikaciés technologiakhoz
val6 hozzaférést és azok hasznalatat jelenti, hanem magaban foglalja a kapcsolddo és megfelels
ismeretek, készségek és attitidok birtoklasat is” (Cseh et al. 2017).

A 2006-ban megjelent Europai Ajanlas keretében az Eur6pai Uni6 elismerte a digitalis kom-
petenciat, mint az életen at tart6 tanulashoz sziikséges kulcskompetencidk egyikét (Ferrari
2013). Nemzetkozi jovékutatok szerint 2030-ra olyan munkakorokkel taldlkozhatunk, ame-
lyek 85%-a ma még nem is létezik, és igy a ma &ltalanos iskolas diakok jo része Gj, még nem
létez6 munkakorokben fog dolgozni (Centeno et al. 2019). Az Eur6pai Unids kutatisok alapjan
a munkavallalok 45%-anak nincs, vagy nagyon alacsony szint@i a digitalis tudasa, mikézben
mara a munkakorok 90%-anal elvaras a digitalis készség valamilyen szintli megléte (Sorény
2021).

Tarsadalmi egyenl6tlenség, digitalis egyenlétlenség

A tarsadalmi egyenl6tlenség kérdése, kiilonbségek és aranytalansagok vizsgélata a szociolbgiai
kutatas klasszikus teriilete, és jelenléte a tarsadalom eltéré teriiletein igazolhatd (Fehérvari
2017). Az ipari tarsadalomban Marx, Weber és Durkheim a gazdasag és a munkaerdpiac diffe-
rencialédasaval magyarazza az egyenlGtlenségek kialakulasat. A posztindusztrilis tarsada-
lomban ezen kiviil megjelenik a tudas és az informaci6, amelyek f6képp a szolgaltatasi szektor
megjelenésével valnak fontossa (Fehérvari 2017). Pierre Bourdieu 1970-ben publikalta tékeel-
méletét, amely szerint a tirsadalom egyenlGtlenségi viszonyainak alakuldsidban a gazdasagi-, a
kulturalis, és a tarsadalmi t6kének egyarant fontos szerepe van. A kulturalis és tarsadalmi téke
a posztindusztrialis- és az informaci6s tarsadalmak kialakulasaval még inkabb felértékel6dik
(Vincze 2019; Erds, 2015). A tarsadalomban a legnagyobb egyenlGtlenség a szocialis teriilete-
ken mutatkozik, ami a tarsadalmi javakhoz val6 hozzaférés egyenl6tlenségét és az azokhoz ve-
zet6 utakon jelentkezd egyenlStlenséget jelenti (Varga 2013).

Az informécids tarsadalommal foglalkoz6 kutatasokban megjelenik a digitalis egyenlGtlenség,
digitalis szakadék és digitalis szegénység fogalma (Er6s 2015; Fehérvari 2017). A digitalis sza-
kadék (digital gap) fogalma egykort az informacids tarsadaloméval. Kiindul6pontja, hogy az
4j technol6gidk megjelenésének és egyre szélesebb korben val6 alkalmazasanak gazdasagi ko-
vetkezményei vannak. A technol6gidhoz valé hozzaférésben tapasztalhato eltérések olyan jel-
legt kiilonbségekhez vezetnek, amelyek el§segitik a mar meglévé tarsadalmi egyenlGtlenségek
Gjratermelését. A digitalis szakadék kifejezés utalhat generacios kiilonbségekre, de a demogra-
fiai szempontok mellett globalis, vagy foldrajzi és tarsadalmi értelemben is értelmezhetd (Erés
2015; Fehérvari 2017). A digitalis szakadék vizsgélata soran felvet6dd egyik kérdés, hogy a
technol6gidhoz val6 hozzaférés esélyének a novelése csokkenti-e az esélyegyenléséget vagy to-
vabb erdsiti a privilegizalt csoportokat (Fehérvari 2017). A digitalis szakadék mellett és helyett
az utobbi években a digitalis egyenlGtlenség fogalma keriil el6térbe, amely arnyaltabban ra-
gadja meg az egyes csoportok kozotti kiilonbségeket. A hozzaférésen kiviil vizsgalja az eszk6zok
mindségét, céljat és a hasznalathoz sziikséges készségek meglétét is (Fehérvari 2017). Angelus,
Tardos és FaAbian 2004-ben publikalt kutatasa a digitalis egyenl6tlenségeket az alapjan mérte,
hogy az egyes demogréfiai és tarsadalmi csoportok mennyit interneteznek otthonaikban és ezt
viszonyitotta az orszigos atlaghoz. A kutatis kimutatta, hogy a hatvan év felettiek és a ci-
gany/roma népesség, tovabba az alacsony iskolazottsdgaak esetén a legalacsonyabbak az érté-
kek.

2020-ban, a pandémia okozta bezarasokat kovet6en az oktatashoz val6 hozzaférés tovabb er6-
sitette a meglévl egyenlGtlenségeket. A hatranyos helyzetii telepiiléseken él6k, a hatranyos
helyzeti didkok szamara sok esetben elérhetetlenné valt az oktatas és nem tudtak egyenl6

eséllyel bekapcsolddni a digitalis oktatasba, hiszen az sem mindegy, hogy helyileg honnan kap-
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csolédnak be a tanéraba, de az sem mindegy milyen eszkézok allnak rendelkezésiikre. Kiilo-
nosen nagy problémat jelentett az infrastruktira és az eszkozok hianya az elmaradottabb tér-
ségekben és a mélyszegénységben €16 csaladok gyermekeinél. Ez a jelenség megfigyelhetd a
pécsi Gandhi Gimnazium esetében is. Az ide jar6 didkok eszkozellatottsdga 2020-ban kétszer,
2021-ben egyszer, tanévkezdéskor keriilt felmérésre. Ez alapjan megallapithatd, hogy bar a
fent emlitett kutatashoz képest joval nagyobb aranyban rendelkeznek otthon interneteléréssel,
és azt a csaladtagok napi szinten hasznaljak, de az eszk6zok minGsége nem elégséges a digitalis
oktatds minimalis szintli mlikodéséhez. A digitalis esélyegyenlfség fogalma fontos jellemzs-
ként jelenik meg napjainkban. igy az elmilt évek robbanésszerti fejlédésének eredményeként,
az infrastrukttra, a digitalis kompetencia fejlesztése fontos és kiemelt feladatként kell, hogy
megjelenjen az oktatas teriiletén is.

Az esélyteremtés fontossaga a digitalis vilagban

A generacios elméleteket Strauss és Howe amerikai torténészek alapoztdk meg, az 1991-ben
kiadott Generations cim( konyviikkel. A hagyoméanyosnak mondhaté generacios elméletek
mellett a digitalis vilag egyre erSteljesebb megjelenését kovetGen kialakult egy olyasfajta kate-
gorizalas is, amely a generacidknak a digitalis vilaghoz val6 viszonyul4san alapul.

Prensky (2001) két kategbridba sorolta a tarsadalmi generaciokat, digitalis bevandorlokra és
digitalis bennsziilottekre, 6 hasznalata el6szor ezt a terminologiat. A két generacié kozotti je-
lentds kiilonbséget abban latta, hogy a bennsziilttek szakitottak az addigi hagyomanyos line-
aris gondolkodasmoéddal és inkabb a hipertextes gondolkodast részesitik elényben (Lénard
2015). Az egyik legismertebb ezek koziil Kulcsar Zsolt 2008-ban megjelent felosztasa, amelyet
2014-ben atdogozott (Kulcsar 2014; Buda 2019). Kulcsar az életkorok alapjan 6t generaciot
hataroz meg. Az 1925—45 kozotti sziiletéstiek a ,,Veteranok”, akik az internettel idés korukban
talalkoztak. A ,Baby-bumm” generacib 1946 és 1964 kozott sziiletett, 6k azok, akik feln6ttként
talalkoztak az internettel. Az ,X” generacioba az 1979-ig sziiletettek tartoznak. Ok kamaszként
szorfolhettek elgszor az interneten, de akar mar munkavégzésiikben is megjelenhetett. Oket
koveti az ,Y” generacio, az 1980—85 kozotti sziiletéstiek. Gyermekkorukban mar jelen volt a
net, szamitogépes jatékokkal mar otthonaikban is jatszottak. A ,Z” generacio az 1996 utan szii-
letetteket jeloli. Ok azok, akik nem éltek internet nélkiili tArsadalomban. Ennek a generacios
elméletnek a folytatasa a 2004 utan sziiletetteket ,,Alfa” generacionak nevezi (Kulcsar, 2014).
Napjainkban az 6 korosztalyuk kozépiskoléba jar. Eletiikben hangstlyos szerepet tolt be a vir-
tualis kommunikacio, a virtualis k6zosségek. A két nagy generacios elmélet szamos kritikaja is
megjelent az elmult években. Ezek f6képp azt hangsilyozzak, hogy nem lehet kizarélag a szii-
letés id6pontja miatt egy-egy generacidhoz tartozénak vélni egy egyént, hanem szociokultura-
lis, gazdasagi hattere, foldrajzi elhelyezkedése, egy adott térség fejlettsége (Lénard 2015) is be-
folyasol6 tényez6ként jelenik meg. Karvalics (2013) szerint ezen szempontok is befolyasolhat-
jak, hogy ki melyik generacioba sorolhat6 be.

A Gandhi Gimnéaziumban tanul6 didkok életkora 14 és 20 év kozott mozog, f6képp aprobb fal-
vakbol érkeznek. Az ismertetett generacios elméletek alapjan az an. ,Z” generacié (1996—
2010) sziil6ttei, ami alapjan elmondhat6, hogy szimultan tébb eszkozt hasznalnak, életiiket
sbedrdtozva” élik, belesziilettek az internet vilagaba, amely hatassal van mindennapjaikra.
(Komar 2017). A gandhis didkokat megfigyelve arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy nem
minden esetben rendelkeznek azokkal az alapveté kompetenciakkal, amelyekkel a digitélis
bennsziilott, vagyis ,Z” generacioét jellemzik. Ugyan telefonjaikon képesek a tobbcsatornas,
parhuzamos interakcidkra, a szdmitégépes ismereteik nagyon alacsony szinten vannak a
Gandhi Gimnéaziumba valo bekeriiléskor. Kortarsaik, akik otthonaikban szinte minden esetben
rendelkeznek szamitbgépekkel és azt napi szinten hasznaljak akar jatékra, sokkal magabizto-
sabban, készségszinten kezelik ezeket az eszkozoket, hiszen Goda 2015-0s kutatasa szerint a
didkok szabadid@s géphasznalata t6bb mint két 6ra naponta (Goda 2015).

A Torok Baléazs altal publikalt 1999-es kutatas szerint az akkor megkérdezett didkok 77,1%-a
allitotta, hogy van otthon szamit6gépe. Valamivel késGbb, 2015 oktéberében publikaltak azt a
63 orszagban folytatott felmérés alapjan késziilt tanulményt, amely szerint a 15 éves tanulok
96%-a rendelkezett otthoni szamitdgéppel, ezen beliill Magyarorszagon a tanulok 84%-anak
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kett6 vagy tobb szamitogépe van otthon. A hatranyos helyzeti tanuldk esetében a kutatas sze-
rint ez az arany 25%, ami messze elmarad az OECD atlagatol, amely 55% (Goda 2015). A 2020,
majd 2021 6szi felmérésiink alapjan a gimnaziumba jar6 didkoknak mindossze alig 5-10%-a
rendelkezik szamitogéppel vagy laptoppal otthonaban. Jorészt telefonjaikat hasznaljak inter-
netezésre, chatelésre, és csak az altalanos iskoladban talalkoznak el6szor szamitogéppel. Nem
jellemzd az sem, hogy szamitogépen jatszhato online stratégiai jatékokkal toltik a szabadide-
jiiket. Ezek alapjan joggal vonhatjuk le a kovetkeztetést, hogy a tanul6k csak arra tudjak hasz-
nalni a gépet, amire a szamitogépes ismereteik képessé teszik 6ket (Goda 2015), és amit f6képp
intézményi keretek kozott, tanorakon sajatitottak el.

A gimnazium didkjait vizsgalva tehat arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy nem minden eset-
ben rendelkeznek azokkal az alapvet6 kompetencidkkal, amelyekkel a digitalis bennsziilott,
vagyis ,Z” generaciot jellemzik. Ugyan telefonjaikon képesek a tobbcsatornas, paArhuzamos in-
terakcidkra, a szamitogépes ismereteik nagyon alacsony szinten vannak az intézménybe valo
bekeriiléskor. Mig a kozéposztalybeli csaladban felnévé kamaszok mar legfiatalabb koruktol
kezdddGen egyiitt nének fel a digitélis technol6giakkal, hasznaljak a PC-t, jatékkonzolokat, ad-
dig a gimnazium didkjainknak ez csupan nagyon kis szizalékara igaz.

A didkok eszkozellatottsaga

A pandémia okozta ledllast kovetGen valt igazan sziikségessé, hogy ismerjiik a didkok digitalis
eszkozellatottsagat, ezért 2020 és 2021 szeptemberében is teljeskord felmérést végeztiink a
didkok kozott. A felmérés onbevallason alapult és a konkrét digitalis eszkozok meglétén tial
kiterjedt az otthoni internetelérhet6ség lehetGségeire is.

A felmérés az elGzetes becsléshez képest meglep6 eredményt hozott az internetelérés tekintet-
ében. A didkok mindkét esetben 75—-76%-ban nyilatkoztak azt, hogy otthonukban korlatlan
internettel rendelkeznek. Az online oktatis soran azonban bebizonyosodott, hogy kordntsem
ennyire jo a helyzet. A didkok bizonyos esetekben nem merték bevallani, hogy nem rendelkez-
nek ilyen interneteléréssel, masoknal pedig a bezaras idGszakaban valtozott meg a helyzet, tar-
tozasok miatt kikapcsoltak a szolgaltatast. Tovabbi nehézséget okozott, hogy a didkok tobb
mint a felének egyaltalan nem allt rendelkezésre az oktatdshoz minimalisan sziikséges eszkoz
sem. Szamitogéppel a csaladok elenyészb része rendelkezett, okostelefonjaik pedig nagy arany-
ban nem voltak alkalmasak a legalapvet6bb programok futtatasara sem. Az elmult tanévben
(2020-21) soran 95 didk szamara biztositott az intézmény laptopot a tantermen kiviili oktatas
idGszakara, ezzel biztositva az egyenl8 hozzaférést az oktatashoz.

Az intézmény altal biztositott lehetéségek

A Gandhi Gimnazium digitalis oktatasra val6 attérésének kezdetei a 2017—2018-as tanévre ve-
zethetGek vissza. Ebben a tanévben kezdett el a nevelGtestiilet egy része tudatosan és sziszte-
matikusan felépiteni egy olyan rendszert, amelyben a hozzank érkezg didkok digitalis kompe-
tenciai fejleszthet6k a klasszikus informatika oktatisan tal is. Ebben a tanévben teremt6dott
meg a lehetdség arra is, hogy intézményesitett keretek kozott is segitséget kapjunk ehhez. A
Gandhi Gimnazium fenntart6ja (Gandhi Gimnazium Nonprofit Kft.) altal elnyert palyazat le-
het6séget biztositott kiilonb6z6 tarsadalmi hatterd tanuldk kozti kapcesolatépitésre, valamint
tantargyi ismeretek fejlesztésére. Intézményiink a budapesti Alternativ Kézgazdasagi Gimna-
ziummal val6 egyiittm{ikodés segitségével valositotta meg a programot. Az egyiittm{ikodés to-
vabbi céljai kozott az AKG 4ltal ekkor mar harom éve elinditott digitalis iskola programjanak
megismerése volt.

Kovetkezd mérfoldkd a digitélis iskola kialakitasaban, hogy 2018 nyaran beszereztiik az els6
laptopokat az Arany Janos Kollégiumi Programnak koszonhet6en. Fontos szempont volt az
eszkozok kivalasztasnal, hogy érint6képernyés, aktiv tollal hasznalhato gépeket vasaroljanak,
igy biztositva a kéziras lehetGségét is. Kezdeti célként az Gjonnan érkez6 52 el6készités didk
szamara biztositotta volna a laptopokat, és felmend rendszerben vezette volna be a digitalis
oktatast az intézmény tébbi didkja szamara. A 2018/2019-es tanév azonban jorészt kisérlete-
zéssel telt. Kideriilt, hogy az intézmény internetes hil6zata nem bir el ekkora terhelést, és a
folyamatos karbantartas sem biztositja a megfelel§ savszélességet. A probléma megoldéasa ér-
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dekében 2019 nyaran keriilt sor az intézmény internetes halézatanak atalakitasara a gimna-
zium épiiletében, amely mar alkalmassa tette a nagy mennyiségti gép hasznalatara a rendszert.
2019 6szén végiil nem az el6készit6 évfolyamon kezd6dott meg a digitalis oktatas kialakitasa,
hanem azon a 12. évfolyamon, ahol t6bb kolléga kisérletezett a didkok sajat eszkozeivel az el-
mult tanévben.

Nagyszer(i élmény volt a ma mar természetesnek tlind kozos szerkesztésti dokumentumok,
didk, tablazatok els6 elkészitése. A k6zos produktumok online térben val6 1étrehozasa egy-
szerre mozgositotta a kreativ energiaikat és motivalta a tanulokat. Emlékezetes pillanat volt,
amikor el6szor megelevenedett a tanteremi tabla, és egyszerre 12 didk dolgozott egy k6zos fo-
galomtar létrehozasan. Ez ma mar nem t{inik Gjdonsagnak, de alig t6bb mint két-harom évvel
ezel6tt még kifejezetten annak szamitott.

Tovabbi fejlesztési célja az intézménynek a személyes hasznalatra kiadhat6 eszkozpark bévi-
tése. A 2020—21-es tanévtdl az intézmény harom évfolyama tanul az intézmény tulajdonaban
1év6, de a didkok szdmara személyes hasznalatra kiadott eszk6zokon. Az eszk6zok hasznalata-
nak gyakorlata bar tanérankként eltéré mélységii, mégis elmondhat6, hogy elGsegiti a didkok
digitalis hatranyainak csokkenését.

s7 22

Sziir6buborék lehetiésége

A digitalis kompetencidk megléte (szintje) vagy hidnya mellett fontos megfigyelési szempont
lehet az interneten jelenlévd tigynevezett filter bubble, amelyrél Pariser 2011-ben tartott nép-
szer( el6adast.t Véleménye szerint az internetes keres6motorok segitségével a k6zosségi mé-
dia, a keresé alkalmazasok, a hirportalok egy bizonyos internetes kozegben (buborékban) tart-
jék a didkokat, amely konzervalja az informaci6hoz val6 hozzajutasuk lehet6ségeit. Pariser sze-
rint a kiilonb6z6 felhasznalok eltérG keresési eredményre jutnak ugyanabban a témaban,
amely eredmények a korabbi interakcioi alapjan valtoznak. Sunstein (2013) azt mondja, hogy
a social médianak koszonhetéen az emberek f6képp olyan csoportokba csatlakoznak, amelyek
sajat értékrendjiiknek megfelelGek, de ezzel el is zdrk6zhatnak minden olyan informéciotol,
amelyek megkérddjelezhetik ezeket a nézeteket (Bozdag 2015). A szlir6buborék 1étezése t6bb
biralatot, kritikat kapott. Axel Bruns azzal biralja Parisert, hogy nem adja meg a ,,sztir6bubo-
rék” fogalmanak egyértelm(i meghatarozasat. Véleménye szerint ez a probléma késébb jelen-
tGs gondot okozhat a tudomanyos kutatasokban. Ezek a kutatasok a Pariser altal leirt anekdo-
tikus megfigyeléseken til a sziir6buborékok 1étezését probaltdk empirikusan igazolni (Bruns
2019). Bruns alapvetd problémanak véli, hogy az egységes definicié hianyabdl ad6doan ezek-
nek a szlir6buborékoknak a létezését vagy nem 1étezését mas-mas definiciot hasznilva mutat-
tak ki. Bruns szerint tehat kérdéses az is, hogy 1éteznek-e a Pariser altal feltételezett sztir6bu-

borékok.

A Gandhi Gimnaziumba jar6 didkok esetében megfigyelhet6 egy ilyesfajta buborék 1étezésének
lehetGsége. Kimutathato6-e az internetes keresGmotorok, k6zosségi média és egyéb online plat-
formok azon torekvése, hogy a felhasznalokat (jelen esetben a Gandhi Gimnazium didkjait)
val6ban buborékban tartsdk? Ha igen, miképp zarjak el bizonyos informacioktol éket? A kii-
16nb6z6 internetes oldalak algoritmusa, amelyek buborékban tartjak a diakokat, valéban ér-
telmezhet6k intellektualis izolacioként, amely elzarja a didkokat bizonyos informacioktél
(Setyowati 2016)? Amennyiben igazolhaté egy ilyesfajta visszhangkamra (echo chamber)
(Sunstein 2013) 1étezése, amellyel mintegy buborékba zarjak magukat az emberek, felvetédik
az a kérdés, miképp lehet ebbdl kijutni, és elérni, hogy a didkok szokasaikon és korabbi prefe-
renciaikon ttl szélesebb perspektivat kapjanak (Setyowati, 2016)?

A sziir6buborék vagy visszhangkamra jelensége felveti annak lehet6ségét is, miszerint a szaka-
dék vagy tarsadalmi tavolsig az elitek és a tomegek kozott tovabb né (Bordieu 1984; Dessewffy
2019), mert a didkok altal kovetett és 1ajkolt oldalak, személyek (entitasok) jelentds tarsadalmi
hatéssal birhatnak kévetdjilikre. Dolgozatomnak sem terjedelmében, sem mélységében nem
célja az emlitett hatast vizsgalni, minddssze felhivja a figyelmet arra, hogy a jelenség hatassal

1 https://www.ted.com/talks/eli_pariser_beware_online_filter_bubbles?language=hu Utols6 letoltés:
2022. 05. 30.
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lehet az itt tanul6 didkok késébbi életére. Tovabbi vizsgalata késébbi kutatasi célként jelenik
meg jelen tanulmany ir6janak terveiben.

5. Osszegzés

A gimnazium ugyan nem rendelkezik alternativ tantervvel, nem tekinthet6 alternativ iskola-
nak, oktatasi mddszereiben, a tanérak szervezésében azonban szdmos reformpedagogiai és al-
ternativ iskolakra jellemzs elemet alkalmaz. A tanuldi személyiségfejlesztés és az onreflektiv
gondolkodas kialakitasa épp ugy része a nevelési programnak, mint a problémako6zponti gon-
dolkodés, vagy az életre val6 felkészités elemei.

Az irasomban bemutatott problémak kapcsan az iskola a 21. szazadi kihivasoknak probal meg-
felelni. Azok a modszerek, tanulasi lehetGségek, amelyeket az intézmény jogyakorlatai biztosi-
tani probalnak, alkalmasak lehetnek a tanuléi diverzitas tobbszemponta figyelembevételére.

A tanul6k szociélis hatranyait az Arany Janos Kollégiumi Program altal nyajtott lehet6ségek,
a digitalis esélyteremtés eszkozei és az egyénre szabott tanulasi utak kialakitisa szolgalja. A
hangzatos szavak, kiilonb6zé mddszertani lehet6ségek azonban tovabbi fejlédési utakat is mu-
tatnak a gimnazium pedagogusai szamara.

A didkok digitalis kompetenciabeli hiAnyanak po6tlasara nagy hangsulyt kell fektetni, erre még
tudatosabb programot kell kidolgoznia az intézménynek a tovabbiakban. Célom, hogy az ira-
somban roviden ismertetett szlir6buborék lehetdségét tovabb vizsgaljam, az abbol valé lehet-
séges kitorési utakat megtalaljam, ezzel biztositva, hogy a didkok kikeriiljenek abbol a bubo-

rékbol, amelybe akaratlanul is bekertiltek.

Irodalom

Bourdieu, P. (1984). Questions de sociologie. Paris: Les Editions de Minuit, 1984

Bozdag, E. (2015). Breaking the filter bubble: democracy and design. Ethics Inf Technol (2015) 17:249—
265 https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/s10676-015-9380-y.pdf

Buda A. (2019). Generaciok, tarsadalmi csoportok a 20. szazadban. Magyar Tudomany, 180(2019) 1:
120-129. https://mersz.hu/mod/object.php?objazonosito=matud_f16546_i1

Bruns, A. (2019). Filter bubble. Internet Policy Review, 8(4). doi: 10.14763/2019.4.1426

Centeno Mediavilla, I., Vuorikari, R., Punie, Y., Okeeffe, W., Kluzer, S., Vitorica, A., Lejarzegi, R.,
Martinez De Soria, I. and Bartolomé, J., (2019). Developing digital competence for
employability: Engaging and supporting stakeholders with the use of DigComp. Publications
Office of the European Union, Luxembourg. doi: 10.2760/625745

Cseh J., Egervari D., Horvath J., Pankasz B. (2017). A 21. szizad digitalis munkaer&piaci kihivasai.
Tudismenedzsment: A Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Humén Fejlesztési
és Kultaratudomanyi Intézet periodikaja, 18(1): 103-110.

Dessewffy T. (2019). Digitdlis szociolégia, Szociolégiai képzelet a digitalis korban. Typotex Kiado.

Dezs6 R. A. (2019). GandHistéria: kozépfoki roma/cigany nemzetiségi oktatas a rendszervaltas els6
két évtizedének Magyarorszagan. Pécs, Viragmandula Kft.

Erés A. (2015). Digitalis egyenlétlenségek és eredményesség — PISA 2015. Oktatasi Hivatal
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/KEJ/Digitalis_egyenlotlensegek_PISA2015.pdf

Fehérvari A. (2017). Digitalis egyenl6tlenségek Magyarorszagon.
http://real.mtak.hu/80954/1/EDU_2017.2.1_Fehervari_Digitalis_egyenlotlensegek_Magyar
orszagon_u.pdf

Ferrari, A. (2013). DIGCOMP: A digitalis kompetencia értelmezésének és fejlesztésének europai
keretrendszere. https://www.deaweb.hu/images/bongeszde/digcomp_ teljes_hun_151231.pdf
Utolso letoltés: 2021. 10. 30.

Forray R. K., Hegediis T. A. (1995). Oktataspolitikai valtozasok a cigany gyerekek iskolaztatasdban.
Iskolakultira, (5) 24. 7-18.

Goda B. (2015). Kapcsolat a tanulok, a szamitdgépek és a tanulas kozott. Konyv és Nevelés, 17(4) 115—
123. https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/kapcsolat-a-tanulok-a-szamitogepek-es-
a-tanulas-kozott Utolso let6ltés: 2021.02.01.

Hajnéczky T. (2015). Ciganypolitika dokumentumokban 1956—1989. Budapest, Gondolat.

Karvalics L. Z. (2013). "Jelentés-teli vilagra nyil6 szarnyas kapu". In: Médiatudatossdg az oktatasban.
Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet (OFI), Budapest.

Komaér Z. (2017). Generaciéelméletek. Uj koznevelés, 8—9.


https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/s10676-015-9380-y.pdf
https://mersz.hu/mod/object.php?objazonosito=matud_f16546_i1
https://doi.org/10.14763/2019.4.1426
https://doi.org/10.2760/625745
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/KEJ/Digitalis_egyenlotlensegek_PISA2015.pdf
http://real.mtak.hu/80954/1/EDU_2017.2.1_Fehervari_Digitalis_egyenlotlensegek_Magyarorszagon_u.pdf
http://real.mtak.hu/80954/1/EDU_2017.2.1_Fehervari_Digitalis_egyenlotlensegek_Magyarorszagon_u.pdf
https://www.deaweb.hu/images/bongeszde/digcomp_teljes_hun_151231.pdf
https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/kapcsolat-a-tanulok-a-szamitogepek-es-a-tanulas-kozott
https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/kapcsolat-a-tanulok-a-szamitogepek-es-a-tanulas-kozott

JAKAB N.: BUBOREK

Kulcsér Zs. (2014). Az integrativ e-learning felé. https://crescendo.hu/files/konyvek/kulesar-zsolt-az-
integrativ-e-learning-fele.pdf

Lanard A. (2015). A digitalis kor gyermekei. Gyermeknevelés 3(1): 74—83.

Nagy P. (2011). Forrdsok a magyarorszagi ciganysagtorténetébdl (1758-1999). G6dolls: Emberi
Eréforrasok Fejlesztése Alapitvany.

Orsoés A. (1997). A magyarorszagi ciganyok nyelvi csoportjai. In: Bodi Zs. (szerk.): Cigany Néprajzi
Tanulmanyok 6. Budapest.194—197.

Orsds A. (2000). A beas irasbeliségrdl. In: Forray R. K. (szerk.): Ciganolégia—romolégia. Dialég
Campus Kiad6 Budapest —Pécs.185—206 p

Orsoés A. (2006). A magyarorszagi beas nyelv oktatasi és nyelvtervezési kérdései. In: Kalmén Laszlo
(szerk.) KB 120 — A titkos kotet. Nyelvészeti tanulmanyok Banréti Zoltan és Komlosy Andras
tiszteletére. MTA Nyelvtudomanyi Intézet. Tinta Konyvkiado, Budapest. 67—86.

Pirisi G., Szabo6 A., Trocsanyi A. (2009). Kulturalis sokszin(iség egy homogén magyar tarsadalomban?
In: T6th J. — Aubert A. (szerk.): A Karpat-medence és etnikumai. PTE TTK, Publikon Kiado,
Pécs, 127-138.

Prensky M. (2001). Digitdlis bennsziilottek, digitalis bevandorlok.
http://goliat.eik.bme.hu/~emese/gtk-mo/didaktika/digital_kids.pdf

Setyowati, L. (2016). Digital Life, Digital Tattoo and the Filter Bubble: Raising the Awareness and the
Cautions on Online Activities Through Information Literacy Education. In: Mursyid, M.
(szerk.): Proceedings. International Conference on Science Mapping and the Development of
Science. pp. 137—142. https://www.researchgate.net/profile/Ira-
Maryati/publication/315572356_Science_mapping_as_a_tool_for_presentation_of informa
tion_on_the_information_repackaging for_the_policy_maker/links/5co072ec7a6fdcc315fod
db6a/Science-mapping-as-a-tool-for-presentation-of-information-on-the-information-
repackaging-for-the-policy-maker.pdf

Sorény E. (2021). A digitaliskompetencia-fejlesztés 1Gj eszkoze: a DigKkomp Rendszer. In: Online térben
az online térért : Networkshop 30: orszagos online konferencia. 2021. aprilis 6—9. E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem. HUNGARNET Egyesiilet, Budapest, pp. 161—168.
http://real.mtak.hu/132244/1/NWS_2021_v2_9.pdf

Sunstein, C. R. (2013). Republic.com 2.0. Budapest, Wolters Kluwer, 2013. (Veres Péter ford.)

Varga A. (2006). Multikulturalizmus — inkluziv oktatéasi rendszer. In: Ismeretek a romolégia
alapképzési szakhoz, PTE, Pécs.

Vincze H. O. (2019). Hirkozosségek és véleménybuborékok. [ME.DOK] — Média-Torténet-
Kommunikacié, 14(2): 5-17.
http://www.medok.ro/sites/medok/files/publications/pdfs/ME.dok.2019.02.pdf

Dokumentumok

A Gandhi Gimnazium Pedagogiai Programja, 2021

2011. évi CLXXIX. torvény a nemzetiségek jogairol.
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100179.tv Utolsé letbltés: 2022. 02. 19.

Oktatasi Hivatal (2020) Irdnyelvek a nemzetiségi oktatéshoz.
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/iranyelvek_nemzetisegi_oktat
ashoz Utolso letoltés: 2022. 06. 11.

Az intézmény honlapja

GGh2021: Gandhi Gimnazium, Kollégium és AMI: http://www.gandhigimi.hu (2021. 10. 30.)

75


https://crescendo.hu/files/konyvek/kulcsar-zsolt-az-integrativ-e-learning-fele.pdf
https://crescendo.hu/files/konyvek/kulcsar-zsolt-az-integrativ-e-learning-fele.pdf
http://goliat.eik.bme.hu/~emese/gtk-mo/didaktika/digital_kids.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ira-Maryati/publication/315572356_Science_mapping_as_a_tool_for_presentation_of_information_on_the_information_repackaging_for_the_policy_maker/links/5c072ec7a6fdcc315f9ddb6a/Science-mapping-as-a-tool-for-presentation-of-information-on-the-information-repackaging-for-the-policy-maker.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ira-Maryati/publication/315572356_Science_mapping_as_a_tool_for_presentation_of_information_on_the_information_repackaging_for_the_policy_maker/links/5c072ec7a6fdcc315f9ddb6a/Science-mapping-as-a-tool-for-presentation-of-information-on-the-information-repackaging-for-the-policy-maker.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ira-Maryati/publication/315572356_Science_mapping_as_a_tool_for_presentation_of_information_on_the_information_repackaging_for_the_policy_maker/links/5c072ec7a6fdcc315f9ddb6a/Science-mapping-as-a-tool-for-presentation-of-information-on-the-information-repackaging-for-the-policy-maker.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ira-Maryati/publication/315572356_Science_mapping_as_a_tool_for_presentation_of_information_on_the_information_repackaging_for_the_policy_maker/links/5c072ec7a6fdcc315f9ddb6a/Science-mapping-as-a-tool-for-presentation-of-information-on-the-information-repackaging-for-the-policy-maker.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Ira-Maryati/publication/315572356_Science_mapping_as_a_tool_for_presentation_of_information_on_the_information_repackaging_for_the_policy_maker/links/5c072ec7a6fdcc315f9ddb6a/Science-mapping-as-a-tool-for-presentation-of-information-on-the-information-repackaging-for-the-policy-maker.pdf
http://real.mtak.hu/132244/1/NWS_2021_v2_9.pdf
http://www.medok.ro/sites/medok/files/publications/pdfs/ME.dok.2019.02.pdf
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100179.tv
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/iranyelvek_nemzetisegi_oktatashoz
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/iranyelvek_nemzetisegi_oktatashoz
http://www.gandhigimi.hu/

